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Resumo

Este trabalho descreve os resultados de uma atividade lidica desenvolvida com 29
alunos de uma escola da Rede Piblica da cidade de Uruguaiana/RS. O foco principal
da pesquisa foi avaliar a contribuigdo das atividades lGdicas no processo de Ensino
aprendizagem na drea de Ciéncias da Natureza. Para tanto, trabalhamos com uma
turma de 8 série em que abordamos o contetido relacionado aos modelos atémicos
de forma lddica, através da construgdo de maquetes dos referidos modelos. A coleta
de dados foi realizada através da aplicagdo de pré e pésteste com perguntas relacio-
nadas ao estudo das teorias atdbmicas, assim, utilizamos perguntas norteadoras para
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compilar os dados. Os resultados demonstram que o uso de atividades lidicas como
recurso didatico envolve os alunos na atividade e os aproxima dos contetidos na area
de Ciéncias da Natureza, tornando-os parte dela.Com a pesquisa concluimos ainda
que, as atividades lGdicas aumentam o interesse dos alunos, a sociabilidade e sao
uma excelente ferramenta no auxilio ao docente.

Palavras chaves: aprendizagem, ciéncias da natureza, ensino de ciéncias, ludicidade.
Abstract

This paper describes results of a ludic activity developed with 29 students of a public
school in the city of Uruguaiana/RS. The main focus of this research was to evaluate
the contribution of ludic activities in teaching-learning process on natural science
field. Therefore, we worked with an eighth grade class in which we approached the
content related to atomic models in a ludic way, by building models of them. Data
collection was performed by the application of pre and post test with questions re-
lated to the study of atomic theories, thus guiding questions were used to compile the
data. Results demonstrated that the usage of ludic activities as a teaching resource
engages students in activities and approximates them to contents of natural sciences
field, making them part of it. From the survey we also concluded that ludic activities
increase students’ interest and sociability and are excellent tools on helping teachers.

Keywords: learning, natural sciences, science teaching, playfulness.

Introducao

Ao longo dos tempos a Ciéncia tem passado por
processos de evolugao, (re)descobertas que nos auxi-
liam na compreensao dos fend6menos da vida, sendo
assim, ndo é acabada, mas construida diariamente;
corroborando assim com POZO E CRESPO (2006
p. 20), quando dizem que; “[...] a ciéncia ndo é um
discurso sobre ‘o real’, mas um processo socialmente
definido de elaboragao de modelos para interpretar
a realidade”; diante do exposto, acreditamos que a
ciéncia surge no sentido de auxiliar na interpretagao
da nossa realidade. O estudo sobre a matéria em
sua maioria, aplicado nas escolas comega a partir
do dtomo, de seus modelos e interpretagdes, assim
como sua constituicao.

[70]

Para que os alunos entendam sobre a constituicao
da matéria, se faz necessario que aprendam sobre as
teorias dos modelos atdmicos e suas descobertas ao
longo da histdria. A primeira teoria a ser proposta foi
a da “bola de bilhar”, por John Dalton, que afirmava
que a matéria era constituida por particulas, e que o
atomo era uma esfera maciga, indestrutivel, imperme-
avel e nao possuia carga alguma. Os estudos foram se
aprofundando a procura de explicagdes mais concre-
tas sobre o atomo, foi entdo que trés novos modelos
ganharam destaque, Thomson, Rutherford e Bohr.

O modelo de Thomson ficou conhecido como
o modelo do “pudim de passas”, para ele o atomo
era uma esfera nao maciga com carga positiva e que
nela encontravam-se cargas negativas estaticas que
receberam o nome de elétrons. Rutherford através
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de um experimento com uma folha de ouro fina,
que foi bombardeada por particulas alfa, concluiu
que no atomo existiam espagos vazios, as particu-
las atravessavam nesses espacos e desviavam em
um ndcleo. Para ele, o &tomo era formado por um
nicleo pequeno com carga positiva e ao seu redor
os elétrons orbitavam, esse modelo ficou conhe-
cido como “sistema planetdrio”. Ja o modelo de
Bohr, prop6s que os elétrons orbitavam ao redor
do nicleo com uma 6rbita bem definida, em que
os elétrons estavam em espacos estaciondrios, de
energia. Os elétrons tinham espacos para realizar
saltos energéticos, de um estado de menor energia
para um estado de maior energia, ao retornarem
para seu estado inicial liberavam fétons.

O estudo desses modelos foi fundamental para
o a Ciéncia e para o entendimento de como essas
particulas formam a matéria. Para que os alunos
tenham essa percepgao € importante que entendam
esses fundamentos de maneira significativa, o que
ndo tem acontecido devido a complexidade do
contelido. Cabe ao professor a tarefa de mediador
do conhecimento em busca de dar significado a
aprendizagem dos alunos, sendo necessario buscar
alternativas diferenciadas para motivar os alunos e
instiga-los a construir suas hipéteses.

HOBSBAWN traz que:

Ensinar ciéncias se relaciona com um projeto edu-
cativo que preconiza a formagdo da cidadania, da
autonomia e do letramento cientifico-tecnolégico,
numa sociedade onde precisamos ser mais do que
“aprendizes”, precisamos aprender a ser “feiticeiros”.
(HOBSBAWN, 1991 p. 147)

Nesse sentido, a procura por novos métodos,
uma maneira de tornar as aulas de quimica mais
interessantes, se tornou um desafio, uma vez que
seus conteidos sdo muito abstratos e pouco atrativos
para os alunos. Para afastar essa distancia entre a
relevancia do conteldo e o interesse em estuda-lo,
as atividades lGdicas podem representar para o en-
sino de quimica uma mudancga, uma estratégia de
ensino que deve ser considerada.

[71]

Portanto, esse trabalho teve como objetivo iden-
tificar as aprendizagens construidas pelos alunos
quando realizadas atividades ltdicas, assim como,
perceber a contribuigdo que elas exercem na apren-
dizagem de contetidos especificos.

Ensino-Aprendizagem dos Modelos Atomi-
cos: Uma Breve Revisao

Imaginar o que ndo se pode ver € algo muito abs-
trato, que muitas vezes foge a nossa compreensao.
Segundo EICHLER (2000), o &tomo é um dos con-
ceitos mais importantes em quimica, porém, anali-
ses feitas a abordagem dessa estrutura no ensino de
quimica mostram sua inadequagao e a necessidade
de se elaborar novas metodologias para o seu ensino.

O estudo dos modelos atomicos tem sido aborda-
do nas escolas de forma isolada, ndo se adequando a
realidade dos alunos, aumentando a distdncia entre
o conhecimento cientifico e o cotidiano. MORIN
(2000) nos diz que, as disciplinas como estao es-
truturadas s6 servirdo para isolar os objetos do seu
meio e isolar partes de um todo, deixando claro
que os contetidos como sdo abordados seguem um
padrao segmentado de ensino, afastando os alunos
dos abjetos de aprendizagem. Nesse sentido, uma
abordagem baseada na realidade do que se vive no
dia-a-dia é de fundamental importancia no processo
de ensino-aprendizagem.

Em artigos publicados, HARRES (1999) e KOHN-
LEIN E PEDUZZI (2002), indicam que as concepgoes
dos professores sao distorcidas, pois entendem as
teorias como verdades absolutas, e isso acaba in-
fluenciando em suas maneiras de ensinar. Assim,
eles acabam acreditando nas teorias como verda-
des estabelecidas e, consequentemente ensinam
dessa forma.

Outras pesquisas indicam que tem pouca dife-
renga na compreensao de professores e alunos da
Educacao Basica sobre determinadas teorias, pois
0s mesmos se baseiam apenas no que esta escrito
nos livros didaticos e no que aprenderam em suas
graduagdes, nao aprofundando seus conhecimentos
sobre as mesmas, (KRUSE E ROEHRIG, 2005; MELO
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E NETO, 2010). Desta forma, a falta de uma inter-
pretagao adequada sobre os modelos atomicos, por
estudantes, faz com que, por exemplo, os mesmos
atribuam ao dtomo propriedades macroscépicas.

Em Portugal, na regido de Aveiro, em pesquisa
realizada com alunos, levantaram-se algumas ques-
toes acerca de seus entendimentos sobre o estudo
dos modelos atdbmicos. Concluiu-se com a pesquisa
que, o aluno entende que o atomo foi descoberto,
e depois estudado, mas na verdade o d&tomo nao foi
descoberto, sua teoria que foi construida (MASKILL
E JESUS, 1997).

Outro aspecto relevante é que o ensino das teorias
atomicas a partir de conceitos tedricos e analogias
tornam-se invidveis se ndo levar em consideracao
a cultura da regiao. Para LOPES E MARTINS (2009)
a “analogia necessita ser familiar ao aluno para
que seja considerada um modelo de ensino atil”.
Como o pudim de passas, ja citado anteriormente,
que para ele o dtomo era uma esfera ndo macica
com carga positiva e que nela encontravam-se car-
gas negativas estdticas que receberam o nome de
elétrons, ele é tipico de Inglaterra, ndo faz parte da
Cultura Brasileira e de muitos outros paises, o uso
de sua forma fica inviavel a quem nao o conhece.

Enfim, existem diversas publicagdes sobre mé-
todos para ensinar a teoria dos modelos atémicos,
o uso de materiais alternativos, hipermidia e ana-
logias. Entre elas cita-se, Benite (2005) apresenta
o computador no ensino de quimica: Impressoes
versus Realidade; CRESPO E GIACOMINI (2011),
as atividades ltdicas no ensino de quimica: uma
revisao da revista quimica nova na escola e das
reunides anuais da sociedade brasileira de quimi-
ca, e SANTANA E BRITO (2009), Atividades lddicas
como elementos mediadores da aprendizagem no
ensino de ciéncias da natureza. A importancia de
estudar essas teorias € clara, porém, percebe-se a
necessidade de inovar, adequar-se a realidade local,
entender que existem particularidades que devem
ser consideradas.

Na compreensao de BACHELARD (1971) é pos-
sivel que o professor provoque rupturas em rela-
¢do ao conhecimento cotidiano que o aluno traz,

modificando o foco em suas aulas, fazendo com
que os alunos ndo permanegam apenas no fato, no
empirico. Entdo, a construgdo de conhecimentos
quimicos que servem como base para estudos pos-
teriores e a aceitagao em relagdo a essa disciplina
devem ser repensados na tentativa de modificar o
ensino unidirecional, ou seja, em que o professor
fala e o aluno recebe a explicagao passivamente.

O Ludico como Funciao Educativa no Ensi-
no de Ciéncias

Segundo analise feita por CRESPO (2010), em artigos
publicados pelas revistas editadas pela Sociedade
Brasileira de Quimica, as atividades lddicas quando
elaboradas e aplicadas, promovem com eficiéncia a
construcao do conhecimento. Para NILES E SOCHA
(2014), as atividades ltdicas possuem valor educa-
cional intrinsecas na area de ciéncias, podendo ser
usado como recurso pedagogico contribuindo no
processo de ensino aprendizagem. Destacando que
dentre estas atividades, 11% representam a constru-
¢ao de materiais alternativos. Segundo CARVALHO,
et al. (2013), uma possibilidade de diferenciagao
pedagdgica € a utilizagao de recursos metodologi-
cos que favoregam a ludicidade, interatividade e a
ligagao dos contetidos com aspectos cotidianos da
vida dos alunos, como a brincadeira e a simulacao
computacional.

Assim, o lidico esta longe de ser uma atividade
corriqueira sem nenhuma intencionalidade, segun-
do CABREIRA:

O lddico pode ser utilizado como estratégia ins-
trucional eficaz, pois se encaixa nos pressupostos da
aprendizagem significativa, estimulando no aprendiz
uma predisposicao para aprender, além de favorecer
a imaginacao e o simbolismo como criacdo de signi-
ficados, que facilitam a aprendizagem. (CABREIRA,
2007 s. p.)

Nos PARAMETROS CURRICULARES NACIO-
NAIS (1999), constam que o Ensino de Quimica
“deve possibilitar ao aluno a compreensao tanto
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de processos quimicos em si, quanto da construgao
de um conhecimento cientifico em estreita relacao
com as aplicagoes tecnoldgicas e suas implicagoes
ambientais, sociais, politicas e econémicas”. E ne-
cessario que o educando se veja como parte inte-
grante dessa construgdo que é baseada na cultura
de quem a constréi. E dificil aprender a partir de
analogias, como a do modelo da “bola de bilhar”
para quem nao conhece bilhar, ou “pudim de pas-
sas” para quem nunca comeu um pudim de passas,
ou ndo conhece um modelo “planetario” aprender
sobre ele. Deve-se possibilitar uma interagao entre o
educando e os modelos a serem aprendidos, crian-
do possibilidades de ensino e desmistificando-o por
transmissao de conhecimento.

Sabendo que o processo de ensino-aprendizagem
depende de sua intengao, deve-se ficar atento a ma-
neira, o como e o porqué se deve ensinar. Trata-se
de criar situagdes de aprendizagem organizadas
para desenvolver competéncias e habilidades no
contexto das disciplinas.

Concordando com NUNES E ADORNI que di-
zem que:

Em particular no ensino da quimica, percebe-se
que os alunos, muitas vezes, nao conseguem aprender,
ndo sdo capazes de associar o contetido estudado com
seu cotidiano, tornando-se desinteressados pelo tema.
Isto indica que este ensino esta sendo feito de forma
descontextualizada e ndo interdisciplinar. (NUNES E
ADORNI, 2010 s.p.)

Segundo KRASILCHIK (2004), a maneira unidi-
recional que € lecionada uma aula tradicional, gera
o desinteresse dos alunos e consequentemente um
baixo rendimento escolar, o que gera uma inefici-
éncia no ensino.

A abordagem para o ensino de ciéncias deve
propiciar possibilidades de reconhecimento da re-
alidade que se esta inserido, visando fazer com
que os alunos possam futuramente colaborar para
o avanco da ciéncia, com estudos e pesquisas rela-
cionadas a drea. O ensino deve ser contextualizado,
trazendo o aluno para sua realidade, possibilitando

[73]

a articulacao de diversas dreas do conhecimento, e
o lddico como estratégia de ensino, pode facilitar
essa compreensao da ciéncia.

Para fazer uma abordagem que seja significativa
para o ensino de ciéncias permeando um enfoque
interdisciplinar a partir da ludicidade, devemos per-
ceber que o lddico deve seguir um aspecto natural de
promogao do conhecimento. Para CABRERA E SALVI
(2005), os recursos ladicos influenciam naturalmen-
te o ser humano, que apresentam uma tendéncia a
ludicidade, desde crianca até a idade adulta.
Influéncias das Atividades Ludicas na
Aprendizagem

“A atividade ludica, por si, é acao, e, como tal, im-
plica em movimento, em constru¢do. Na medida
em que agimos ludicamente, criamos nosso mundo
e a n6s mesmos de forma lidica” (LUCKESI, 2000

pp. 45).
Segundo SANTANA (2008):

O lddico também pode contribuir para o apren-
dizado, pois além de ser prazeroso para o aluno, é a
interpretacdo do contexto sécio-histérico refletido na
cultura, agindo como um mediador da aprendizagem,
cooperando significativamente para o processo de
construcdo do conhecimento do aluno. (SANTANA
2008 citado em CASTRO E COSTA p. 4)

Assim como a ciéncia, pois para MARTINS (2010):

A ciéncia faz parte da nossa cultura. Nao é um
conhecimento a parte, isolado. Em fungdo disso, ter-
mos como energia, calor, forca, massa, tempo, espaco,
matéria, a&tomo, molécula, espécie, substancia, evo-
lugdo, corpo, movimento, ambiente, teoria, experi-
éncia, entre outros, estao presentes ndo apenas nos
didlogos travados em laboratério, mas em diversas
situagdes cotidianas envolvendo qualquer um de nés.
(MARTINS, 2010 p. 13)

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) BRASIL (1998):
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[...] o estudo das Ciéncias Naturais de forma
exclusivamente livresca, sem interagcao direta com
os fendmenos naturais ou tecnolégicos, deixa enor-
me lacuna na formagao dos estudantes. Sonega
as diferentes interagbes que podem ter com seu
mundo, sob orientagcdo do professor. Ao contra-
rio, diferentes métodos ativos, com a utilizacdo
de observagoes, experimentagdo, jogos, diferentes
fontes textuais para obter e comparar informagdes,
por exemplo, despertam o interesse dos estudantes
pelos contelidos e conferem sentidos a natureza
e a ciéncia que nao sdo possiveis ao se estudar
Ciéncias Naturais apenas em um livro. (BRASIL,
1998 p. 27)

O aprender através do lGdico pode ser uma ati-
vidade ativa que foge do convencional e propicia
um prazer em aprender, desde que essas atividades
tenham uma intencionalidade clara na sua execu-
¢do, criando um novo saber. Corroborando com
ALMEIDA quando diz que: “[...] A educagao lidica
€ uma agao inerente na crianga e aparece sempre
como uma forma transacional em direcdo a algum
conhecimento, que se redefine na elaboragao cons-
tante do pensamento individual em permutagao
constante com o pensamento coletivo” (1995 p.11).
Ou ainda:

A educacao lidica contribui e influencia na forma-
¢do da crianga, possibilitando um crescimento sadio,
um enriquecimento permanente, integrando-se ao
mais alto espirito democratico enquanto investe em
uma producdo séria do conhecimento. A sua pratica
exige a participagao franca, livre, critica, promoven-
do a interagado social e tendo em vista o forte com-
promisso de transformagao e modificagdo do meio.
(ALMEIDA, 1995 p.41)

NEGRINE (1994), SANTANA E REZENDE (2008)
nos dizem que, as atividades lidicas contribuem
no desenvolvimento global da crianga e que suas
dimensoes estdo intrinsecamente vinculadas, assim,
estas atividades nao colaboram com a memorizacao,
mas com a sua reflexao.

[74]

Ludicidade refere-se entre outros as dinamicas
de grupo e brincadeiras, que, de acordo com VY-
GOTSKY (1984):

A brincadeira cria para as criangas uma “Zona

I//

de desenvolvimento proximal” que ndo é outra coisa
sendo a distancia entre o nivel atual de desenvolvi-
mento, determinado pela capacidade de resolver
independentemente um problema, e o nivel atual de
desenvolvimento potencial, determinado através da
resolugdo de um problema sob a orientagdo de um
adulto ou com a colaboragao de um companheiro

mais capaz. (1984 p. 97)

As publicagdes sobre atividades ltdicas nos ul-
timos tempos vém sendo crescente, indicando que
a ludicidade aumenta o interesse dos alunos prin-
cipalmente nas aulas de quimica, estimulando a
aprendizagem e auxiliando no aspecto disciplinar.

Assim, estudar os modelos atbmicos de forma
lddica e contextualizada explorando conceitos qui-
micos, fisicos e biol6gicos, poder ser uma maneira
de fugir a fragmentagao do ensino, principalmente
na area de Ciéncias da Natureza. Para FREIRE (1996):
Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para sua producdo ou a sua constru-
¢do, ou ainda: “Quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina ao aprender”.

As representacdes ludicas facilitam para as crian-
cas o ato de interpretar, reproduzindo situagdes que
elas ja conhecem, porém reelaboradas. O brincar,
criar, é diretamente ligado ao aprender e caminhan-
do nessa esteira de conhecimento em busca de uma
educacgao que utilize processos pedagdgicos através
da ludicidade criando possibilidades para aprender
conteldos especificos pode ser determinante para
o processo de ensino-aprendizagem.

Percurso metodolégico

A pesquisa foi realizada com 29 alunos de uma tur-
ma de 8 série de uma escola piblica da cidade de
Uruguaiana/RS que esta localizada em um bairro da
periferia e atende a alunos de classe média baixa.
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Para tanto tomamos como referéncia as aprendiza-
gens construidas pelos alunos durante a atividade,
em que foram submetidos a um pré-teste, que ca-
racterizamos como uma avaliagao diagndstico e,
um pos-testes caracterizado como procedimento de
avaliagdo. Nesse sentido, em termos de comparagao,
o0 pré e pos-teste nos permitiram avaliar a eficacia
da aprendizagem dos contelidos relacionados aos
modelos atbmicos a partir da uma atividade ladica.

Assim para o desenvolvimento da pesquisa os
sujeitos participantes foram classificados de “A1” a
“A29”. Os alunos em questao fazem parte da turma
denominada na escola como turma Vermelha, pois
a escola adota cores para identificar salas de aulas,
visando minimizar as diferencas existentes cultural-
mente entre turma com terminacao um, dois, trés, etc.

O estudo realizado foi de maneira lidica, em que
utilizamos analogias e construimos maquetes dos
modelos atbmicos de Dalton, Thomson e Rutherford.
Durante a pesquisa seguimos os trés momentos
pedagbgicos conforme DELIZOICOV E ANGOTTI
(1992). No primeiro momento a problematizagao
do conhecimento, para isso realizamos discussoes
sobre os conceitos prévios que os alunos tinham
sobre os modelos atomicos. No segundo momento
que preveé a organizacao do conhecimento, realiza-
mos o planejamento e a execugao das atividades de
ensino, além da montagem dos modelos atdmicos.
E no terceiro momento, da sistematizacao do co-
nhecimento, encerramos com uma discussao sobre
a importancia do que foi estudado, o porqué foi es-
tudado, assim como os conhecimentos construidos
pelos alunos ou novos saberes.

A primeira etapa da pesquisa foi aplicar um pré-
-teste com perguntas relacionadas a atividades |G-
dicas e aos modelos atdmicos para que tivéssemos
uma nogao dos conhecimentos prévios dos alunos e
seu entendimento em relagdo ao assunto. A segunda
etapa foi o desenvolvimento das atividades e, para
tanto, foram utilizadas trés aulas, com duas horas
de duragdo cada uma. A primeira aula foi utiliza-
da para discutir cada um dos modelos atémicos e
a partir desta discussao idealizar a construgao de
maquetes dos modelos discutidos.

[75]

A proposta idealizada foi para que a construgao
das trés representagoes dos modelos atbmicos fosse
realizada com materiais simples e de baixo custo,
entre eles arame, massa de modelar e argila.

Durante o processo de construgao dos modelos
atdbmicos discutimos alguns dos conceitos que es-
tdo relacionados ao atomo, sua descoberta e evo-
lugdo, procurando esclarecer todas as dividas que
emergiram no decorrer da atividade lidica. Nesse
momento os alunos se mostraram bastante inte-
ressados e participativos, e ja pudemos perceber a
potencialidade da atividade na construgao social,
pois o trabalho em grupo foi bem significativo na
interagdo entre os colegas de sala.

Para a sistematizacao do conhecimento foi reali-
zada outra atividade lGdica, um jogo de perguntas e
respostas denominado Quiz Atdmico. Para esse jogo
os alunos foram divididos em dois grupos e elabo-
raram perguntas que foram entregues aos pesquisa-
dores. A partir daf as perguntas foram realizadas e o
grupo oponente teve a oportunidade de responder,
em casos de erro o direito de resposta retornava ao
grupo que elaborou a pergunta.

Ap0s a sistematizagdo do conhecimento, rea-
lizamos o encerramento das atividades e, nessa
etapa da pesquisa foi aplicado o pés-teste, assim,
a partir dos resultados obtidos utilizamos algumas
perguntas norteadoras e fizemos uma analise qua-
litativa-quantitativa, seguindo as orientagdes de
BARDIN (1977). O autor considera que na analise
quantitativa o que serve de informagao € a frequ-
éncia com que surgem certas caracteristicas do
conteldo, e na analise qualitativa é a presenga ou
a auséncia de uma dada caracteristica, num de-
terminado fragmento de mensagem que é tomado
em consideracao.

As perguntas norteadoras foram elaboradas pelos
pesquisadores no intuito de tentar responder o que
propunha a pesquisa, assim, nos questionamos sobre
o entendimento dos alunos a respeito das atividades
[ddicas, o a&tomo e a composicao da matéria, além
de buscar identificar a capacidade dos mesmos em
esbogar os modelos atbmicos apresentados durante
a pesquisa.
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Resultados e Discussoes

Atabela 1 a seguir indica o desempenho dos alunos
no pré e no pos-teste realizado, e os resultados de-
mostram um indice satisfatério no desenvolvimento,
visto que as porcentagens aumentaram considera-
velmente apés o desenvolvimento da atividade.

Com relacdo ao entendimento dos alunos sobre
as atividades lddicas, os resultados do pré-teste
foi de 15 alunos, passando para 24 no pos-teste,
demonstrando que os alunos entenderam do que
se trata uma atividade lddica. A respeito de seus
entendimentos sobre o &tomo, no pré-teste o nu-
mero de alunos que tinham esse entendimento era
de 3 e esse nimero aumento consideravelmente
no pos-teste para 21. Quando indagados sobre o
fato de que toda matéria é composta por atomos
e que a matéria cicla pelo sistema, o resultado do
pré-teste revelou que 3 dos alunos tinham esse en-
tendimento prévio, ap6s a atividade esse nlimero
passou para 19.

Quanto a fazer um esboco dos modelos atobmicos
o aumento no ndimero de alunos que conseguiram
realizar a atividade foram os maiores da pesquisa,
pois no pré-teste, apenas 2 dos alunos conseguiram
fazer um esboco, mesmo que de apenas um dos
modelos atomicos a ser estudado. Ap6s a atividade
o nimero de alunos que conseguiu realizar a tarefa
aumento consideravelmente para 18.

Os resultados expostos nesta tabela sao todos
considerados satisfatorios, visto que o entendimento
dos alunos aumentou consideravelmente quando
comparado ao inicial apés a realizagao da atividade,
o que deixa claro que as atividades lddicas podem
sim ser um mecanismo facilitador da aprendizagem.
Assim, concordamos com o pensamento de FREIRE
(1975), quando nos diz que, o aluno ndo deve ser um
mero recebedor dos conhecimentos, deve ser ativo
durante todo o processo de constru¢ao do saber.

No ensino de ciéncias, as aulas devem ser inte-
ressantes e proporcionar ao aluno a possibilidade
de participacao, para que assim, dessa forma, ele
possa construir seu proprio conhecimento acerca
da ciéncia. SANTANA, et. al. (2010) considera o
[Gdico uma metodologia de ensino capaz de esta-
belecer agdes integradas e articuladas que visam
uma aprendizagem critica e reflexiva. PIAGET (1998)
diz que a atividade lidica é o berco obrigatério das
atividades intelectuais da crianga, sendo, por isso,
indispensavel a pratica educativa.

Nesse sentido, entendemos que adotar as ativida-
des ltdicas como praticas educativas, pode ser uma
alternativa facilitadora da aprendizagem e na me-
diagdo do conhecimento de contetidos especificos.
Essa atividade ainda nos permite pensar em agoes
educativas que possibilitem uma relagdo constru-
tiva entre a escola, o aluno e o lazer, aliando suas
vivéncias no processo de aprendizagem.

Tabela 1. Desempenho dos alunos.

Pergunta norteadora Pré-teste Pés-teste

Sim Nao Nao Sim Nao Ndo

responderam responderam

Tinha .eptendlmc/enjto sobre o que 15 14 0 24 4 1
sdo atividades ludicas?
Tinha entendimento sobre o atomo? | 3 26 0 21 4 4
Tinha entendimento que toda
matéria é composta por atomos e 3 25 1 19 7 3
que a matéria cicla pelo sistema?
Conseguiu fazgr um esbogo dos ) 29 5 18 6 5
modelos atbmicos?

Fonte: Tabela elaborada pelos autores.
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Percebemos com a pesquisa as dificuldades dos
alunos em aprender sobre os modelos atomicos,
pois a forma como eles sdo ensinados nao favorece
a aprendizagem, visto que, eles ndo véem o ato-
mo como parte de sua realidade. O estudo desses
modelos nos anos finais do Ensino Fundamental é
um primeiro momento que eles estdao tendo con-
tatos com esses contetidos e para isso novas me-
todologias de ensino devem ser adotadas a fim de
auxiliar sua compreensao. Assim, a introducao de
contetdos de dificil compreensao sera facilitada
com desenvolvimento de estratégias de ensino e
resolucao de problemas, pois o aluno terd auto-
nomia na tomada de decisGes e na significagao
de conceitos.

A criagdo mental para muitos conteidos nao
permite ao aluno entender o mundo invisivel, e isso
requer métodos de ensino que busquem fomentar
seus interesses e os facam sentir-se desafiados a
aprenderem.

Ouso de atividades lddicas como recurso dida-
tico envolve os alunos na atividade e os aproxima
dos contelidos na drea de Ciéncias da Natureza,
tornando-os parte dela. Aprender Ciéncias a par-
tir da memorizagao pode se tornar inviavel, pois
essa aprendizagem pode ser passageira, ja a par-
tir da construcao de modelos cientificos significa
oportunizar ao aluno a possibilidade de reconhe-
cimento, pois desse modo ele constréi seu proprio
conhecimento.

Abaixo expomos as imagens dos modelos cons-
truidos pelos alunos na atividade realizada.

Figura 1. Modelo de Rutherford.

Fonte: prépria.

Figura 2. Modelo de Thomson.

Fonte: prépria.

Figura 3. Modelo de Dalton.

Fonte: prépria.

[77]

Figura 4. Maquete dos modelos atémicos.

Fonte: prépria.
Consideracoes finais

A partir dos resultados podemos concluir que as
atividades ludicas, que envolvem o aluno no pro-
cesso de construgao do conhecimento podem ser
consideradas uma aliada no desenvolvimento da
aprendizagem. Embora o ndmero de alunos que
deixaram de responder algumas das perguntas no
pés-testes tenham sido consideravelmente eleva-
do, os dados obtidos deixaram claro a eficacia da
atividade lddica.
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Acreditamos que a pesquisa trata de uma parte
fundamental da Ciéncia, que deve ser ensinada
desde os anos iniciais, assim os modelos mentais
poderao se tornar concretos, facilitando seu enten-
dimento. O aluno ao chegar ao Ensino Médio se
depara com os contelidos tanto de fisica, quimica
e biologia, e estes envolvem o estudo dos modelos
atdbmicos. Com o desenvolvimento das atividades
diferenciadas eles terao em mente suas represen-
tagOes e isso facilitara sua interpretacao sobre tais
fendmenos.

Entendemos que esta atividade pode ser consi-
derada um caso isolado e que, aplica-las em sala de
aula nem sempre € possivel visto que os educadores
ndo dispoem de tempo necessdrio para o seu plane-
jamento, porém, uma alternancia seria uma opgao
a ser pensada na busca de melhorias na educacao.
Acreditamos em uma mudanca de postura, e que
o uso de atividades lidicas no ensino de ciéncias
sempre que possivel pode auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem além de colaborar significa-
tivamente para interagdo social entre os sujeitos
envolvidos. Ressaltamos ainda que essa atividade
podera ser desenvolvida como forma de inclusao
para alunos com deficiéncia visual, pois facilita a
partir de sua construcdo o entendimento de suas
estruturas, RAZUCK E GUIMARAES (2014).

Muitas pesquisas na drea apontam que essas
atividades sao realizadas basicamente no Ensino
Médio, porém este estudo deve comecar logo nos
anos iniciais, familiarizando o aluno com a ciéncia e
os modelos a serem aprendidos. Nesse sentido, con-
vidamos a uma reflexao sobre o papel do educador
e sua abordagem sobre os contetidos especificos em
sala de aula em qualquer ano da Educagao Basica.

Esperamos continuar a pesquisa, trabalhando a
partir da construgao dos modelos atbmicos os con-
telidos especificos de cada disciplina, diferenciar a
metodologia, de maneira que os mesmos construam
seus modelos a partir dos seus conhecimentos pré-
vios. Buscar um aprender participativo com pesquisa
coletiva, em que o aluno encontre possibilidades
de relacionar os contetdos especificos da area de
Ciéncias da Natureza com sua realidade. Além disso,

continuar a pesquisa nos servira como producao de
referencial teérico e como sugestdes de atividades
didéticas que podem ser desenvolvidas no ambito
escolar. Percebemos que somente a partir do plane-
jamento e conscientizagao da necessidade de dife-
renciar a abordagem nas aulas em que os modelos
atdbmicos sao ensinados trara um bom resultado ao
que se propoOe ensinar.
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