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Resumo

O curriculo escolar, muitas vezes, tem sido decidido por classes dominantes e expressa
conteudismo e descontextualizagdo. No entanto, movimentos sociais tém impulsionado
modificagdes no curriculo para o tratamento de questdes étnico-raciais. Na busca pela
contextualizagdo com a realidade e integracdo entre as ciéncias, objetivamos investigar
o0s processos de ensino e aprendizagem por meio do desenvolvimento de uma proposta
de reconfiguragdo curricular com o tema cuidado de cabelos crespos e cacheados. Para
isso, a proposta foi desenvolvida e implementada em uma escola técnica com trinta e
dois estudantes participantes, os quais responderam a um questiondrio e elaboraram
duas produgdes textuais. Os dados foram analisados a luz da Andlise Textual Discur-
siva da qual obtivemos trés categorias emergentes, a saber: O processo de rejeicao/
aceitagdo da identidade por meio do cabelo; Niveis de compreensao do contetdo; e,
O problema do consumo em detrimento da reafirmagao da identidade. Os resultados
apontam que a aceitagao da identidade racial negra aparece entre os estudantes por
meio dos cabelos cacheados, mas, nesse processo, esta inserito o problema do con-
sumismo. Além disso, conforme expresso nas atividades, os estudantes apresentaram
evidéncias da aprendizagem de contetidos quimicos por meio do tema discutido.

Palavras Chave: tipos de cabelo; questdes étnicas; ensino de ciéncias; ensino de qui-
mica; proposta curricular.
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Abstract

The school curriculum has often been decided by dominant classes and expresses con-
tent and decontextualization. However, social movements have driven changes in the
curriculum to address ethnic-racial issues. In the search for contextualization with reality
and integration between the sciences, we aim to investigate the teaching and learning
processes through the development of a curricular reconfiguration proposal with the
theme of curly and wavy hair. For this, the proposal was developed and implemented in
a technical school with thirty-two participating students, who answered a questionnaire
and prepared two textual productions. The data were analyzed in the light of the Discur-
sive Textual Analysis from which arise three emerging categories, namely: The process of
rejection/acceptance of identity through hair; Levels of content understanding; and, The
problem of consumption at the expense of reaffirming identity. The results show that the
acceptance of black racial identity appears among students through curly hair, but in
this process, the problem of consumerism is inserted. Also, as expressed in the activities,
students presented evidence of learning chemical contents through the topic discussed.

Keywords: Hair types; curricular reconfiguration; science teaching; chemistry teaching..
Resumo

El curriculo escolar a menudo ha sido establecido por las clases dominantes expresando
énfasis en los contenidos y descontextualizacién. Sin embargo, algunos movimientos
sociales han impulsado cambios en el plan de estudios para abordar los problemas
étnicos y raciales. Buscando contextualizacion e integracion entre las ciencias, nos
proponemos investigar los procesos de ensefianza y aprendizaje mediante el desar-
rollo de una propuesta de reconfiguracion curricular, con el tema del cuidado de
cabellos ondulados y afros. Para ello, la propuesta se desarroll6 e implementé en una
escuela técnica con treinta y dos estudiantes participantes, quienes respondieron un
cuestionario y elaboraron dos producciones textuales. Los datos fueron analizados por
medio de Analisis Textual Discursivo, de donde surgieron tres categorias emergentes:
El proceso de rechazo/aceptacién de la identidad a través del cabello; Los niveles
de comprensién del contenido y El problema del consumo en detrimento de la rea-
firmacion de la identidad. Los resultados indican que la aceptacion de la identidad
racial negra por parte de los estudiantes se relaciona con el tipo de cabello, pero en
este proceso interfiere el problema del consumismo. Ademas, como se expreso en
las actividades, los estudiantes presentaron evidencia de aprendizaje de contenidos
de la quimica a través del tema discutido.

Palavras chave: propuesta curricular, ensenanza de las ciencias; ensefianza de la
quimica.
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1. Introducao

Desde a Africa pré-colonial para além da técnica
corporal, a manipulagao do cabelo carrega uma [6-
gica cultural. As comunidades africanas, por exem-
plo, davam grande valor ao corpo, e o cabelo, como
parte do corpo, apresentava representagdes especiais
conforme o modo como era cuidado e penteado.
As trangas e os cortes, por exemplo, eram muito
utilizados para diferenciar as tribos, posicoes hie-
rarquicas, posicao social, nivel social, estado civil,
faixa etdria, crencas religiosas, e identidade étnica
(GOMES, 2006).

Com isso, conforme Gomes (2006, p. 148), “para
0 negro, o estético € indissocidvel do politico” e
sua beleza acomoda o enraizamento do negro em
seu grupo social e racial. Assim, para africanos e
afro-brasileiros, o periodo de escravidao deixou sua
principal marca na identidade do negro, desconfigu-
rando sua alma e seu corpo. Quando os negros eram
capturados como escravos, quanto mais elementos
simbdlicos eram retirados de seus corpos, crescia
a baixa autoestima do negro e os colonizadores
conseguiam domina-los para a comercializagao. O
primeiro ato dessa desconfiguragdo era a raspagem
do cabelo, o que, para o negro, era sinal de desonra,
humilhacao e perda de identidade (GOMES, 2006).
Quando os negros chegavam ao Novo Mundo, sem
o cabelo, sem identidade, eram pessoas andnimas
e, desse modo, foram mantidos por décadas. Aos
poucos, por intermédio das memorias preservadas
por seus povos e a convivéncia (escravista) com os
brancos, os negros passaram a ressignificar as pra-
ticas de manipulacao do cabelo, tanto com enfeites
e cuidados por meio do uso de esséncias e 6leos de
origem vegetal e animal quanto com o consumo de
alimentos de poder limpante, hidratante e alisante.
Hoje algumas técnicas e métodos de cuidado do
cabelo cacheado e crespo trazem referéncias des-
se periodo (BYRDS, THARPS, 2001; MUNANGA,
GOMES, 2006).

Temas de relevancia social na discussao de ques-
toes étnico-raciais ainda sdo pouco debatidos na
educacao escolar. Mas, através de intervencoes de

movimentos sociais no campo da educagao pela
busca por uma representatividade positiva do negro
na sociedade, no Brasil, levada mais especificamente
pelo Movimento Negro, é que foram desenvolvidos
textos legais como o Parecer CNE n° 1 (BRASIL,
2004) e a Lei n® 9.394/96 que alterou a Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacdo Nacional, por meio
da Lei n® 10.639/03 (BRASIL, 2003). Deste modo
tornou-se obrigatério o ensino sobre histéria e cul-
tura Afro-Brasileira e Africana na Educacao Basica
(BRASIL, 1996).

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Esta-
tistica (IBGE), em pesquisa referente ao periodo de
2012 a 2016, 54,9% da populagao se auto declara
como preta e parda, no entanto, essa populagao
ainda permanece sub-representada nas escolas bra-
sileiras (IBGE, 2017; 2019). Sao criancas e adoles-
centes que passam a conviver diariamente com as
diferencgas étnicas e a lidar com outros padroes de
cultura e estética (GOMES, 2006). Portanto, é im-
portante que o curriculo escolar deva ser pensado
para atender as classes predominantes na sociedade
a fim de auxiliar na construcao da identidade social
do individuo (SILVA, 2011).

Pensando na reconfiguracao do curriculo a partir de
temas de relevancia social, embora algumas esco-
las e professores tenham iniciado discussoes sobre
questdes étnico-raciais, esse assunto tem se alocado
em disciplinas da area de ciéncias humanas e, ainda
€ pouco difundido nas disciplinas das ciéncias da
natureza como Quimica, Fisica e Biologia (GOMES,
2003; VERRANGIA, SILVA, 2010). Essa afirmativa é
também corroborada por Jesus, Paixao e Prudéncio
(2019) que revelam em um estudo de levantamento
bibliografico de trabalhos submetidos, ao longo de
sete edi¢des do Encontro Nacional de Pesquisa em
Ensino de Ciéncias (ENPEC), que somente 16 tra-
balhos de 6.148 submetidos as edi¢des do evento,
sdo referentes ao tema de questdes étnico-raciais.

Além disso, ainda que temas que envolvam questoes
étnico-raciais contribuam para os processos de trans-
versalidade emancipatdria, a etnia afro-brasileira
continua sendo uma cultura negada no curriculo es-
colar. Porém, a presenca dessa cultura tem crescido
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em razao das “mudancas sociais, os processos he-
gemonicos e contra hegemonicos de globalizacao
e as tensoes politicas em torno do conhecimento e
dos seus efeitos sobre a sociedade” (GOMES, 2012,
p. 102.). Nesse sentido, descolonizar os curriculos,
numa perspectiva de manter o didlogo entre o ensino
e aprendizagem de conteldos e a realidade social,
para discutir novas relagoes entre desigualdade,
diversidade cultural e conhecimento tem sido um
desafio para a educacao escolar (GOMES, 2012).
Assim sendo, surge a questao: como discutir ques-
toes étnico-raciais no ensino de Ciéncias? Em res-
posta inicial, Verrangia e Silva (2010) sugerem o
uso de temas como corpo (pele e cabelo), evolu-
cionismo, acdes afirmativas e evolucao da ciéncia.
Diante da variedade de produtos cosméticos étnicos
e de técnicas de cuidado com os cabelos cachea-
dos e crespos popularizadas no Brasil nos dltimos
anos (GOMES, 2006) bem como da necessidade
de insercao de discussdo sobre questdes étnicas no
ensino de ciéncias, este texto tem como objetivo
investigar os processos de ensino e aprendizagem
por meio do desenvolvimento de uma proposta de
reconfiguracdo curricular com o tema de cuidado
de cabelos crespos e cacheados.

Considerando o anteriormente exposto, a propos-
ta de reconfiguracao curricular apresentada neste
estudo estd balizada em trés pilares, sendo estes: a
escola e o seu curriculo, o professor como agente
de mudanga do curriculo e a dindmica de ressig-
nificagdo do conhecimento. Com isso objetivamos
investigar os processos de ensino e aprendizagem
por meio do desenvolvimento de uma proposta de
reconfiguracao curricular com o tema cuidado de
cabelos crespos e cacheados. Pretendemos romper
com ideias estereotipadas, promover a compreen-
sdo dos limites e possiveis relagdes entre aspectos
cientificos e socioculturais implicadas nas formas
ou tipos de cabelo.

2. O curriculo em relacoes de saber, poder e
identidade

O curriculo escolar é comumente entendido como

lista de contedidos. Na pratica das escolas, as dis-
ciplinas sao lecionadas, separadamente, de forma
sistemdtica e seguindo as sequéncias indicadas nos
livros como se fossem caixas com separadores de
conteldos que sé podem ser consultados isolada-
mente. No entanto, sabemos que esses contetidos
e disciplinas se relacionam entre si e com o mundo
exterior, constituindo-se, também, de concepcdes
de conhecimento e relagdes de poder. Mas, grupos
dominantes tendem a definir quais sdo os conheci-
mentos validos a serem ensinados, fazendo com que
muitos temas de relevancia social sejam diminuidos
ou excluidos das discussoes escolares (SILVA, 2011).
E necessario, portanto, transformar esse conhecimen-
to de modo que seja Util para grupos subalternos,
que contribua para a formagao de individuos criticos
e para possibilitar a ascensao e empoderamento dos
mesmos (SILVA, 2011; TORRES SANTOME, 2011).
Assim, para nés, reconfigurar o curriculo € repen-
sar a lista de contetdos tradicionalmente listados e
executados no ambito escolar ou disciplinar, con-
siderando a discussao de temas e questdes atuais
de relevancia social.

Com a intencao de preconizar um ensino que dia-
logue com a realidade do estudante, para além da
aprendizagem de contetdos (MASSENA, 2015),
é que se estabelece a proposta de reconfiguracao
curricular em um Grupo de Pesquisa. Considera-
mos que a escolha de temas de relevancia social,
as atividades a realizar em sala de aula e o que
avaliar também sao determinados por relagdes de
poder dentro e fora da escola (SILVA, 2011; APPLE,
2017), como apontam algumas propostas de recon-
figuragdo curricular ja desenvolvidas em contextos
diferenciados, que empregam temas de relevancia
para as escolas e comunidades.

A exemplo disso, (BOMFIM; MASSENA, 2019) de-
senvolveu uma proposta curricular com o objetivo
de investigar os processos de ensino e aprendizagem
de contelidos de quimica organica pelos estudantes
por meio da discussao do tema Automedicagao, afim
de divulgar os riscos dessa pratica. Com o intuito de
incentivar a construcao do ser social dos estudantes
participantes, Freire (2017) desenvolveu a proposta
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de titulo “A agua do Rio Almada”, no fomento do
debate acerca da poluigao da dgua do rio, discutin-
do contelidos de Ciéncias da Natureza. No formato
de curso de formagao para professores de escolas
multisseriadas, Almeida (2017) atuou no contexto
de Educagao do Campo na discussao do gerencia-
mento do lixo na zona rural, uma problematica vi-
vida no municipio em questao. Silva (2019), por sua
vez, discutiu sobre soberania alimentar, tema este
apontado pelos professores do Centro Integrado de
um Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), em que foi desenvolvido o estudo.
Pensando na relevancia desses temas para os gru-
pos de estudantes e professores com os quais tra-
balhamos, encontramos uma relacao entre o saber
e o poder. Essa relacao, portanto, ndo é automdtica
nem diretamente proporcional. Saber e poder en-
volvem reconhecer os problemas enfrentados por
sua comunidade, conhecer como trata-los (saber)
e ter a oportunidade de modifica-los (poder), no
sentido de que “o curriculo, como corporificagao
de saber, esta estreitamente vinculado ao poder”
(SILVA, 2011, p. 191).

Parafraseando Silva (2011), uma das funcdes do
curriculo € instruir os sujeitos para a construgao
de uma identidade por meio dos conhecimentos,
atitudes e valores adequados, portanto, os discursos
produzidos no curriculo constituem o individuo.
No entanto, por décadas, a identidade do negro
foi desconfigurada fazendo com que o padrao de
beleza do branco europeu fosse elevado em detri-
mento de outros. Além disso, por vezes, a escola
e livros didaticos reproduzem uma identidade ne-
gativa do negro, criada pelo branco, voltada para
a escravizacao e subalternizacao (GOMES, 2006).
Portanto, deve ficar claro qual ideia de identidade
desejamos construir.

Para Munanga (2012, p. 5), a defini¢ao de identidade
circula entre dois conceitos: identidade objetiva e
identidade subjetiva. O autor explica que “a identi-
dade objetiva apresentada através das caracteristicas
culturais, linguisticas e outras descritas pelos estu-
diosos muitas vezes é confundida com a identidade
subjetiva, que é a maneira como o préprio grupo

se define e ou é definido pelos grupos vizinhos”.
Nesse sentido, a identidade racial é construida por
um processo politico em que o negro se vé negro
no encontro da diferenciacao entre o “nds” e o
“eles” (MUNANGA, GOMES, 2006; MUNANGA,
2012; SILVA, 2011). Assim sendo, o fator biol6gico
pouco interfere se o individuo estd sob ideologias
de branqueamento.

Woodward (2013) aponta para um contexto de res-
truturagoes globais das identidades nacionais e ét-
nicas além da emergéncia dos novos movimentos
sociais, os quais estao preocupados com a reafirma-
¢ao das identidades pessoais. As diversas lutas no
sentido do reconhecimento da populagdo negra no
Brasil nao sao recentes (IPEA, 2011). Mas, somente
desde 2003, o ensino da histéria da cultura africana
e afro-brasileira foi tornado obrigatério afim de que
as contribuicdes da populacao negra passassem a
ser reconhecidas pelo governo brasileiro e fizessem
parte da formagao bdsica dos conhecimentos ensi-
nados (BRASIL, 2003).

Corroboramos com as ideias de Gomes (2012) ao
apontar que esse processo esta direcionado a repen-
sar a escola, o curriculo e a formagao de professores,
de forma que se descentralize o poder das classes
dominantes e que se procure a emancipagao dos
estudantes indo no sentido inverso ao eurocentris-
mo. Assim, para direcionar as relagdes de poder
que constituem o curriculo escolar a construcao da
identidade positiva do negro, é possivel reconstruir
o conhecimento da elite acrescentando ao curriculo
um carater politico e histérico em favor de agoes
progressistas para gerir possibilidades reais de al-
cangar um conhecimento produtivo, intelectual e
socialmente relevante (SILVA, 2011; APPLE, 2017).

2.1 O Professor de Ciéncias como agente de recons-
trucao do curriculo

Giroux (1995) ja previa a impossibilidade de ignorar
as questdes do multiculturalismo, raca, identidade,
poder, conhecimento na escola no século XXI, pois
essas questoes dao significado ao ensino e a esco-
la. No entanto, ainda hoje, a formacao inicial de
professores de ciéncias preza pelo conteudismo e
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se mostra inerte no que diz respeito a promogao de
debates e pesquisas sobre a abordagem de questdes
étnico-raciais nas escolas (GOMES, 2002; 2003;
VERRANGIA, SILVA, 2010).

Superar tal estado de inércia tem sido uma tarefa
dificil para os professores que nao tiveram uma
formacao académica adequada. No entanto, defen-
demos que o professor, como humano que €, esta
em continuo desenvolvimento de suas habilidades
e saberes a partir de suas relagbes com estudantes
e com outros professores, no dia-a-dia da escola,
em cursos de formacdo ou em ambientes nao es-
colares. A correta orientagao desses profissionais
pode direcionar ao resgate da identidade nao so
do negro, mas de uma identidade nacional consti-
tuida por meio da diferenca (MUNANGA, 2004).
E vélido salientar que, com a finalidade de superar
as dificuldades quanto a insercao e discussao de
temas sociais, € necessario que os professores se
agrupem em ambientes de formagao, em comuni-
dades de professores e em movimentos sociais que
promovam a justica social e lhes permitam discutir
o papel politico/ideolégico do professor e da ciéncia
(COCHRAM SMITH, LYTLE, 1999; GOMES, 2006;
TORRES, SOLBES, 2014; APPLE, 2017).
Considerando os aspectos mencionados anterior-
mente, é importante que o professor assuma certo
protagonismo em sua profissao. Para isso, Apple
(2017) aponta tarefas que o professor pode desen-
volver a fim de se manter como um analista criti-
co e democratico da educacdo, entre elas, buscar
“espacos de possibilidade onde politicas e praticas
criticamente democraticas podem ser implementa-
das com sucesso e agir como secretarios criticos das
realidades atuais dessas possibilidades, enquanto
o povo constréi as politicas e praticas mais pro-
gressistas no mundo real” (APPLE, 2017, p. 901).
Desenvolver tais habilidades também envolve com-
prometimento em amplia-las.

2.2 Entrelacando questoes étnicas aos conteudos
de ciéncias

Tema latente em nossa sociedade, a diligéncia
da reafirmacgao da identidade étnica do negro

confronta-se com a supervalorizacao étnico-racial
europeia existente no Brasil. Essa Gltima diminui e
exclui tradigdes africanas, ainda sendo essa uma das
culturas embrionarias deste pais, além de endossar
a subalternizagao do negro (GOMES, 2012; APPLE,
2014). Evidéncias apontam que a populagao preta
e parda brasileira tem crescido nos udltimos anos.
Um dos fatores deste crescimento é a reafirmacao
identitaria desses individuos que passam a se reco-
nhecer como negros pertencentes a grupos de cor
(IPEA, 2011).

A reafirmagao de identidade pode ser desenvolvida
de diversas maneiras e o cuidado com os cabelos é
uma delas. Isso envolve praticas como lavar, hidratar
e pentear. Diferente dos tratamentos que causam
maiores impactos na estética como a tintura e re-
laxamento dos fios, o cuidado didrio dos cabelos
é uma atividade intima e a escolha dos produtos
utilizados, muitas vezes, ndo € tao estudada.
Segundo Oliveira et. al (2014), o cabelo possui fo-
liculo pilossebdceo que origina o pelo e o sebo e é
constituido, principalmente, por cuticula e cortex.
Os fatores biolégicos de hereditariedade determinam
a forma fisica do cabelo (cacheado, crespo ou liso)
e esta, por sua vez, influencia na producao quimica
dos constituintes do fio sem que a sua composicao
seja alterada. Os cabelos de caucasianos e africa-
nos podem ter variagoes desde o formato eliptico
até uma seccao transversal achatada e fina, o que
interfere no crescimento e hidratagao por oleosidade
natural dependendo do tipo e formato do fio. Por
isso, os cuidados para cada tipo de cabelo devem
ser diferenciados.

Quando lavamos o cabelo com shampoo deseja-
mos ver muita espuma, pois a presenca desta da
uma sensacao de limpeza. Para isso, os shampoos
comerciais ttm componentes com fungao tensoa-
tiva em excesso, como os surfactantes. Esses tém
estrutura capaz de formar micelas nas condigoes
ideais de Concentracdo Micelar Critica (CMC), mas
formam bolhas e espuma quando estdo acima da
CMC (KARIMI et. al., 2008), causando frizz nos
fios. Os condicionadores, cremes de pentear e ou-
tros produtos utilizados pds-lavagem tém em sua
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composicao petrolatos e silicones insollveis em
agua que encapam os fios dando a falsa sensagao de
brilho e maciez. Nos cabelos cacheados e crespos,
isso implica em fios sem satde.

Para cuidado e satde dos fios, os cabelos cacheados
e crespos necessitam de maior hidratagao externa e
periodos mais longos entre as lavagens com sham-
poo. Nas popularizadas técnicas No poo e Low poo,
a principal restricao € utilizar somente produtos que
nao contenham tensoativos nem silicones insolu-
veis. Essa restricao estd, de algum modo, vinculada
ao consumo de produtos, em sua maioria, muito
caros. Embora entendamos que a apropriagao e o
cuidado com os cabelos é parte da construgao da
identidade, estamos cientes sobre a campanha de
massificacdo das industrias cosméticas por meio
da elevada producao e propagagao de produtos
cosméticos, o que tem favorecido o consumismo
mascarado por meio da apropriagao cultural negra
(bell hooks , 1992; BYRDS, THARPS, 2001). E va-
lido destacar que essas técnicas passaram a estar
vinculadas a utilizagao de alimentos e produtos
caseiros para o tratamento dos fios, tais como 6le-
os e manteiga de sementes, bicarbonato, vinagre,
esséncias de paus e flores, o que pode substituir
produtos comercializados do mesmo modo como
os africanos e os afro-brasileiros costumavam cuidar
dos cabelos (BYRDS, THARPS, 2001).

3. Encaminhamentos da Proposta de Reconfigura-
cao Curricular

Para o desenvolvimento da presente proposta de
reconfiguragao curricular, trabalhamos dentro de
uma comunidade de elaboragdo. Esta experiéncia
contou com a participagdo de uma professora da
Educacao Basica, estudantes da escola parceira, a
primeira autora deste texto (licencianda no momen-
to da pesquisa), uma professora universitaria (tam-
bém co-autora deste texto), além da colaboracao
do Grupo de Pesquisa em Curriculo e Formagao
de Professores em Ensino em Ciéncias (GPeCFEC).
Essa pesquisa foi realizada atendendo aos preceitos
éticos (CAAE: 61291516.0.0000.5526).

Os integrantes dessa comunidade foram reunidos

em quatro diferentes etapas da criagao da propos-
ta, a saber:

1. Licencianda e professora universitaria se reuniram
para identificar o espago de agao possivel (APPLE,
2017). Concordamos em realizar a pesquisa no
curso técnico de biocombustiveis de uma escola
publica de modalidade técnica, o Centro Estadual
de Educagao Profissional em Gestao e Tecnologia
da Informacdo Alvaro Melo Vieira (CEEPAMEV),
localizada em Ilhéus, no interior do Nordeste. Essa
é uma escola parceira que recebe licenciandos de
Quimica de disciplinas de Estagio Supervisionado
da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC).
Em 2016, no periodo da realizagao da pesquisa, a
licencianda estava realizando o estdgio na escola
como parte das disciplinas de Estagio Supervisiona-
do em Quimica lll e IV. Nessa ocasido, ja sabiamos
quais contelidos a professora da Educagao Bdasica
iria trabalhar durante o ano letivo, portanto, tam-
bém pensamos em possiveis temas para a proposta.
2. Licencianda, professora da Educagao Baésica e
estudantes da escola se reuniram afim de identificar
um tema de interesse comum para os sujeitos da
escola. Sob a justificativa de que muitos estudantes
da escola estavam assumindo seus cabelos crespos
e cacheados, aderindo as técnicas de origem étni-
ca para seu cuidado e alguns realizando pesquisas
sobre cosméticos étnicos, além da inclinacao da
autora deste artigo ao tema de cabelos, foi, entao,
decidido o tema “Cuidado de cabelos crespos e
cacheados”. Para a construcdo e reconstrucao da
proposta foram realizados outros dois encontros.
3. Licencianda, professora da Educagdo Bdésica e
professora universitaria. Nesse encontro, conversa-
mos sobre a possibilidade de desenvolvermos o tema
“Cuidado de cabelos crespos e cacheados”. A pro-
fessora da Educagao Basica se mostrou preocupada
com a lista de contetiidos que deveria ser cumprida e
solicitou que o contetido de ligagdes quimicas fosse
trabalhado. Assim, ao desenvolvermos a proposta,
o curriculo da disciplina de Quimica foi conside-
rado, mas, reorganizamos a lista de contetidos para
que conseguissemos trabalhar conceitos de Fisica e
Biologia para discutir o tema escolhido.
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4. Ap6s a construcao da proposta, reunimo-nos com
o grupo de pesquisa para receber contribuicoes e
finalizar a proposta.

Preocupados em desenvolver a fungao pedagogica
e conceitual dessa proposta, buscamos dialogar o
tema em consonancia ao ensino de contetidos de
Ciéncias. Para isso, elaboramos vinte aulas reagru-
padas em seis momentos. Em cada um desses mo-
mentos, foram desenvolvidas as trés etapas sugeridas
por Auth (2012), as quais sao: 1) Problematizacao,
2) Primeira elaboracao e 3) Funcao da elaboracao
(MALDANER, 2007; GEHLEN, MALDANER, DELI-
ZOICOV, 2012). Nessas etapas, é importante que
o tema selecionado esteja entrelagado com os con-
teldos e conceitos cientificos de modo que sejam
correspondentes um do outro, assim é possivel que
o estudante avance na compreensao da realidade de
seu contexto, sendo capaz de se posicionar, tomar
decisoes e modifica-lo a partir dos conhecimentos
adquiridos (RUIZ, 2018).

Desenvolvemos a etapa de problematizagdao em
trés aspectos: 1) Apresentagcao de situagoes reais
que explicitam a realidade social e os problemas
do contexto dos individuos. Tais situagoes devem
ser conhecidas e vivenciadas pelos estudantes, as-
sim o professor pode desafiar o estudante a expor
o que entende sobre determinada situacao; 2) Le-
vantamento de questionamento para identificacao
do conhecimento prévio do estudante, tanto sobre
os problemas sociais quanto sobre os contetidos
envolvidos no tema. Se o estudante tem algum en-
tendimento sobre a situagdo é importante que o pro-
fessor considere esse conhecimento embora ele seja
baseado no senso comum; 3) Introduzir conceitos e
conteldos cientificos centrais para a discussao do
tema, pois o senso comum € ponto de partida para
chegar em um conhecimento critico e cientifico da
realidade (VIGOTSKY, 2001; GEHLEN, MALDANER,
DELIZOICOV, 2012; TORRES, SOLBES, 2014).

Na primeira elaboragao, os estudantes sao direciona-
dos a aprofundar seus conhecimentos sobre o tema
estudado em que os conhecimentos cientificos se
tornam necessarios para explicar e questionar a rea-
lidade. Assim, o estudante avanca no conhecimento
cientifico ainda que ndo se desvincule totalmente

do senso comum. Nessa etapa, € papel do professor
gerir atividades que permitam que o estudante tenha
contato e se utilize do conhecimento cientifico. O
estudante, portanto, inicia o processo de questio-
namento da realidade, busca novos conhecimentos
que expliquem a situagao estudada, contato com
novos signos de linguagem (VYGOTSKY, 2001; MAL-
DANER, 2007).

Na funcao da elaboragdo, esperamos que o estu-
dante tenha clareza dos problemas do seu contexto
que foram discutidos e dominio cientifico suficiente
para questionar, contrapor e resolver as situagoes
tratadas na proposta ou outras nao abordadas pelo
professor, mas identificadas pelo estudante. Nesse
sentido, o estudante passa a utilizar novas palavras
e conceitos para falar da situagao anteriormente
conhecida, de modo que seu discurso alcance o
plano da linguagem (VYGOTSKY, 2001). Parafrase-
ando Vygotsky (2001), o crescimento intelectual do
estudante aponta para o dominio dos meios sociais
de pensamento.

A proposta “Cuidado de cabelos crespos e cache-
ados” foi elaborada para permitir a aproximagao
do estudante as trés etapas supramencionadas em
cada um dos momentos, no intuito de que houvesse
um avanco, tanto no que se refere a compreensao
dos participantes, quanto aos conceitos cientificos
e informacdes ou a situagao estudada. Nisso, apre-
sentamos, no Quadro 1, a seguir, uma sintese da
proposta realizada.

Afim de alcangar o objetivo de investigar os proces-
sos de ensino e aprendizagem por meio do desen-
volvimento da proposta de reconfiguracao curricular
apresentada no quadro 1, o estudo aqui apresentado
tem carater qualitativo, pois as observagdes ocor-
reram por meio do pesquisador em contato direto
com os participantes da pesquisa, considerando os
dados que emergiram em todo o processo da pesqui-
sa e ndo somente os resultados prévios (BOGDAN;
BIKLEN, 1994).

A proposta apresentada neste texto foi realizada na
turma de 1° ano do curso técnico de Biocombusti-
veis, do turno matutino, de uma escola publica do
interior do Nordeste. Estavam matriculados nessa
turma trinta e dois estudantes (32), mas nem todos
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N° de

aulas

Desenvolvimento

Conteidos de

ciéncias

I-Momento

Qual é o tipo do seu cabelo?

Afim de obter informagdes dos estudantes sobre o seu préprio cabelo e sobre como estes o identificavam,
foram expostas algumas fotos de tipos de cabelos diferentes tais como liso, cacheado, crespo. Outra sequéncia
de fotos com os subtipos de cabelos foi exposta, a fim de que o aluno identificasse se o seu cabelo era 1, liso;
2a, 2b, 2¢, 3a, 3b, 3¢, cacheado; 4a, 4b ou 4c, crespo. Durante esse momento, ndo houve nenhum tipo de

discussao sobre as imagens para que os estudantes ndo fossem influenciados em suas respostas no questionario

Fator mola

Eu sou “cacheado (a)”, mas de que tipo?

Os estudantes responderam a um questiondrio individualmente de cinco perguntas em que cada um identifi-
cava seu tipo e subtipo de cabelo, indicava o tipo de cabelo que considerava mais bonito e que tipo de cabelo
gostaria de ter. Logo ap6s, foi feita uma roda de conversa para que discutissem aspectos sociais e histéricos
referentes a aceitagdo social do cabelo cacheado e crespo, e o papel do cabelo liso na histéria do mercado

cosmético.

Fator mola

II-Momento

Low poo e No poo, o que € isso?
Foram realizadas aulas explicativas sobre as técnicas de No poo e Low poo, tendo como tema a composigao

quimica dos shampoos que podem ser utilizados nas técnicas.

Micelas

Qual é a composicdo do shampoo que eu uso?

Foram analisadas embalagens e rétulos de produtos cosméticos, a fim de caracterizé-los através de sua com-
posi¢do quimica. Os estudantes anotaram em seus cadernos os compostos que consideraram os mais impor-
tantes conforme a frequéncia que apareceram nos rétulos dos produtos analisados. Em seguida, foi feita uma
comparagdo da composigdo quimica dos produtos e foi mostrado aos estudantes algumas tabelas de sulfatos
e petrolatos proibidos na utilizagdo das técnicas em estudo. Foi solicitado, também, aos estudantes que pes-

quisassem individualmente sobre estes compostos.

Sais de sulfato

Petrolatos

I1I-Momento

Tem Quimica no meu cabelo... isso é bom?

Os estudantes socializaram suas pesquisas e, apds, por meio de uma aula explicativa, foram expostos quais

os tipos de ligagdes e interagdes quimicas presentes nos fios de cabelos, e como os produtos de cosméticos
atuam. Com um enfoque ainda sobre os surfactantes, as técnicas da No e Low poo foram explicadas mais pro-
fundamente. Apés a discussdo, foi solicitado que os estudantes produzissem um relato sobre o que entenderam

acerca dessas técnicas e qual a posicdo critica deles sobre a utilizacdo das mesmas.

Proteinas
Estrutura organica
dos compostos

Interagoes

IV-Momento

As Ciéncias respondem questdes relacionadas ao cabelo?

Neste momento, uma aula dialogada promoveu o levantamento de discussdes sobre questdes corriqueiras
relacionadas aos fios de cabelo, sendo estas respondidas por meio de conhecimentos da Quimica, Fisica e Bio-
logia. Foram levantadas questdes como: “O que faz o cabelo ser liso ou cacheado?”, “Por que temos frizz nos
fios de cabelo?”, “Por que ndo precisamos de pentes para pentear os cabelos?”, “O que comemos influencia no

crescimento e na satde dos fios de cabelo?”

Ligacoes quimicas

Ligacdes ionicas

V-Momento

Eu posso fazer um shampoo?
Realizamos um experimento de produgdo de um shampoo caseiro que pode ser utilizado por pessoas que
aderem as técnicas de No e Low poo. Apds a realizagdo da aula pratica, houve uma discussdo sobre a funcao

de cada composto usado no shampoo e os estudantes elaboraram um relatério técnico sobre o experimento.

Técnicas de labo-

ratério

VI-Mo-

mento

Consideracoes finais
Para a finalizagdo da proposta, foi solicitado que os alunos relatassem suas experiéncias durante a mesma em

forma de um texto.
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foram regulares na participagao da pesquisa e fre-
quentaram as aulas.

Devido a extensao da proposta e a quantidade de
atividades realizadas em sala de aula, apresenta-
mos neste texto parte dos resultados do corpus dos
dados, gerados a partir do didrio de estagio para
identificar os resultados que emergiram da roda de
conversa, um questionario estruturado com duas
perguntas fechadas e trés perguntas abertas, e duas
produgdes textuais, os quais podem ser localizados
no Quadro 1, nos momentos |, lll e VI.

Os dados provenientes do questionario e das pro-
ducoes textuais foram analisados sob a luz da Ana-
lise Textual Discursiva (ATD) (MORAES, GALIAZZI,
2013), considerando as trés etapas, a saber: A Uni-
tarizagao do corpus de analise, em que as respos-
tas ao questionario e as produgdes textuais foram
desintegradas em unidades de sentido, as quais,
posteriormente, no processo de Categorizagao fo-
ram organizadas e reorganizadas em categorias de
sentidos proximos. Durante cada etapa, redigimos,
de maneira descritiva e interpretativa, os trechos se-
lecionados e as categorias encontradas. Finalmente,
na Construcao do Metatexto discutimos as unidades
de sentido categorizadas de modo argumentativo
por meio de referenciais tedricos.

Nesta pesquisa, trés categorias emergentes foram
identificadas, sao elas: a) O processo de rejeigao/
aceitacao da identidade por meio do cabelo, b)
Niveis de compreensdo do contetdo, e c) O pro-
blema do consumo em detrimento da reafirmacao
da identidade. Todas elas serao apresentadas e dis-
cutidas a seguir.

3.1 O processo de rejeicao/aceitacao da identidade
por meio do cabelo

A definicao da identidade do individuo caminha em
processos de reconhecimento e distingao de gru-
pos entre quem faz parte do “nés” e “eles” (SILVA,
2011; MUNANGA, 2012). Portanto, a construcao
da identidade racial estd sujeita a processos de rejei-
gao/aceitagdo em sua objetividade e subjetividade
dos signos de identidade que envolvem questoes
de como o préprio individuo se enxerga e como o

outro enxerga esse individuo, (MUNANGA, 2012);
processos esses associados ao reconhecimento e
auto reconhecimento. Nesse sentido, além do pro-
cesso de rejeicao/aceitagao de seus valores, crengas
religiosas, corpo e outros signos que propiciam a
construcao da identidade, o conflito se configura
como “uma tensdo, de um sentimento ambiguo que
ao mesmo tempo que rejeita também aceita esse
mesmo corpo, esse mesmo cabelo, essa mesma
cultura” (GOMES, 2006, p. 141).

Nesse conflito da rejeicao/aceitagdo sobre o tipo
de cabelo que gostam ou que gostariam de ter, os
estudantes relataram:

Queria ter o meu mesmo, bem cacheado. (A24)
[...] sou satisfeita com o cabelo que tenho e nao
mudaria nada nele (A13)

[...]o que eu gosto € o meu. (A4)

Compreendemos que os relatos desses estudantes
estao direcionados ao autorreconhecimento e, até
mesmo, a reafirmacao da identidade por meio do
cabelo e estao mais inclinados a aceitagao do que a
rejeicao de sua identidade. Segundo Gomes (2006),
essa aceitagdo vem acompanhada de um certo reco-
nhecimento. Para a autora, o reconhecimento esta
subjugado ao “sentimento de existéncia”, do ser
visto, aprovado pelo outro e por si mesmo. Nisso,
a manipulacao do cabelo pode ser configurada,
também, na dualidade rejeigao/aceitagao, porque
o menear desse simbolo pode estar associado ao
distanciamento ou aproximacgao do grupo social
pelo qual pretende ser reconhecido. Assim, sobre
a pergunta “de que tipo de cabelo gosta” e “qual
tipo gostaria de ter”, outros estudantes responderam:
Liso, porque combina mais comigo. (A10)

O corte de cabelo social, porque combina comigo.
(A23)

Qualquer um que me agrade. (A14)

Os estudantes A10 e A23 apontam, em suas falas,
a forma e o penteado que “combinam” com eles.
Embora parega ser mesmo simples assim, novamente
debatemos com Gomes (2006) que a manipulacao
do cabelo importa porque, mesmo consciente ou
inconscientemente, o individuo espera o reconheci-
mento do outro ou mesmo o autorreconhecimento,
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como parece ser o caso da estudante A14. Isso por-
que, por meio da manipulagdo do cabelo, o in-
dividuo acredita aproximar-se da posicao social
desejada. Pensando nos estudantes participantes des-
ta pesquisa, jovens com idades entre 15 a 21 anos,
as manipulagdes de alisamento de cabelo cacheado
ou corte social podem demonstrar alinhamento e
educacdo suficiente para conseguir emprego, como
bem apontado por eles na roda de conversa, ou a
constante mudanca de penteado apresentar insatis-
fagdo e rebeldia para ser reconhecido.

Assim, Munanga (2004) aponta que a afirmacao da
identidade esta vinculada ao compromisso politico
de carregar no seu corpo simbolos diacriticos que
expressardo, ou ndo, a valoragdo do seu pertenci-
mento étnico/racial nos diversos ambientes de cir-
culagdo, como escola e trabalho. Entao, para que
o individuo se aproxime de uma identidade mais
consolidada deve se diferenciar do outro (SILVA,
2011). Sobre as mesmas perguntas, no sentido de
reafirmar sua identidade negra, o estudante A17
responde:

O meu crespo mesmo ta bom. Crespo black que
descreve a parte negra da minha raca. (A17)

E a estudante A15 responde:

O loiro liso, porque € o tipo que eu acho mais bo-
nito e é o que eu gostaria de ter. Cabelo liso até a
bunda e loiro. (A15)

Devo dizer que essa foi a Gnica estudante da turma
com as caracteristicas de pele branca, olhos verdes,
cabelo loiro, liso e longo, segundo ela “Liso na raiz
e ondulado do meio até as pontas” (A15). Mas, tanto
para o negro quanto para o branco, “pertencer ou
ndo a um segmento étnico-racial faz muita diferenga
nas relagbes estabelecidas entre os sujeitos da esco-
[a” (Gomes, 2006, p. 212). No inicio da implemen-
tacao da proposta, essa estudante questionou acerca
do porqué que as técnicas que estavamos estudando
somente se aplicavam a cuidado de cabelos crespos
e cacheados e por que ndo a cabelos lisos também.
Foi dito a ela que as técnicas poderiam ser utiliza-
das por pessoas de todos os tipos de cabelo, mas,
no momento, estdvamos tratando de uma questao
mais ampla que eram as questdes raciais implicitas

nessas técnicas.

Percebemos, no relato da estudante A15, que seu
questionamento aponta para uma atitude individu-
alista de “Chega de falar de vocé, vamos falar de
mim”. Ja o estudante A17 fala de sua negritude e
do seu cabelo como signo de representacao da sua
etnia racial. Em vista disso, Apple (2001) menciona
a necessidade de tornar a individualidade estranha
e questionavel quando ensinamos sobre processo
da identidade do negro com compromisso politico,
cultural e pedagégico. Cremos que o desafio do pro-
fessor se constitui no rompimento de um curriculo
que reproduz a sociedade em suas desigualdades e
preconceitos, mas, para isso, é necessario compre-
ender a diversidade cultural e étnica presente nas
escolas, principalmente em escolas piblicas, além
de se engajar para aprender, discutir, relacionar e
tratar questdes étnico-raciais em sala de aula (GO-
MES, SILVA, 2002).3.2 Reafirmacdo da identidade
racial em detrimento da industria da beleza
Quando analisamos os dados, identificamos que, do
total de trinta e dois estudantes, vinte e um responde-
ram ao questiondrio, sendo que treze mencionaram
que gostariam de ter cabelo cacheado. Ademais,
estudantes de cabelo crespo e liso disseram que
gostariam de ter cabelo cacheado e atribuem a esse
tipo de cabelo a mesma nogao de beleza como pode
ser conferido nos relatos a seguir.

O ruivo cacheado, porque a cor do cabelo é raro e
cacheado, fica mais bonito. (A1)

O cacheado, pois ele tem volume que se destaca
entre as multiddes. Com um simples passar de mao
os seus cabelos ja ficam com estilo. Pois os cabelos
cacheados tém volume. Sio lindos. Chama atencao
por seu volume nos cabelos. (A6)

O cabelo longo e cacheado, porque é chamativo.
(A9)

Os crespos e os cacheados, pois tem mais vida e
ainda chamam a atencdo. [...] acho os cacheados
mais bonitinhos. (A11)

Cacheado. Tipo de cabelo que mais me atrai. (A14)
O cabelo cacheado pequeno. Gostei. E um modelo
incrivel [...] eu acho bonito. (A21)

Como observado nas respostas de alguns estudantes,
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os cabelos cacheados sao acompanhados de adje-
tivos como “bonitinhos” e “estilosos”, e “chama a
atengao”. Esses relatos estao carregados de razdes
dualistas. Ocorre que estamos vivendo em um pe-
riodo em que o mercado e a midia tém investido
na promogao de cabelos cacheados “definidos” e
“anelados” (GOMES, 2006).

O ato de muitas pessoas assumirem os cabelos em
sua forma natural desencadeou para empresas uma
baixa no consumo de produtos para cabelos lisos.
Mas isso foi por pouco tempo, pois rapidamente
a industria da beleza mudou e passou a produzir
produtos especializados para o cuidado de cabelos
cacheados e crespos. As propagandas, nos meios de
comunicacgao, criavam a contraditéria necessidade
de deixar os cabelos naturais com esses produtos e
houve um aumento gigante de blogueiras influencers
testando esses produtos (BYRDS, THARPS, 2001;
GOMES, 2006).

Giroux (1995, p. 90) aponta que o papel da cultura
da midia “é central para compreender como a di-
namica do poder, do privilégio e do desejo social
estrutura a vida cotidiana de uma sociedade”. Ape-
sar dessa afirmacao ter 30 anos, esse autor também
aponta que € necessario ser critico sobre a “relacao
entre conhecimento e autoridade e dos contextos
histéricos e sociais que deliberadamente moldam a
compreensao que os estudantes tém de representa-
¢oes do passado, do presente e do futuro”.

O relato de A1 aponta para o problema do consu-
mismo de pessoas que aderem a técnicas como No
poo e Low poo:

Na minha opinido, algumas pessoas usam essa téc-
nica das fabricas porque as fabricas fazem produtos
para ndo pararmos de consumir (AT).

Embora essa iniciativa auxilie no processo de re-
conhecimento e ressignificacao da identidade de
algumas pessoas, o desencadeamento pode tomar
proporgdes contrarias aos objetivos iniciais de em-
poderamento e ressignificacao da identidade racial.
Ressignificar a identidade por meio da diferenca
entre negro e branco, nesse caso, ao invés de tra-
balhar em fun¢ao da construcao de uma identidade
étnica, passa a ser o estimulo ao consumo, o qual

favorece uma construcao ideolégica racista sobre o
apelo da naturalidade do corpo negro, que manipula
e inverte a postura politica intrinseca na identidade
racial (bell hooks, 1992; BYRDS, THARPS, 2001;
GOMES, 2006).

Munanga (2012) expressa que parte da identidade é
formada por agentes externos. Assim, a percepcao do
outro pode interferir no processo de identificacao,
podendo ser esta positiva, aproximando o individuo
da reafirmagao de sua identidade, ou negativa, afas-
tando o individuo de sua propria identidade, pois,
ao passo em que uma imagem limitada torna-se
padrdo em um grupo ou na sociedade, passa-se
a depreciar e deformar outras imagens. O tipo de
cabelo liso ainda tem associagdes positivas como
bem responde o estudante A6:

Os cabelos lisos, pois eles ttm um brilho especial.
Eles mostram uma forma de organizagao, que mostra
muita beleza. (A6)

No entanto, os cabelos crespos ainda sao associados
a simbolos depreciativos, como o estudante A12, em
sua resposta, informa que gostou do cabelo crespo
em uma das fotos expostas no momento I. Ele diz,
Gostei daquela da mulher com cabelo de bucha.
(A12)

Gomes (2006 p. 211) relembra que os apelidos utili-
zados para expressar o tipo de cabelo do negro sao
comumente pautados em simbolos de inferioridade,
associados a artificialidade (esponja de bombril)
ou elementos da natureza (ninho de passarinhos,
teia de aranha enegrecida pela fuligem), nesse caso
apontado pelo estudante A12 como bucha.

Sobre isso, Verrangia e Silva (2010) ressaltam que
é preciso analisar as aparéncias do racismo na ci-
éncia e, assim, em nosso proprio ato de ensinar,
pensar tais discussoes pode possibilitar ao professor
se encontrar como este ser situado histérica e politi-
camente e agente de mudanga do curriculo escolar
para discutir temas de relevancia social, bem como
questoes étnico-raciais.

3.2 Niveis de compreensao do contetido
Além dos aspectos que discutimos sobre as questoes
étnicas, consideramos relevante analisar como se
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deu o processo de ensino e aprendizagem dos estu-
dantes sobre um dos contetidos trabalhados durante
a proposta curricular, a fim de identificar como o
conteldo foi compreendido e como os conceitos
foram construidos pelos estudantes. Dessa maneira,
no Momento Il da proposta, foram realizadas aulas
explicativas sobre as técnicas de No poo e Low poo
em que se trabalhou a composicao quimica dos
shampoos, tipos de ligagbes e interagdes quimicas
presentes nos fios de cabelos, e a agdo dos produtos
de cosméticos. Logo apéds, os estudantes produzi-
ram um relato sobre o que eles entenderam sobre
o processo de lavagem dos cabelos com shampoos
comerciais.

Considerando que a turma era composta por trinta
e dois estudantes, somente vinte e sete destes fize-
ram as produgoes textuais. Na analise desses textos,
percebemos que diferentes niveis de compreensao
foram expressos na escrita dos estudantes.

Para Gehlen, Maldaner e Delizoicov (2012, p. 13),
quando o estudante passa a se utilizar dos conceitos
para explicar situagdes reais, isso indica “a iden-
tificacdo e o emprego da conceituagao cientifica
envolvida”. Vygotsky (2001) menciona que a lin-
guagem anuncia a compreensao do individuo sob
determinado objeto, e a comunicagao esta baseada
no intento de anunciar ideias e experiéncias do que
foi compreendido. Assim, cremos que novos niveis
de entendimento devem ser alcangados ao passo
que o estudante tem mais contato com o conceito.
Além disso, ao alcancar niveis mais avancados de
compreensdo, os estudantes podem desenvolver a
capacidade de conceituar a situagao de novas formas
e demonstrar outras competéncias para utilizar meto-
dologias, técnicas, instrumentos e objetos. Em razao
disso, emergiu a categoria Niveis de compreensao.
Sobre o tema de cuidado de cabelos cacheados e
crespos, utilizamos algumas palavras representativas
do conceito como tensoativos, micelas, hidrofilica
e hidrofébica. Tais palavras aparecem nos textos
produzidos pelos estudantes segundo as suas com-
preensdes dos conceitos estudados, como nos relatos
dos estudantes A7 e A4 a seguir.

Cauda hidrofdbica, elas sao ligagdes de substancias.

Nessas ligacoes formam cadeias chamadas de cabe-
ca hidrofilica. Nessas cadeias tem sustancias como
oxigénio, 6xido de enxofre. (A7)

O processo de limpeza no cabelo acontece por
causa da micela com o auxilio do shampoo. Isso
acontece porque a cabeca hidrofilica gosta de dgua
e a cauda ndo gosta, logo assim todas as sujeiras que
estao no couro cabeludo e nos fios grudam na cauda
e é dissolvido pois assim como a cauda a sujeira
também é apolar. A espuma acontece quando os
tensoativos nao entram em contato com a agua. (A4)
No relato do estudante A7, hd a descrigao do proces-
so de lavagem do cabelo, utilizando-se de palavras
que ndo explicam o conceito para falar sobre os
tensoativos e suas fungdes. O estudante A4 apre-
senta nocao dos conceitos cientificos corretamente,
no entanto, ainda ndo alcancga a explicagao para
algumas especificidades como qual o carater das
particulas que podem ser capturadas pela cauda
hidrofébica, pois, parte da micela pode capturar a
gordura, a parte hidrofébica, enquanto a ponta hi-
drofilica pode capturar ions metalicos presentes na
agua. Assim, a linguagem empregada nao apresenta
na explicacdo uma compreensao obtida do conceito.
Portanto, o aluno ndo apresenta suas compreensoes
do tema com clareza, fazendo uma confusio entre
as palavras e conceitos. Nisso, evidenciamos que,
para o individuo, os conceitos so terao significado
a medida que as situagdes vao sendo repetidamen-
te estudadas e analisadas (MALDANER, ZANON,
2006).

Nesse trecho, é possivel perceber a construcao de
aprendizagem trazida pelas estudantes A10, A3 e
A4 quando explicam a fungao do shampoo, utili-
zando-se do conhecimento cientifico adquirido.
Seguem, abaixo, alguns relatos:

O xampu comercial é indicado especialmente para
cabelos lisos porque suja mais rapido e é muito
oleoso. O cabelo cacheado demora mais para ser
hidratado por conta das curvas ou seja, os cachos.
No xampu comercial, contém tensoativos, ou seja,
é uma cauda hidrofébica e ponta hidrofilica que
quando entra em contato com a dgua forma as mi-
celas, e elas limpam todo o cabelo. A espuma nao
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limpa o cabelo porque nao formam micelas. (A10)
O shampoo contém tensoativos que formam as mi-
celas (formadas por moléculas hidrofébicas). Sao es-
sas moléculas de micelas que vao remover a sujeira
do couro cabeludo. Tém forma de globo, com uma
“cabeca” polar e uma cauda apolar. (A3)

Quando um conhecimento passa a ser significativo
para o individuo e alcanga uma estrutura consisten-
te, é possivel que haja a ampliagao de consciéncia
sobre a situacdo estudada e da vida (MALDANER;
ZANON, 2006). Para Vygotsky (2001, p. 13), “a
comunicagao pressupOe necessariamente genera-
lizagao e desenvolvimento do significado da pala-
vra, ou seja, a generalizacao se torna possivel se ha
desenvolvimento da comunicagao”. A apropriagao
das palavras que expressam os conceitos possibilita
o dominio dos primeiros significados, o que nao
implica dizer que o mero uso da palavra indica a
total compreensao do conceito, mas que um cami-
nho para a compreensdo e significagao do conceito
esteja comegando a ser consolidados (VIGOTSKY,
2001; MALDANER, 2007).

4. A guisa de conclusao

Milenarmente, o cabelo é utilizado como um forte
signo identitario, principalmente para as tribos afri-
canas, pois, essas diversas identidades foram reduzi-
das e subestimadas por vérios anos de escravizagao,
ndo s6 do corpo, mas, também, da alma (GOMES,
2006). Hoje, apos diversas lutas de movimentos so-
ciais, é possivel discutirmos temas como questoes
étnico-raciais para a ressignificagao da identidade
racial do negro nas escolas.

A legislagdo, no entanto, somente pode ser pro-
pulsora da realidade, mas o professor pode ser um
agente dessa mudanca se ele se propoe a reconfi-
gurar um curriculo conteudista e centralizado no
branco europeu para pensar a histéria a partir do
olhar de outros povos. E valido salientar que uma
das funcoes do curriculo é direcionar o individuo
a uma identidade, produzindo, também, relagcoes
de poder (SILVA, 2011). Portanto, discutir questoes
étnico-raciais em aulas de ciéncias, pode possibilitar

nao so repensar a estrutura do curriculo, mas influen-
ciar nas relagdes de poder dentro e fora da escola.
Neste artigo buscamos contextualizar a integragao
entre as ciéncias em um contexto real, e objetivamos
investigar os processos de ensino e aprendizagem
por meio do desenvolvimento de uma proposta de
reconfiguracdo curricular com o tema cuidado de
cabelos crespos e cacheados.

Nisso, segundo os dados, a aceitagdo da identidade
racial negra aparece entre os estudantes por meio
dos cabelos cacheados, pois mais da metade deles
tem esse tipo de cabelo e apontam o desejo em té-lo
natural. Também, entendemos que esse processo
de ressignificagao da identidade estd associado ao
autorreconhecimento do individuo e as relacoes
externas do individuo com outros grupos e pessoas
diferentes. No entanto, identificamos, também, o
problema do consumismo que se instala no processo
de ressignificacao da identidade racial negra, que
corrompe o carater politico na estética do negro.
Além disso, os estudantes demonstraram o aprendi-
zado dos conceitos cientificos quando se utilizam
de palavras conceituais e explicam os processos
de lavagem dos cabelos na utilizagdo do shampoo.
Mostrando com isso que esses estudantes podem
ter iniciado alguma compreensao e significagao
do conceito.

Por fim, percebemos que a reconfiguracao do cur-
riculo por meio do tema social de questdes étnico-
-raciais possibilitou aos estudantes a aprendizagem
dos contelidos e a melhor compreensao sobre sua
realidade, pois apresentaram a capacidade de comu-
nicar seus conhecimentos se utilizando de conceitos
estudados e de se expressar sobre sua identidade
através do reconhecimento do seu cabelo.

Diante do exposto neste artigo, propomos que ou-
tras agoOes sejam realizadas afim de possibilitar a
relacdo entre a construcao do conhecimento cien-
tifico e temas de relevancia social como questoes
étnico-raciais.
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