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En el | Encuentro Nacional de Ensefanza de la Cien-
cia para la Inclusion, organizado por el Semillero
de Optica de Materiales de la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas y el Capitulo interdisci-
plinario de éptica de Risaralda de la Universidad
Tecnolégica de Pereira, en octubre de 2020, se pre-
sento la conferencia titulada “Eder Pires de Camargo:
un extranjero entre videntes” ofrecida por la Dra.
Olga Castiblanco. En esta oportunidad se tuvo la
presencia del Dr. Eder Pires de Camargo, quién
respondié las preguntas que hizo el publico. Las
preguntas fueron respondidas por Eder Pires durante
el evento, pero luego fueron sistematizadas y am-
pliadas por escrito en portugués. Posteriormente,
Olga Castiblanco hizo la traduccién al espanol y
organiz6 este documento que se pone a disposicion

de la comunidad para mayor comprensién del sig-
nificado de la inclusién de personas con diversidad
funcional visual, especificamente en el campo de la
ensefianza y el aprendizaje de la fisica. Las pregun-
tas de los participantes se identifican con el codigo
Py las respuestas del Dr. Eder Pires se identifican
con el codigo EP.

P1: ;Qué fue lo mas complicado que tuvo que en-
frentar al ejercer la ensenanza de la fisica?

EP: Habia dos cosas: 1) El miedo a fallar en el exa-
men médico de ingreso a la docencia. Cuando ter-
miné la Licenciatura en fisica, en enero de 1996,
me inscribi inmediatamente a la Secretaria de Edu-
cacion de la region de Bauru, a la que pertenecia la

*  Titulo de Libre Docente em ensefanza de la fisica por la Universidade Estadual Paulista, Jilio de Mesquita Filho, Campus de Ilha Solteira (2016).
Doctor em Educacién por la Universidade Estadual de Campinas (2005). Licenciado em Fisica (1995), Magister en Educacién para la Ciencia (2000)
y Pos Doctor (2006) por la Universidade Estadual Paulista "Jdlio de Mesquita Filho" Campus de Bauru. Es Docente del Departamento de Fisica y

Quimica de la UNESP de llha Solteira

*  * Licenciada en Fisica de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas (Bogota-1996), Magister en Docencia de la Fisica de la Universidad
Pedagdgica Nacional (Bogotd-2003), Doctora en Educacién para la Ciencia de la Universidad del Estado de Sao Paulo (Brasil-2013). Ganadora del
Premio Muijeres de Exito, Colombia, 2020. Actualmente es docente e investigadora de Didéctica de la Fisica en la Universidad Distrital Francisco
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ciudad de Lengéis Paulista. El dia de la asignacion
del cargo, era uno de los pocos profesores con for-
macion en fisica y con la posibilidad de ensenar
quimica y matematicas. Me concedieron 18 clases
de fisica y 18 clases de quimica, en dos escuelas
diferentes, totalizando 36 clases, la maxima carga
para ese tiempo. Luego, para poder tomar las cla-
ses, tuve que someterme a un examen médico, algo
que me asustaba desde que estudiaba fisica en la
universidad. Imaginé que podria tener problemas
con el médico que juzgaria mal mi capacidad como
docente por mi aspecto visual. Y justo eso fue lo
que paso. Entré en el consultorio y el médico ex-
perto me pregunté: "Pero ;Como va a hacer para
corregir las evaluaciones y llamar a lista si no puede
ver?" Senti que todo lo que habia estudiado en la
universidad sobre fisica y ensefianza de la fisica se
reducia, para ese doctor, en dos capacidades, la de
corregir pruebas y Ilamar a lista. Le respondi que
con el apoyo de la familia superaria esos obstaculos.
El, que conocfa a mis padres de la iglesia, terminé
firmando el informe médico que me autorizaba a
ir a la escuela a dar mis primeras clases.

Mas tarde, en el ano 2000, cuando participé de la
convocatoria para ser profesor titular en la red pu-
blica del estado de Sao Paulo, tuve otro problema
con un médico experto. El médico evalué mis ojos,
midi6 la presién intraocular, verifico las caracteris-
ticas de la retina y dijo para si mismo y con sonido
alto y claro: "Pero jComo tiene sus retinas! j;Como
va a dar clases de esta forma?! {No puede ver nada!
;Coémo sabra si los estudiantes estan haciendo co-
pia? " Levant6 el teléfono, [lamé a un retindlogo,
explicé mi situacion y repitié todo eso. Traté de
explicarle que habia estado ensefiando durante 4
anos, que mi madre y mi hermana me ayudaron,
que los estudiantes me ayudaron con la llamada a
lista, etc., pero fue indtil, senti que me reprobaria.
Luego, como un ultimo intento de convencerlo,
saqué de mi bolso, la tesis de Maestria que acaba-
ba de defender en la UNESP de Bauru y le mostré
"Doctor, mire, acabo de terminar mi Maestria en

[91]

Educacién para la Ciencia, en Bauru, ;Puede darme
la oportunidad de ser maestro?" Entonces tomé mi
tesis en sus manos y dijo: ";Hiciste una maestria en
la UNESP? ;Conoces a (el nombre de una colega)?"
iPor supuesto, ella hizo la maestria conmigo! Y lue-
go respondié: "iPero ella es mi esposal" A partir de
ese momento todo cambié. Se cred un ambiente
agradable, firmé los papeles de mi autorizacion
para ensefiar y pude asumir la catedra en la escuela
publica como un maestro titular.

Lo segundo mas complicado fue la relacién con al-
gunos directivos al inicio de la docencia. En 1996,
luego de obtener la autorizacién médica para ense-
nar (historia descrita arriba), fui a una de las escuelas
donde recibi 18 horas de clases (Ilamemos a esta
escuela A). El director de la escuela A, que habia
sido mi maestro en la escuela secundaria, llamé a
la directora de la escuela B, donde me habian asig-
nado las otras 18 horas y dijo: ";Tu me ayudaras a
iniciar un proceso legal para dar de baja las clases
del profesor Eder? El chico hasta me cae bien, fue
mi alumno en el bachillerato, pero ya tengo muchos
problemas en mi colegio y no quiero uno mas". La
directora de la escuela B respondié. "No, si quie-
res hazlo tu solo, yo le daré una oportunidad." Me
enteré de esta historia en una reunién privada con
la directora de la escuela B. Al final, el director de
la escuela A no inici6 el proceso y asi comencé mi
carrera docente.

P2: ;Es mas dificil aprender a aprender con una
discapacidad visual?

EP: Creo que la ensenanza y el aprendizaje estan
relacionados con el intercambio de una lengua. Es
decir, la fisica, por ejemplo, puede entenderse como
un triple lenguaje que se estructura segln a) un
idioma como portugués, espaiol, inglés, lengua de
sefas, etc. b) matematicas ¢) modelos conceptuales,
por ejemplo, representaciones de modelos atémicos,
de células, ondas electromagnéticas, etc. En otras
palabras, la fisica es una expresion cultural que es
producida y representada por el lenguaje humanoy

Gondola, Ensefianza y Aprendizaje de las Ciencias
e-ISSN: 2346-4712 ¢ Vol. 16, No. 1 (ene-abr, 2021), pp. 8-14



ENTREVISTA CON EDER PIRES DE CAMARGO

la representacion de ese lenguaje tiene lugar en un
contexto culturalmente determinado o en un mun-
do social (no natural). Cabe senalar que el ensefar
y el aprender fisica tienen un aspecto subjetivo de
representacion interna del lenguaje mencionado
anteriormente y también un aspecto objetivo del
mismo. Es decir, para que los estudiantes puedan
desarrollar actividades cognitivas sobre conceptos
y fenémenos fisicos representados por el lenguaje,
internos y externos, estas representaciones produci-
das en el mundo social y, por tanto, no arbitrarias,
deben ser objetivas en el lenguaje o accesibles a
los estudiantes. Las dificultades o viabilidades de
aprender y ensefar fisica son condiciones ligadas
a las caracteristicas culturales de organizacion, es-
tructuracion y materializacion del lenguaje repre-
sentacional de la fisica y no a una caracteristica
directamente relacionada con no ver. Asimismo,
la superacién de las dificultades para la ensenanza
y el aprendizaje de la fisica de los estudiantes con
discapacidad sensorial (visual, auditiva, sordociega)
estd directamente relacionada estructuralmente con
la construccion de un concepto pluri o multilingtie
(lenguaje, matematicas y modelo conceptual) repre-
sentacionalmente accesible. Las representaciones
internas (o procesos cognitivos) de los estudiantes
con discapacidad sensorial surgirdn como conse-
cuencia del acceso al proceso comunicacional de
este lenguaje.

P3: ;Su experiencia ha marcado alguna diferencia
en el Brasil?

EP: Me siento un poco incomodo de hablar de la
experiencia de mi trabajo en el Brasil, porque ain
falta mucho por hacer para mejorar la ensenanza
de la fisica a estudiantes con discapacidad. Pue-
do decir que llevo trabajando mucho desde 1997
cuando inicié mi Maestria en la UNESP de Bauru,
después hice el doctorado en la UNICAMP y con
la orientacién de estudiantes del grupo ENCINE -
Ensenanza de las ciencias e inclusion escolar. Sé
que antes de 1997 no habia publicaciones sobre
este tema en el campo de la ensefianza de la fisica

[10]

en el Brasil y después de eso comenzaron a hacer-
se muchas otras investigaciones. El Brasil tiene una
legislacion sobre educacion inclusiva y especial
que favorecié mas investigaciones. Yo solo pretendo
contribuir con mis investigaciones y conferencias.
Soy un solo investigador.

P4: ;Qué experiencias o recomendaciones tendria
para que podamos crear espacios de estudios de
la optica y fotonica, que sean mas incluyentes con
personas con limitaciones visuales?

EP: En primer lugar, seria necesario tener una discu-
sion entre alumnos y profesores con y sin discapa-
cidad visual, dando ejemplos de que los fenémenos
luminicos representan una pequena parte de algo
mas amplio, es decir, la radiacién electromagnética.
Es decir, planear actividades basadas en la historia
de la ciencia que muestren hechos donde lo no
observable visualmente esta presente, destacando
esto con mucha evidencia. Esto también se podria
hacer en otras dreas como astronomia, termodi-
namica, etc. Después yo trabajaria con la idea de
representaciones en fisica, es decir, en el campo de
la 6ptica, por ejemplo, en realidad estamos tratando
con representaciones y no con cosas directamen-
te. En otras palabras, cuando en tu pregunta traes
el término "foténica" es necesario que todos com-
prendan plenamente que este objeto conceptual "el
fotoén" es una representacion, un modelo y, de hecho,
nunca se ha observado visual, ni auditivamente,
ni con tacto, etc. lo que se observa de este objeto
son sus representaciones, generalmente dibujos en
libros, tablero o papel. Son estas representaciones
las que no son observables por los ciegos. Y vuelvo
al aspecto cultural del lenguaje, al problema que
enfrenta el ciego de forma indirecta y no directa, es
decir, el problema aqui es indirecto de no observar
una representacion, no arbitraria, no de no ver un
objeto real que incluso puede que ni exista porque
es un modelo conceptual. Otro aspecto se refiere a
las actividades dialogicas. Esto se refleja en el méto-
do e implica la implantacion o institucionalizacién
en el aula en el intercambio de experiencias entre
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estudiantes ciegos, videntes y con baja vision. No
negaré que existe un conjunto de fenémenos 6pticos
que se revelan visualmente: reflexion, refraccion,
etc. Es necesario que los estudiantes videntes des-
criban estos fenémenos para los ciegos, igual que es
necesario que las representaciones tactiles-visuales
de estos fendmenos estén presentes en los didlogos
para que se pueda crear un canal de comunicacién
entre el ciego y el vidente, también es importante
que el docente disene y utilice las maquetas tactiles
al hacer las descripciones para los ciegos, todo esto
es muy importante, pero el tema a superar es darle
acceso al lenguaje al ciego, porque cuando el ciego
tiene acceso al lenguaje puede abstraer todo este
conocimiento de la éptica. Finalmente, es necesario
superar la concepcién de que es necesario ver para
aprender fisica, cuando la historia de la ciencia nos
muestra lo contrario. Si imponemos que los ciegos
no pueden aprender 6ptica porque no pueden ver,
estamos entrando en una contradiccién histérica,
porque hombres y mujeres han sobrepasado con
creces la capacidad de conocimiento en relacién
a la dependencia del sentido de la vista.

P5: ;Como perder el miedo como profesor, a te-
ner un alumno con alguna discapacidad y poder
llegar a ellos?

EP: Creo que la base del miedo radica en el descono-
cimiento o el conocimiento desde el sentido comun
sobre la discapacidad visual. Por otro lado, cuando
una persona vidente, o un profesor vidente se en-
cuentra con un estudiante ciego, es muy probable
que esta persona no perciba al ciego, sino que se
proyecte en él. Es decir, se mira a si mismo como un
estudiante ciego y desde esa perspectiva no evalta
al estudiante, sino que se evalda a si mismo en la
condicion de estudiante ciego. A partir de ahi, lo
que piense, sienta, diga, no es del alumno, porque
no lo conoce, sino de si mismo, en la condicion
imaginaria o proyectada que hace de si como cie-
go. Entonces se sentird incapaz, infeliz, etc., todas
las concepciones desde el sentido comin sobre
el ciego, que transporté sobre si mismo, viendo al

[11]

estudiante. La superacion de esta situacion puede
deberse a la formacién inicial o continuada, estu-
diando las verdaderas potencialidades y limitaciones
que tiene un ciego, una persona que en realidad
es comUn, con capacidades y limitaciones apenas
impuestas por el lenguaje cultural y la capacidad
de apertura a la que esté dispuesto el docente en
esa nueva relacion que comienza. Es posible que
con el tiempo exista una relacion tan positiva que
la ceguera sea un detalle entre las diferencias entre
alumnos. También es posible que esta diferencia se
note como tantas otras en la clase. Este es de hecho
un aspecto de la formacién cultural del docente
que cambiarda mas o menos dependiendo de su
base cultural.

P6: En cuanto a la construccion de materiales didac-
ticos, sus compaiieros, familia y profesores ;Crearon
herramientas para la interpretacion de signos visua-
les en textos tradicionales? ;Podria describirnos el
mas creativo de ellos?

EP: Me gustaria contarle sobre el Experimento Mi-
chelson-Morley. Yo ya ensenaba en la universidad y
necesitaba leer un libro de fisica para estudiar el Ex-
perimento Michelson-Morley. Acababa de comprar
algunos libros y pagué R $ 500,00 reales. Entonces,
para leerlos, pagué la misma cantidad para que
alguien los escaneara. Finalmente, fui a estudiar el
experimento que me interesaba mucho. Durante el
pregrado, mis profesores nunca me ensefaron este
experimento, no sé por qué. Cuando la computa-
dora leia el texto, dijo algo como: "Observe lector
el interferémetro en la figura al lado" resulta que los
lectores de computadoras no describen imagenes.
Ya he destacado el papel del lenguaje en la fisica y
la importancia de los modelos conceptuales en la
comunicacién de significados, como es el caso de la
representacion del interferémetro en la explicacion
del Experimento Michelson-Morley. Brevemente, un
haz de luz, paralelo al movimiento de traslacion de
laTierra, se lanza hacia el interferémetro. Este, a su
vez, divide el haz perpendicularmente en otros dos
haces, uno que continda en la direccién paralela a la
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del movimiento de laTierra y el otro perpendicular a
dicho movimiento. Luego de dividirse en el interfe-
rémetro, ambos haces encuentran, a una distancia |
del punto de division, los respectivos espejos planos
que los reflejan en un angulo de cero grados con la
normal de los espejos. Los haces regresan al interfe-
rometro y se miden y comparan los tiempos de ida
y vuelta en las dos rutas. Cuando fui a preguntarle
a alguien como estaba disefiado o representado
el interferémetro, ella respondié: "Pero ;No debe-
rias saberlo"? Comprendi esa postura arrogante y
no pedi mas, entendi mas, que debia hacer de esa
dificultad de acceso a una representacion que me
daria acceso al aprendizaje, en algo mas grande.
Organicé un curso en el programa de Licenciatura
en Fisica de la UNESP en Ilha Solteira y desafié a
los estudiantes a construir representaciones de in-
terferometro 3D. También se les desafié a construir
otras representaciones como la polarizacion de la
luz, otra representacion que me intrigaba, ademds
de otras representaciones o modelos tactiles como
la onda electromagnética, todos ellos inicialmente
representados culturalmente en libros, tableros, etc.
Los estudiantes construyeron estos modelos, discuti-
mos todos estos experimentos historicos en la clase,
me describieron estas representaciones con tacto,
les expliqué una serie de conceptos, que también
me explicaron cosas, jFue algo maravilloso!

Este curso se repite desde hace 14 anos en la UNESP
y se convirtié en un libro: CAMARGO, E.P. Inclusion
y necesidades educativas especiales: comprension
de la identidad y la diferencia a través de la ensenan-
za de la fisica y la discapacidad visual. Sao Paulo,
Editorial Livraria da Fisica, 2016.

El libro recibié financiacién parcial de la Funda-
cién de Investigaciones del Estado de Sao Paulo y
se distribuy6 a todos las direcciones de escuela de
la secretaria de educacion.

P7: Las facultades de educacion tienen un gran reto
social, politico y ético, de hacer posible una edu-
cacion para la inclusién. Las nuevas generaciones
de profesores no pueden seguir al margen de este

[12]

compromiso. Gracias maestro por recordarnos este
compromiso.

EP: La discusion y praxis de la inclusién social y la
educacion inclusiva pasa directamente por el "reto
y compromiso social, politico y ético". Tenemos el
desafio historico de construir un mundo que reco-
nozca, valore e institucionalice la identidad y la di-
ferencia como valores indisociables en las relaciones
humanas. La sociedad ya no soportara retrocesos
histéricos en el sentido de la participacion exclu-
siva, homogénea y hegemonica del varén adulto
blanco sin discapacidad. Es necesario incluirlo en
esta participaciéon mas amplia. Cabe sefalar que
algunos de estos representantes, luego de algunas
décadas de escasos avances en la participacion so-
cial de las minorias (mujeres, homosexuales, negros,
indigenas, discapacitados, etc.) actian con fuerza
para deconstruir lo que se habia ganado con tanto
esfuerzo. El proceso educativo liberador es central
en esta utopia, ya que todo es utopia, incluido el
proyecto hegeménico deshumanizador que actia
incesantemente en el plano ideolégico educativo.
Sepamos que el futuro no existe en el sentido de
que es un objeto humano a construir. El futuro,
como el plan mistico quiere que creamos y para
el que funciona la ideologia, no es algo dado. Es
apenas, construido por hombres y mujeres que se
levantan todos los dias y actian sobre lo concreto
para realizarlo y rehacerlo. Por lo tanto, se hacen
y se rehacen.

P8: ;Qué significa el concepto de sonido en su vida
y comunicacion?

EP: Es incorrecto asumir que la audicion es superior,
en términos organicos/biolégicos, para los ciegos o
personas con baja vision. Esto es fruto del sentido co-
mun y también coloca a los videntes en una posicion
de inferioridad o incapacidad ante estimulos no vi-
suales como el auditivo. La teoria de Vigotsky (1997)
trabaja con los conceptos de funciones psicologicas
superiores, que son estrictamente humanas y se de-
sarrollan a partir del elemento histérico-cultural, es
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decir, tomando una base bioldgica, como el cerebro
y las sensaciones (vision, audicion, tacto, etc), es
la interiorizacién cultural del lenguaje la que dard
sentido al mundo social, estrictamente humanoy la
que constituira el mundo subjetivo de las represen-
taciones internas, formado por un lenguaje, como
se dijo, ahora interiorizado. Destaco dos funciones
psicologicas superiores trabajadas por Vigotsky, la
atencion voluntaria y la memoria activa: el len-
guaje también es una categoria perteneciente a las
funciones psicoldgicas superiores. No es la audi-
cién biolégica ni el tacto biolégico lo que mas se
desarrolla en los ciegos (jO en los videntes para el
caso de la vision!), lo que pasa es que, al tender a
superar el conflicto social generado por la diver-
gencia entre el lenguaje mayoritariamente visual,
la atencion voluntaria y la memoria activa se centra
en percepciones no visuales como las auditivas,
tactiles, olfativas y gustativas. Pero esto depende
de las actividades que sean relevantes en la cultura
o para un problema relevante dado en la cultura.
Por ejemplo, un psiquico bien puede concentrar su
atencion voluntaria en una percepcion gustativa, por
ejemplo, cuando disfruta de un hermoso plato de
comida o su percepcioén olfativa en un perfume vy,
paralelamente, descuida todo esto durante el resto
del dia. Es importante sefalar que culturalmente,
se eligieron determinadas percepciones o sensacio-
nes a través de las cuales la sociedad estructuré su
lengua mayoritaria de comunicacién. La discapa-
cidad visual es el resultado de esta divergencia o
disonancia entre la eleccion cultural e histérica de
la estructuracién de la lengua mayoritaria, la visual,
y la capacidad perceptiva de los ciegos, auditiva,
tactil, olfativa y gustativa. Le queda concentrarse, en
términos de funciones psicolégicas superiores, en
percepciones o sensaciones no visuales. Por tanto, el
fenomeno de stper-agudo auditivo o tactil es social
y no biolégico, es un esfuerzo psicolégico-social del
ciego por superar el conflicto social generado por
la dificultad comunicativa del lenguaje hegeméni-
co vidente. A esta superacion, Vigotisky (1997) la
denomina supercompensacion, en el libro:

[13]

VIGOTSKY, L.S. Fundamentos de la defectologia:
El nifio ciego. En: Problemas especiales de defec-
tologia. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion,
p. 74-87, 1997.

P9: ;Considera que las limitaciones culturales y so-
cioecondmicas existentes que tienen las personas sin
discapacidad son un obstaculo para la articulacién
con las personas ciegas?

EP: Existe en términos de la internalizacién de lo
que podriamos llamar el mundo subjetivo, que es
el resultado de la apropiacion histérica del lenguaje
humano de la mayoria del mundo objetivo, la cons-
truccion ideolégica del hombre y la mujer ciegos
como fragiles, infelices, personas incapaces, etc. Esta
construccion ideolégica puede ser compartida por
personas con muchas visiones culturales, sociales y
econémicas a través de la proyeccion que expliqué
al comienzo. Es decir, es muy probable que el vi-
dente, independientemente de su condicion social
o econémica, se proyecte en el ciego cuando lo
observa, es decir, cuando ve al ciego, en realidad
se ve a si mismo como ciego y concluye: soy fragil,
incapaz e infeliz. La proyeccion puede deberse a la
valoracion acritica del vidente de actividades que
él, en la condicién imaginaria de ciego, no seria
capaz de realizar: no podria hacer deporte, apren-
der, tener citas, ser productivo, etc. Luego concluye
cosas sobre el ciego, de las que él habla: es incapaz,
infeliz, indtil. Pero la hipétesis que defiendo es que
no habla del ciego, sino de si mismo. Este no seria
un fenémeno de los psiquicos sobre los ciegos, sino
la construccion de la percepcién de la diferencia
humana, que es una construccién de la percepcion
social. Es decir, se repetiria cuando el hombre ha-
bla de la mujer, cuando el heterosexual habla del
homosexual etc. Asi, el origen de este fendmeno
podria estar en la construccion histérica y cultural
sobre como percibimos la diferencia del otro o en
la dificultad que tenemos con la diferencia, ya que
en la construccion cultural homogeneizamos deter-
minadas conductas en detrimento de otras. Defien-
do una construccion cultural basada en la unidad
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dialéctica de la diferencia, porque todo el tiempo
nos acercamos y nos distanciamos en torno a una
serie de temas. Puedo agruparme contigo en, por
ejemplo, una opinién politica y ser fandtico de un
equipo de futbol diferente. En el ambito educativo,
puedo aprender fisica con facilidad y pertenecer al
grupo de personas que aprenden fisica junto a mi
amiga Maria, pero al mismo tiempo no agruparme
con ella, en cuanto a facilidad de aprendizaje, sobre
historia. Nos acercamos y nos alejamos de forma
dinamica, espacial y temporal con grupos de per-
sonas. Entre los ciegos y los videntes, por ejemplo,
hay cuatro identidades: escuchar, tantear, oler y
saborear, y una diferencia: ver y no ver. Pero esto
histéricamente se ha planteado segln una légica
formal: por un lado ciegos, los que no pueden ver,

y videntes por el otro: los que ven. Lo que nos de-
fine como grupos sociales es esta unidad dialéctica
de identidad/diferencia y no la légica formal de la
diferencia de identidad.

CAMARGO, E.P. La ceguera y la baja visién no son
enfermedades ni defectos, al contrario, son cualida-
des positivas: superacion de la hegemonia visionaria
por una praxis docente inclusiva. EN: CRUZ, G.B;
FERNANDES, C.; FONTOURA, H.; MESQUITA, S.
Didactica(s) entre dialogos, insurgencias y politica.
- 1.ed. - Rio de Janeiro / Petrépolis: Faperj; CNPg;
Capas; Endipe / DP et Alii, 2020. Disponible en:
https://www.dropbox.com/s/blv55ckjjtqquOg/book-
e-book%20simp%C3%B3sios%20XX%20ENDI-
PE%20Ri0%202020.pdf?dI=0
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