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El principal objetivo de participar en un proceso educativo es crecer como personas y 
como sociedad. En este sentido, la enseñanza y el aprendizaje de las ciencias naturales 
se deberían planear buscando contribuir al desarrollo del estudiante, lo que llevaría a dis-
minuir la problemática de que en muchos casos el aprendizaje de las Ciencias Naturales 
consiste en memorizar leyes y ecuaciones.  No se está diciendo que este mal este ejercicio 
en sí mismo, la problemática radica cuando el aprendizaje se reduce a dicha actividad. 

Tal como lo ha mostrado ampliamente la comunidad mundial de investigadores del área de 
la enseñanza en las últimas décadas; la profesión de enseñar Ciencias Naturales, es mucho más 
compleja que transmitir conocimientos sintetizados. Sin embargo, como sociedad no hemos 
logrado transformar la realidad educativa que mayoritariamente, al menos en nuestro país, con-
tinúa centrada en la transmisión de contenidos. ¿Qué será lo que nos está faltando? Al parecer 
no sería falta de conocimiento, tampoco falta de intenciones de los profesores ya que muchos 
manifiestan el deseo de transformar las realidades educativas al mismo tiempo que encuentran 
argumentos o justificaciones para no poder hacerlo. Seguramente hace falta más voluntad po-
lítica de diversos actores del sistema educativo, pero también harán falta diversas transforma-
ciones culturales tanto al interior de las instituciones educativas como de la sociedad misma. 

Viajando hacia el interior del sistema educativo, mas específicamente, hace falta que 
los profesores de Ciencias Naturales, especialmente los de física tengan mayor identi-
dad profesional. Esta realidad pone un desafío a las instituciones formadoras de profeso-
res, sobre como reformar la educación que se les ofrece para que se comprendan el rol 
del profesor de ciencias como motor de transformación social.  Frente a esta idea se en-
cuentra una gran diversidad de perspectivas sobre lo que significa “ser un buen maestro”, 
para algunos grupos se trata de un profesional que hace que sus estudiantes se aprendan 
“muy bien” los contenidos, para otros se trata de que tenga dominio de grupo, que sea 
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innovador para transmitir los conocimientos, le ofrezca buen trato a los estudiantes, con-
tribuya al crecimiento de sus estudiantes, o todas las anteriores. Pero ciertamente, llevar 
estas perspectivas a la práctica formativa del profesorado, es actualmente todo un desafío.

 Desde mi perspectiva, al profesor de física se le debe educar como un profesional, que cons-
truye conocimiento específico y ejecuta labores que ningún otro profesional podría desarrollar, 
ni aún cuando fuese un renombrado científico de la física. El profesor debe identificarse con la 
función que cumple en la sociedad, que es básicamente ayudar a construir sociedad. ¿Cómo 
hacer que este profesional de la enseñanza comprenda que ante todo va a trabajar con seres 
humanos? ¿Que eso lo hace portador de cultura, detonador de transformaciones en las personas, 
posibilitador del desarrollo de pensamiento crítico y reflexivo de los sujetos y la sociedad? ¿Cómo 
hacer para que tome conciencia de que su conducta, sus hábitos y sus discursos inciden direc-
tamente en la física que enseña?, ¿en el modo como la enseña?, ¿en los fines que se propone?

Una posible respuesta es, haciendo que se ponga efectivamente en el lugar de diversos 
estudiantes que viven diferentes realidades y que ven al profesor desde una gran variedad 
de posibilidades, todo en torno al desarrollo de procesos de enseñanza y aprendizaje de la 
física, en donde claramente se debe hablar de física, pero no desde el discurso científico 
establecido, sino desde los discursos construidos por el profesor, lo cual implica educarlo 
para la construcción de su propio discurso de la física en ámbitos educativos. Es a esto a lo 
que hemos llamado la Dimensión Sociocultural de la Didáctica de la Física en formación 
de profesores. De acuerdo con (Castiblanco, 2013), en la Dimensión Sociocultural se busca 
educar al profesor para re-conocer el significado de la Enseñanza de la Física en diversidad 
de contextos, situaciones y niveles educativos. Para ello se acude a conocimientos prove-
nientes de las ciencias sociales y humanas, y se articulan con el conocimiento de la físi-
ca, orientando la construcción de un discurso propio en torno a la Enseñanza de la Física.
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