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Resumen

Los conocimientos necesarios para ensefiar Biologia son variados y deben actualizarse
constantemente, en una formacién inicial y continua que sea de calidad. En este sentido,
partimos de la siguiente situacién problematica: a través del desarrollo teérico-metodo-
[6gico de la formacién docente en Biologia, enfocada en contenidos cientificos y aspec-
tos de Educacién Inclusiva para estudiantes sordos, jes posible promover aprendizajes
significativos en relacién con la inclusién? Nuestro objetivo fue analizar si estudiantes
y docentes aprendieron significativamente sobre Educacion Inclusiva para estudiantes
sordos, luego de participar de una propuesta de formacién teérico-metodolégica en la
que abordamos el contenido “estructura y funcién del ADN” de manera inclusiva. Para
lograr este objetivo, planificamos y aplicamos una secuencia didactica a 11 docentes
y 3 estudiantes de pregrado del area, abordando los contenidos antes mencionados y
buscando incluir a los estudiantes sordos antes mencionados. Al final, con base en lo
abordado, solicitamos que se realice un plan didactico de contenidos biolégicos, con-
siderando requisitos para la inclusién del piblico en cuestién. Los resultados mostraron
una sistematizacién de los conocimientos esperados, ya que los registros estuvieron de
acuerdo con lo trabajado, lo que es un indicio de aprendizaje significativo. Se presenta-
ron elementos inclusivos asociados a la metodologia y evaluacion de la planificacion.
Asi, inferimos que propuestas similares a esta potencian la Ensefanza de la Biologia,
porque se preparan para mediar contenidos especificos de manera consciente con el
derecho que todos tienen a la educacion. Argumentamos a favor de desarrollar otros
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procesos en los que los docentes puedan comprender aspectos tedricos y practicos de
Biologfa e inclusion, como una forma de llenar un vacio formativo relacionado con la
educacién de todos.

Palabras clave: Ensefianza de Biologia, formacién docente, Educacion Inclusiva, es-
tudiantes sordos.

Abstract

The knowledge required to teach Biology are varied, and must be constantly updated,
in initial and continuous training, that are of quality. Based on this premise, we start
from the following problem situation: through the theoretical-methodological deve-
lopment of teacher training in Biology, focused on scientific content and aspects of
Inclusive Education for deaf students, is it possible to promote Meaningful Learning
about the inclusion? We aimed to analyze if undergraduates and teachers learned sig-
nificantly about Inclusive Education for deaf students, after participating in a theore-
tical-methodological training proposal, in which we addressed the content "structure
and function of DNA" in an inclusive way. To achieve this objective, we planned and
applied a Didactic Sequence to 11 teachers and 3 undergraduate students in the area,
addressing the content, and seeking to include the deaf students. In the end, based on
what was covered, we requested that a didactic plan for biological content be carried
out, considering requirements for the inclusion of the public in question. The results
showed systematization of the expected knowledge, as the records were in accordan-
ce with what we worked on, which is an indication of Meaningful Learning. Inclusive
elements associated with the methodology and evaluation of planning were presented.
Thus, we infer those proposals like this, enhance the Biology Teaching, because they
prepare to mediate specific contents, in a conscious way with the right that everyone
has to Education. We argue in favor of developing other processes in which teachers
can understand theoretical and practical aspects of Biology and inclusion, as a way of
filling a training gap related to everyone's education.

Keywords: Teaching Biology, teacher training, Inclusive education, deaf students.

Resumo

Os saberes necessarios a docéncia em Biologia sdo variados e devem ser constantemente
atualizados, em formagdes inicial e em servigo que sejam de qualidade. Com base em
tal premissa, partimos da seguinte situagdo problema: por meio do desenvolvimento
tedrico-metodolégico de formagao docente em Biologia, focada em contelidos cienti-
ficos e em aspectos da Educagdo Inclusiva de estudantes surdos, é possivel promover
a Aprendizagem Significativa em relagdo a inclusdao? Objetivamos analisar se licen-
ciandos e professores aprenderam significativamente acerca da Educagao Inclusiva de
estudantes surdos, ap6s participarem de uma proposta formativa teérico-metodolégica
em que abordamos o contetdo "estrutura e fungdo do DNA" de maneira inclusiva. Para
atingir tal objetivo, planejamos e aplicamos uma Sequéncia Didatica a 11 professores
e 3 licenciandos da area, abordando o contetdo citado e buscando incluir os referidos
estudantes surdos. Ao final, com base no que foi abordado, solicitamos a realizagdo
de um planejamento didatico de um contetido biolégico, atendendo requisitos para a
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inclusdo do publico em questdo. Os resultados mostraram sistematizagdo dos saberes
esperados de acordo com o que trabalhamos, o que é um indicio de Aprendizagem
Significativa. Foram apresentados elementos inclusivos associados a metodologia e a
avaliacdo dos planejamentos. Assim, inferimos que propostas similares a esta poten-
cializam o Ensino de Biologia, porque preparam para mediar contetidos especificos
de maneira consciente com o direito que todos tém a Educacdo. Argumentamos em
favor do desenvolvimento de outros processos em que docentes possam compreender
aspectos tedricos e praticos de Biologia e da inclusdo, como forma de preencher uma
lacuna formativa relacionada a Educacio de todos.

Palavras chave: Ensino de Biologia, formacdo docente, Educacao Inclusiva, estudan-

tes surdos.

1. Introducao

A Teoria da Aprendizagem Significativa pressupde
que a Aprendizagem Significativa ocorre sempre
que novas informagdes sao relacionadas de maneira
ndo arbitrdria e substantiva aos conhecimentos ja
assimilados nas estruturas cognitivas dos aprendi-
zes, conhecidos como subsuncores. A ocorréncia
dessas relacdes depende de condigdes principais,
de acordo com AUSUBEL, NOVAK, HANESIAN
(1980): disposicao a aprender significativamente
e existéncia de material de ensino potencialmente
significativo.

Ao mediar o ensino com o objetivo de promover
essa aprendizagem, é fundamental levar em consi-
deragdo os principios da Educagao Inclusiva a qual,
nesta pesquisa, é definida como a pratica que acolhe
todos os estudantes na escola comum e assegura a
igualdade e a equidade educacional, de forma que
se desenvolvam integralmente (MANTOAN, 2003;
VITALIANO, 2013).

O conceito de equidade refere-se a considerar que
incluir ndo significa oferecer as mesmas coisas a
todos os estudantes; isso beneficia somente os que
conseguem compreender e usufruir do que é ofe-
recido. Significa considerar possibilidades a partir
das necessidades de cada um, ou seja, propor ins-
trumentos, recursos e servigos que conduzam a
efetiva participacao em igualdade de oportunidades
(RODRIGUES, 2017).

Dentro do amplo contexto ao qual a Educagao Inclu-
siva se direciona, estdo contempladas as diversidades
fisicas, sociais, culturais, intelectuais, sensoriais,
de género e outras que tenham implicagdes na for-
macao dos sujeitos (AZEVEDO, 2023). Todas essas
particularidades dos estudantes influenciam a ocor-
réncia da Aprendizagem Significativa em Biologia.
Mesmo reconhecendo as multiplas realidades e
demandas inclusivas, delimitamos os estudantes
com deficiéncia como o publico desta pesquisa. A
pessoa com deficiéncia é "aquela que tem impedi-
mento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interagcdao com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participa-
cdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condigdes com as demais pessoas" (BRASIL, 2015
p. 9). Os sujeitos sao prejudicados nessa interagao
social, pela falta de acessibilidade, estigma, pre-
conceito e discriminagdo, de forma que devemos
compreender as deficiéncias, antes de tudo, como
um fendmeno social. A diversidade, por outro lado,
torna-se fonte de experiéncias, habilidades e pers-
pectivas das pessoas.

Sdo as escolas que devem ser adaptadas em termos
estruturais, pedagogicos, curriculares etc., para aten-
der a esses estudantes. Isso implica, por exemplo, em
adaptagoes de estruturas fisicas, como a constru¢ao
de rampas de acesso, elevadores, carteiras adapta-
das e bebedouros, e em adaptagdes pedagogicas,
modificando a prépria nocao de Educagao e suas
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metodologias, bem como formando profissionais
que atuem de maneira inclusiva (MANTOAN, 2003).
Nesse contexto, a formacao docente é compreen-
dida como um periodo de construcdo e aprimora-
mento de saberes, contribuindo para a consolidacao
das identidades profissionais IMBERNON, 2002).
E crucial oferecé-la com qualidade, de forma que
prepare para abordar contetidos de Biologia de for-
ma inclusiva, levando em consideracao diversos
contextos de ensino.

Assim, nesta pesquisa, questionamos se, por meio
do desenvolvimento teérico-metodoldgico de for-
macao docente em Biologia, focada em contetidos
cientificos e aspectos da Educagao Inclusiva de estu-
dantes surdos, é possivel promover a Aprendizagem
Significativa em relacdo a inclusao.

O obijetivo foi analisar se licenciandos e professores
de Biologia aprenderam de maneira significativa
sobre a Educacao Inclusiva de estudantes surdos,
apos participarem de uma formacgao teérico-meto-
dolégica que abordou o contetido "estrutura e fun-
¢cdo do DNA" sob uma perspectiva inclusiva para
esses estudantes.

Elaboramos uma Sequéncia Didatica para o ensino
do contetido "estrutura e funcao do DNA", buscando
a Educacdo Inclusiva na perspectiva em questao.
Oferecemos essa formacao de curta duragao a onze
professores de Biologia e trés licenciandos na area,
que denominamos participantes. Encontramos bases
para decodificar, analisar e discutir qualitativamente
planejamentos didaticos produzidos nessa ativida-
de formativa, tendo por base BARDIN (2016), bem
como outros referenciais da area. A seguir, inicia-
mos apresentando uma compreensao tedrica dos
referenciais adotados.

2. A Teoria da Aprendizagem Significativa

A Teoria da Aprendizagem Significativa enunciada
na introducdo, pode manifestar-se em trés formas:
superordenada, quando novos subsuncgores incor-
poram outros mais especificos; subordinada, se eles
sao mais especificos que os antigos; e combinatoria,
no caso de as relagdes ndao seguirem nenhum dos

padroes anteriores, gerando novas estruturas de co-
nhecimento (AUSUBEL, NOVAK, HANESIAN, 1980).
Seja qual for a relagao estabelecida, a existéncia
de subsuncores é condigado a aprendizagem e con-
sidera-los é crucial antes de mediar o ensino, visto
que eles podem ser concepgdes intuitivas, erroneas
e alternativas, mutaveis, processuais e progressivas,
que influenciam fortemente nos resultados (MO-
REIRA, 2021).

Além disso, é importante lembrar que disponibilizar
materiais de ensino potencialmente significativos é
uma das condigdes para promover a Aprendizagem
Significativa. Esses materiais devem ser propostos
pelos professores: a) evitando a arbitrariedade, ou
seja, permitindo a compreensao com base em uma
estrutura relaciondvel de maneira ndo arbitraria as
ideias relevantes que os estudantes sdo capazes de
aprender; b) buscando a substantividade, caracteris-
tica que permite que um simbolo ideacionalmente
equivalente seja relacionado a estrutura cognitiva,
sem alteragdes no significado (MOREIRA, MASINI,
2001).

A outra condigdo para a ocorréncia da Aprendiza-
gem, é que os estudantes se disponham a aprender
significativamente. Ao considerar tal necessidade,
de acordo com Lemos (2007), entende-se que existe
uma parcela de responsabilidade impossivel de ser
assumida por sujeitos que ndo sejam os proprios
aprendizes. Isso quer dizer que por mais que o pro-
fessor queira ensinar e que o material de ensino
seja potencialmente significativo, ndo ocorrerd a
aprendizagem se ndao houver manifestagao favora-
vel para isso.

Respeitadas as referidas condigdes, conforme a
Aprendizagem se desenrola, os conceitos e propo-
sicbes evoluem e enriquecem nas estruturas cog-
nitivas por meio de processos de diferenciagao
progressiva e reconciliacdo integrativa. O primeiro
processo envolve a progressiva distingdo entre os
conceitos, indo dos mais amplos aos mais especifi-
cos, enquanto o segundo aborda o caminho oposto,
comecgando pelas especificidades e alcangando
uma compreensdo abrangente. Outros principios
essenciais incluem:
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a) A organizacao sequencial, que implica programar
o contelido de ensino de maneira coesa, alinha-
da com a diferenciacdo progressiva e a reconci-
liagdo integrativa e de acordo com a natureza do
conhecimento;

b) A captacao de significados, a qual envolve a ne-
gociagao entre professores e estudantes durante um
processo prolongado. MOREIRA (2021), coloca que
esses significados podem ser denotativos (se acei-
tos e compartilhados em determinados contextos,
como uma matéria de ensino) e conotativos (se sao
de carater pessoal); isso quer dizer que nenhuma
captacdo de significados que ocorra no contexto
educativo, exclui a atribuicao de significados pes-
soais aos conceitos que estao sendo abordados.

c) A consolidagao também desempenha um papel
importante, buscando assegurar que os topicos es-
tudados sejam dominados antes de prosseguir com
o curriculo.

d) A recursividade entra em cena quando as ta-
refas de aprendizagem sdo revisadas para trans-
formar incoeréncias e dividas em conhecimentos
consolidados.

Respeitar os pressupostos apresentados até aqui, tor-
na-se fundamental para promover a Aprendizagem
Significativa, embora ndo garanta sua ocorréncia. Em
vez de buscar essas garantias, MOREIRA, MASINI
(2001), sugerem a evidenciacdo de seus indicios, o
que pode demandar o uso de instrumentos que re-
velem como ocorreu a compreensao de conceitos e
a captagao de significados, bem como a proposicao
de situagdes-problema que incentivem os estudan-
tes a aplicarem seus conhecimentos em contextos
novos, forcando-os a transformar subsuncores. A
clareza, estabilidade cognitiva e diferenciacao des-
ses subsuncgores sao aspectos variaveis ao longo do
tempo, de forma que é preciso considerar elementos
subjetivos ao avaliar a ocorréncia de aprendizagem.
Assim, a Aprendizagem Significativa ocorre em um
processo articulado, influenciado por condic¢des

que podem ou nao ser controladas, o que permite
inferir que fatores afetivos desempenham um papel
no processo e devem ser considerados. NOVAK
(2010), destaca esses fatores, ao afirmar que os seres
humanos vao além da cognicao, envolvendo pensa-
mentos, sentimentos e agcdes. Uma teoria de Educa-
¢do completa deve levar em conta esses elementos,
que, quando combinados, formam o significado da
experiéncia. Logo, a acdo de ensinar e aprender é
mediada por diferentes representagdes do mesmo
conhecimento, feitas pelos professores e estudan-
tes, e trazidas pelos materiais de ensino, de forma
que o evento educativo vai adquirindo identidade.
Cinco elementos principais influenciam nesse pro-
cesso: o aprendiz, o professor, o conhecimento,
o contexto e a avaliacado (NOVAK, 2010). A inter-
dependéncia dos mesmos, influencia nas fases do
ensino: de planejamento, no qual busca-se construir
materiais potencialmente significativos, apds fazer
um diagndstico do contexto, dos estudantes e dos
conhecimentos envolvidos; de situacao de ensino
propriamente dita, na qual é crucial garantir a ne-
gociacao e o compartilhamento de significados; e
de avaliacdo, presente em todo o processo para
indicar se os objetivos foram alcancados e se as
estratégias e recursos adotados atenderam aos pro-
positos (LEMOS, 2007).

3. Formacao de professores e Educacao
Inclusiva

Ser professor é comprometer-se com a mediacao do
conhecimento e ter a fungdo de formar cidadaos em
uma sociedade em constante evolugdo. Ser professor
é um verbo que se (re)faz cotidianamente e implica
assimilar saberes que ultrapassam os conhecimentos
cientificos.

Tais saberes, conforme TARDIF (2010), estdo relacio-
nados as identidades dos professores, suas experién-
cias de vida, histérias profissionais, relacionamentos
com estudantes em sala de aula e com outros atores
escolares. Essas relacdes ndo se reduzem a simples
transmissao de conhecimentos ja constituidos; elas
envolvem a integracao deles, que se originam na

[564]

Gondola, Ensefianza y Aprendizaje de las Ciencias
e-ISSN: 2346-4712 ¢ Vol. 18, No. 3 (septiembre - diciembre, 2023), pp. 560-576



FeuicerTi, S. A. v BATisTA, I L.

experiéncia e na formacao profissional, bem como
em seus conhecimentos disciplinares, curriculares
e experenciais.

As autoras NOZI, VITALIANO (2019), conduziram
uma pesquisa acerca dos saberes docentes neces-
sarios a Educacao Inclusiva de estudantes com Ne-
cessidades Educacionais Especiais e identificaram
alguns prioritarios, associados as dimensdes:

a) Atitudinal, pelos quais busca-se desenvolver ati-
tudes em sala de aula, de valorizacao das diferencas
e crenca nas possibilidades de aprendizagem, se
promovidos os estimulos adequados;

b) Procedimental, que abrangem as habilidades
necessarias ao ensino;

c) Pessoal do professor, envolvendo suas caracteris-
ticas favoraveis a inclusdo: refletir acerca da pratica,
ser critico, ter autonomia, ser criativo e flexivel e ter
autoconhecimento;

d) Conceitual, contemplando os conhecimentos do
campo tedrico-cientifico dos professores: ter conhe-
cimentos acerca das deficiéncias e das teorias de de-
senvolvimento humano e aprendizagem, conhecer
a legislacdo, lutar pelos direitos dos estudantes etc.;

e) Contextual, os quais referem-se a compreensao
das condicbes socio-histéricas que determinam a
tarefa educativa, a responsabilidade politico-social
implicita e a dialogar com o contexto dos estudantes.

Compreender a complexidade desses saberes é fun-
damental para justificar a representatividade da for-
macao de professores de Biologia para a inclusdo.
A seguir, examinamos alguns desses aspectos de
complexidade:

a) A Educacao Inclusiva, como principio educacional
respaldado por lei, promove a heterogeneidade na
classe escolar como um estimulo a interacao entre
criangas com diversas situagdes pessoais (BEYER,
2006). No entanto, ndo basta ter uma série de

conquistas democrdticas inclusivas registradas em
marcos regulatérios para que elas se concretizem.
E um equivoco pensar que os atores envolvidos na
cena escolar simplesmente implementam o que é
estabelecido na esfera legal, menos ainda se nao
estiverem preparados para isso do ponto de vista
cientifico e pedagdgico (FREITAS, 2022). Portanto,
partindo da premissa de que todos tém direito a Edu-
cacdo, é fundamental oferecer, em primeiro lugar,
uma formacgao que capacite os integrantes da escola
a atuar em contextos inclusivos com sensibilidade
a subjetividade dos estudantes.

b) A problematizagcao das diferengas é necesséria
para compreender a diversidade a qual a Educagao
Inclusiva se direciona. Isso implica em conhecer os
estudantes reais, compreender seus conhecimentos e
considerar suas experiéncias em relagao a desigual-
dades sociais, preconceitos, discriminagdes, abusos
e violéncias. Discursos e praticas ndo devem se li-
mitar a um apelo por respeito e tolerancia (como se
as diferencgas fossem apenas para serem toleradas),
mas precisam conduzir a consciéncia, promover
engajamento politico e pedagogico e evitar a ho-
mogeneizacao de sujeitos que estdo longe de serem
iguais (AZEVEDO, 2023). Ao problematizar esses
aspectos, os professores influenciam diretamente na
formagao de cidadaos, especialmente no que diz
respeito a construcdo de suas identidades, o que s6
pode ser cumprido de maneira eficaz se estiverem
devidamente preparados, ou seja, se compreende-
rem os aspectos que precisam ser abordados.

c) Infelizmente, a busca pela igualdade em meio as
diferencas ainda é altamente polémica e gera opini-
Oes controversas. Por isso, é essencial que os profes-
sores assimilem conhecimentos que os capacitem
a reconhecer os desafios enfrentados no contexto
do ensino inclusivo, como o preconceito social, a
falta de conhecimento, a sensibilidade limitada em
relacdo ao tema, a sobrecarga de trabalho e a falta
de materiais adequados e espagos bem estruturados
para atender as necessidades dos estudantes (BEYER,
2006). Na area de Biologia, por exemplo, ao incluir
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estudantes surdos, muitas vezes faltam materiais
para ensinar os conceitos, o que frequentemente
requer que os professores construam aqueles que
atendam suas demandas.

d) Apesar da diversidade de sujeitos que tém direito
a Educacao Inclusiva, no contexto escolar, a palavra
"inclusao" esta predominantemente relacionada a
presenca de criangas, jovens e adultos com defici-
éncia e ao atendimento desses individuos (FREITAS,
2022). Estudantes com deficiéncias podem apresen-
tar Necessidades Educacionais Especiais que os pro-
fessores precisam conhecer, pois exigem estratégias
pedagdgicas, recursos, metodologias e adaptagoes
curriculares de diferentes niveis (VITALIANO, 2013).

No caso dos estudantes surdos, a promogao da in-
clusao depende de diversos fatores, incluindo a
compreensdo da surdez para além das defini¢ces
biolégicas, abrangendo os conceitos de identidade,
comunidade e cultura surda. Além disso, é essencial
o respeito ao direito que eles tém a Libras como
primeira lingua, bem como o estabelecimento de
parcerias solidas entre o professor da turma e o in-
térprete; e a compreensao e aplicagao de estratégias
de ensino facilitadoras da aprendizagem (PIMENTA,
2017).

e) Praticas inclusivas no ensino de Biologia depen-
dem da aplicagao de estratégias de ensino facili-
tadoras da inclusdo, entendidas conforme VIOTO,
VITALIANO (2020), como meios que facilitam a
inclusao de estudantes com Necessidades Educacio-
nais Especiais. Entre essas estratégias, destacam-se:
a aprendizagem colaborativa entre os estudantes,
a selecao de materiais didaticos adequados para
atender as necessidades e o estabelecimento de
parcerias que auxiliem no planejamento e na gestao
do tempo e do espaco para o desenvolvimento das
atividades (VIOTO, VITALIANO, 2020).

No contexto da mediacao do ensino em turmas que
incluem estudantes surdos, essas estratégias sao
uma forma de valorizar a Lingua Brasileira de Sinais

(Libras), bem como a cultura, identidade, comuni-
dade e aprendizagem visual (LACERDA, SANTOS,
CAETANO, 2011). Algumas delas, que enfatizam a
percepcao visual das informagoes, incluem a par-
ceria com intérpretes de Libras para facilitar a me-
diacdo dos contetdos bioldgicos, a utilizagao de
textos com fontes e tamanhos adequados, a criagdo
de cartazes e desenhos, a realizacao de atividades de
exploragdo do ambiente, estudos de campo, jogos
de tabuleiro, histérias em quadrinhos, experimentos
cientificos, maquetes, mapas, dicionarios de Libras,
softwares de comunicacao e traducao, ferramentas
de bate-papo online, jogos digitais, redes sociais,
bibliotecas digitais e laboratérios virtuais.

Assim, devido a complexidade dos saberes necessa-
rios a docéncia em Biologia considerando os pres-
supostos da Educacao Inclusiva, entendemos que
a formacao € crucial, pois auxilia os professores a
compreender e adotar os principios da inclusdo, a
refletir sobre aspectos da diversidade para além da
tolerancia, a enfrentar os desafios da mediacao do
ensino e a desenvolver estratégias pedagdgicas que
promovam a aprendizagem a todos os estudantes.
Defendemos a integragcao desses temas em todos
os componentes curriculares das licenciaturas e em
programas de formacao em servigo.

Esses sdo apenas alguns dos motivos que nos levam
a afirmar que a formacgao é essencial para a assimi-
lacao de saberes docentes. Trata-se de uma maneira
de configurar a profissao e fortalecer as identidades
dos professores, ao potencializar a reflexao sobre
acoes e maneiras de aprimorar as praticas pedago-
gicas. De acordo com IMBERNON (2002), a for-
macao proporciona atualizagao cientifica, didatica
e pedagogica; estimula a reflexdo sobre mudan-
cas e incertezas na Educagao; promove a analise
das caracteristicas do ensino e da aprendizagem; e
questiona as competéncias necessarias para superar
préticas passivas e lidar com as singularidades dos
contextos educacionais e dos sujeitos envolvidos.
No que diz respeito a formacao para a inclusao, VI-
TALIANO (2013), identificam aspectos a serem me-
lhorados, que incluem: a) aumentar a carga horaria
de disciplinas relacionadas ao assunto; b) enfatizar
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metodologias especificas de ensino para cada tipo de
deficiéncia, abordando aquilo que é caracteristico,
como os aspectos comportamentais dos estudantes
e as adaptagoes curriculares necessarias ao ensino;
c) realizar estagios supervisionados desde o inicio
da formagao inicial, de forma participativa, em di-
ferentes situagdes escolares; d) ampliar o nimero
de projetos de pesquisa e extensao relacionados as
deficiéncias, que possam servir de apoio aos pro-
fessores da Educagdo Basica e aos que estdo em
formagao; e) qualificar formadores de professores
que atuam em nivel inicial; f) conhecer documentos,
diretrizes e legislacdes educacionais, bem como
acompanha-los para garantir o seu cumprimento;
g) incentivar a implementagao de formagoes atua-
lizadas voltadas para as deficiéncias.

Assim, a profissdo docente é complexa e reflete a
complexidade da sociedade. Somente a formacao
profissional é capaz de preparar adequadamente os
docentes para proceder com um ensino que busque
potencializar a Aprendizagem Significativa.

4. Metodologia de pesquisa

Esta pesquisa é um recorte de um trabalho de douto-
rado, concluido em 2021 e vinculado a Universidade
Estadual de Londrina (UEL). A proposta foi submetida
ao Comité de Etica em Pesquisa da UEL e aprovada
com o parecer nimero 3.957.941. Além disso, foi
avaliada por membros do grupo de pesquisa "Inves-
tigacoes em Filosofia e Histéria da Ciéncia e Edu-
cacao em Ciéncias e Matematica" (IFHIECEM), por
uma professora surda que lecionava Libras em uma
institui¢ao privada em Londrina/PR e por uma profes-
sora de Ciéncias que atuava no Instituto Londrinense
de Educacao de Surdos (ILES). Todos os avaliadores
deram parecer favoravel a organizagao da pesquisa.
Classificamos o recorte aqui apresentado, bem
como toda a pesquisa, conforme BOGDAN, BI-
KLEN (2007), como qualitativo. Para compreender
tal recorte, apresentamos a seguir como se deu o
desenvolvimento geral do trabalho, de modo que as
andlises qualitativas fagam sentido nas inferéncias
realizadas no recorte.

Por meio do planejamento e implementagao de
uma Sequéncia Didatica (ZABALA, 1998), propor-
cionamos formagao de professores de Biologia, com
foco no ensino inclusivo de um contetdo biolégico
em turmas em que estivessem presentes estudantes
surdos. Participaram 11 professores de Biologia e
3 licenciandos em Ciéncias Bioldgicas, todos do
estado do Parana, denominados de participantes
P1, P2, ..., P14.

Em relagdo aos seus perfis: com excegao de P4,
P5 e P7 (licenciandos), todos eram graduados em
Ciéncias Bioldgicas. Desses, P2, P6, P8, P9, P10 e
P12 ndo possuiam poés-graduacao concluida. Qua-
tro tinham Mestrado: P3 e P14 na area de Ensino
de Ciéncias; e P1 e P11 em outras dreas do conhe-
cimento. P14 também cursou poés-graduagao em
Libras/Portugués — traducao e interpretacao. P3,
P11, P13 e P14 estavam lecionando (apenas P11
na area de Biologia).

Baseamos a Sequéncia Didatica nas trés fases do
ensino delineadas por LEMOS (2007):

a) Planejamento:

Planejamos a Sequéncia com o objetivo de ensino
de abordar o contetido “estrutura e funcao do DNA”
do ponto de vista inclusivo, considerando se tratar
de uma sala de aula em que estivessem presentes
estudantes surdos.

Quanto ao contetdo biolégico “estrutura e fun-
¢do do DNA”, durante o planejamento decidimos
abordar: o modelo de dupla hélice do DNA com
suas caracteristicas — elementos quimicos estru-
turais, nucleotideos, bases nitrogenadas, ligagoes
quimicas, interagoes de hidrogénio; a importancia
dos genes; as regides génicas; 0s cromossomos;
as regides cromossdmicas; as mutagoes genéti-
cas e suas consequéncias; o papel do DNA no
organismo.

No que se refere a Educacao Inclusiva, planeja-
mos abordar a partir de duas agdes principais: a)
discussdo de alguns de seus pressupostos teéricos
(MANTOAN, 2003; VITALIANO, 2013); b) incor-
poracdo de estratégias de ensino facilitadoras da
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inclusdo de estudantes surdos (VIOTO, VITALIA-
NO, 2020), durante o ensino do contetdo biolégi-
co. Entendemos a articulagdo entre teoria e pratica
como potencializadora da formacao.

Dentre as estratégias de ensino para abordar o con-
te(ido biolégico e contemplar critérios inclusivos de
estudantes surdos, priorizamos aquelas relacionadas
ao contetido e capazes de estimular a percepcao das
informagoes pelo sentido visual: utilizacao de vide-
os com legendas em Lingua Portuguesa e/ou Libras;
sugestao de atividades experimentais; promocao de
trabalho colaborativo junto ao intérprete em Libras;
disponibilizacao de materiais de estudo acessiveis
por diferentes fontes (textos, imagens, atividades
avaliativas, apresentacoes de slides etc.); organiza-
¢ao de trabalho individual e coletivo, entre outras.
Planejamos avaliar o desenvolvimento da Sequéncia
de maneira continua, optando por propor que os
participantes registrassem seus conhecimentos em
alguns instrumentos: questionario prévio e final,
mapas conceituais e planejamentos didaticos. Além
disso, anotamos nossas percepcdes processuais em
um didrio de aula.

Apresentamos nesta pesquisa, somente os resul-
tados obtidos a partir da aplicacdao dos referidos
planejamentos didaticos, visto que esse é nosso
recorte. Para avalia-los, utilizamos a metodolo-
gia de BARDIN (2016), propondo anteriormente
a aplicacao da Sequéncia Didatica, as Unidades
de Registro (URs) e Unidades de Contexto (UCs),
que representaram nossas hipdteses. Ou seja, na
analise posterior a aplicagdo, contrastamos o que
foi colocado pelos participantes com os resulta-
dos esperados (Unidades prévias) — processo de
decodificagdo. Caso a andlise mostrasse quaisquer
hipéteses ndo previstas antecipadamente, classi-
ficariamos em Unidades de Registro Emergentes
(URE), mas isso nao ocorreu.

A fim de melhor compreender essa unitarizacao,
apresentamos a UCT, denominada “estratégias de
ensino dos planejamentos didaticos”, na qual obje-
tivamos agrupar registros da metodologia utilizada
para trabalhar o contetido biolégico em perspectiva
inclusiva. Ela foi composta pelas seguintes URs:

1.1 Estimulam o envolvimento ativo dos estudantes
surdos na construcao do conhecimento, se colo-
cando como mediadores, que intervém quando
necessario.

1.2 Propdem a utilizacdo de materiais e recursos
que estimulam a percepcao das informagdes pelo
sentido visual.

1.3 Incentivam o didlogo acerca dos contetidos.
1.4 Incitam o desenvolvimento de valores, relacio-
nados ao respeito as diferencas.

1.5 Consideram os conhecimentos prévios dos
estudantes como fundamentais a Aprendizagem
Significativa.

1.6 Colocam a necessidade de um intérprete em
Libras nas aulas de Biologia.

1.7 Direcionam a metodologia somente aos estu-
dantes surdos.

1.8 Nao apresentam metodologia.

Elaboramos também a UC2 nomeada “avaliacbes
propostas nos planejamentos didaticos”, para servir a
analise das propostas avaliativas dos Planejamentos.
Ela foi composta pelas seguintes Unidades:

2.1 Propoem diferentes instrumentos avaliativos e
avaliam todo o processo.

2.2 Propdem a avaliagdo como maneira de retomar
conhecimentos ndo assimilados.

2.3 Direcionam a avaliacao a valores, como o res-
peito as diferencas.

2.4 Planejam uma avaliagao final e classificatoria.
2.5 Acrescentam nas avaliagcoes materiais e recur-
sos de estimulo a percepcao das informagdes pelo
sentido visual.

2.6 Nao apresentam uma forma de avaliagao.

Por dltimo, planejamos desenvolver a situagao de
ensino em encontros virtuais e, para disponibilizar
espago de estudo virtual em que estratégias e expe-
riéncias fossem compartilhadas, optamos por adotar
o Google Classroom. Nesse espago disponibiliza-
mos as referidas estratégias de ensino facilitadoras
da inclusao e adequadas ao ensino do contetdo.
Dividimos a sala em se¢des distintas, denominadas
introducdo, unidades 1, 2 e 3 e consideracoes finais.
Durante o periodo de formagao, os participantes
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acessaram essas secoes utilizando seus enderecos
de e-mails pessoais.

b) A situagdo de ensino propriamente dita:

Embasada no planejamento, foi realizada em seis
encontros virtuais com duracao de Th20min cada
um, no periodo de 16/06/2020 a 20/07/2020. Dividi-
mos os participantes em 3 turmas (A, B e C), com o
intuito de facilitar a mediacdo dos encontros virtuais.
Nos primeiros dois encontros, depois de apresentar
a Sequéncia Didatica e propor que os participantes
respondessem a um questiondrio de levantamento
dos conhecimentos prévios, discutimos pressupos-
tos tedricos da Educacdo Inclusiva em Biologia.
Relacionamos essas discussdes com as possiveis
estratégias de ensino facilitadoras da inclusdo, in-
cluindo videos e textos relacionados ao tema. Os
participantes demonstraram grande interesse e curio-
sidade, indicando a necessidade de mais formacoes
nesta temdtica. Eles puderam acessar aos materiais
referentes as abordagens e ao Questionario na se¢ao
introducao do Google Classroom.

No terceiro, quarto e quinto encontro, abordamos
o conteldo biolégico “estrutura e fungao do DNA”
(conforme citado anteriormente no planejamento),
utilizando estratégias de ensino facilitadoras da in-
clusdo de estudantes surdos. Incentivamos a dife-
renciacdo progressiva e a reconciliagdo integrativa
dos conceitos e a negociacao de significados; en-
fatizamos também, a importancia da recursividade
e da assimilacao conceitual.

Por exemplo, ao abordarmos o modelo de dupla
hélice de DNA, além da construcao histérica dos
conceitos dos mais antigos aos mais recentes e da
caracterizacao estrutural da molécula, enfocamos
em como facilitar aos estudantes surdos compreen-
der tantas especificidades: confeccionando modelos
com materiais alternativos; apresentando simulagoes
computacionais; fazendo dobraduras e desenhos
da hélice, bem como pesquisas em livros e artigos.
As secoes Unidade 1, 2 e 3 da sala de aula virtual,
acessiveis aos participantes apds os encontros, foram
compostas de estratégias facilitadoras da inclusao

que estavam de acordo com os contetidos: videos
com legenda; simulagdes computacionais da mo-
[écula de DNA; textos; jogos; e fontes de pesquisa.
Solicitamos que eles produzissem um mapa concei-
tual como atividade avaliativa das unidades — eles
ja tinham familiaridade com os procedimentos de
elaboracao desses instrumentos.

No sexto encontro, realizamos a sistematizacao e
reconciliacao dos estudos anteriores. Destacamos
os conceitos cuja assimilacdo foi potencializada
tendo por base a articulacdo entre teoria e pratica.
Estimulamos a recursividade e a consolidacao dos
saberes. Este também foi um momento de partilha
de experiéncias inclusivas na docéncia em Biologia.
Nesse momento, solicitamos aos participantes que
escolhessem um contetido de Biologia e planejassem
uma aula para o Ensino Médio que fosse inclusiva
aos estudantes surdos. O planejamento precisava
conter, no minimo, os seguintes elementos: temdtica,
contelido abordados, série, duragdo prevista, proble-
matizacao da temdtica, objetivos a serem alcancado,
estratégias de ensino voltadas para a inclusao de es-
tudantes surdos, avaliacao e retomada do conteddo,
além de referéncias norteadoras (LIBANEO, 2006).
Elaborar planejamentos didéticos tem potencial de
facilitar a racionalizagdo, organizacgao e coordena-
¢do da acao docente, além de promover a articu-
lagao da atividade escolar com a problematica do
contexto social (LIBANEO, 2006). Moreira e Masini
(2001), ressaltam que uma maneira de avaliar se
ocorreu Aprendizagem Significativa é verificar se os
conhecimentos sao aplicados em situagdes novas.

c) A avaliacao:

Na ultima fase do ensino, analisamos as percepgoes
que anotamos no diario de aula, bem como os re-
gistros dos participantes obtidos nos instrumentos
de coleta.

Quanto aos Planejamentos Didaticas, primeiramen-
te, observamos os contetidos biolégicos escolhidos
para as aulas. Depois, fizemos a decodificagao dos
registros apresentados, ou seja, suas classificagoes
nas UCs e URs planejadas antecipadamente. A
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realizacdo de inferéncias e interpretacdes acerca
de tais classificagdes foi a Gltima etapa. Essas dis-
cussOes, fortalecidas em referencial teérico, cons-
tituiram os resultados apresentados a seguir.

5. Resultados e discussoes

Os participantes escolheram as seguintes tematicas
para seus planejamentos: a) P1T — DNA e RNA; b) P2
— perda auditiva genética; c) P3 — clonagem humana;
d) P4 — sindrome de Down; e) P5 — cancer de pele;
f) P6 — DNA do Coronavirus; g) P7 — cromossomos;
h) P8 — replicacdo do DNA; i) P9 — células proca-
riontes e eucariontes; j) P10 — clonagem vegetal; k)
P11 — transtorno do espectro autista do ponto de
vista biolégico; 1) P12 — daltonismo; m) P13 — tec-
nologias de edigcao genética; n) P14 —transgénicos.
Para cada uma delas foram estabelecidos objetivos,
relacionados a facilitar que todos compreendessem
0s conceitos.

Embora tenhamos sugerido que os participantes
escolhessem qualquer contetido de Biologia, todos
optaram por contetdos relacionados a Genética.
Parece que utilizaram aquele que abordamos na
Sequéncia como exemplo. As temdticas escolhidas
representavam os seus conhecimentos prévios, sen-
do este o fator que mais influencia na ocorréncia
da Aprendizagem Significativa (AUSUBEL, NOVAK,
HANESIAN, 1980).

A andlise metodoldgica feita a seguir, com base
em BARDIN (2016), contribui para compreender
como os participantes propuseram desenvolver os
contetdos e alcancgar os objetivos, bem como se
eles tinham clareza das aulas planejadas.

Na UCT1 “estratégias de ensino dos planejamentos
didéticos”, classificamos fragmentos de registros em
todas as Unidades exceto nas URs 1.8 e 1.9, o que sig-
nifica que todas as propostas se direcionaram ao con-
texto inclusivo e trouxeram metodologias esperadas.
Na UR 1.1, classificamos os registros de todos os
participantes propondo, por exemplo, a realizagao
de pesquisas, discussoes, debates, atividades em gru-
po, construcao de modelos etc. A partir dessas pro-
posicdes, os professores, na posicao de mediadores,

estimulam que os estudantes aprendam Biologia
sendo protagonistas em sua prépria aprendizagem.
Vejamos a seguir exemplos:

P5: Cada grupo deve pesquisar e apresentar, relatan-
do e demonstrando, de forma diferenciada, o tipo de
cancer de pele; [...] os estudantes devem fazer um
modelo concreto da pele, identificando os trés tecidos
estudados, colando materiais diferentes para cada um.
P8: Serao confeccionados cartazes com o esquema
de replicacdo do DNA, no qual cada grupo fica com
uma etapa. [...] serd proposto um jogo da memoria
que serd jogado em grupos.

Todos parecem compreender que os estudantes
sdo capazes de realizar agdes que contribuem para
construir conhecimentos, mesmo que aprendam de
maneiras diferenciadas. Foram propostas atividades
diversificadas, com o intuito de ampliar ao maximo
as possibilidades de aprendizagem dos estudantes,
especialmente os surdos.

Nesse envolvimento ativo planejado pelos partici-
pantes, algumas praticas visaram estimular a cons-
trucdo de materiais que sdo recursos visuais, como
cartazes e modelos (P8), o que se torna benéfico no
caso dos estudantes surdos. Outras praticas, como
a de P5, estimulam a aprendizagem pela pesquisa,
bem como discussdes e apresentagdes de ideias.
Atividades em grupos (propostas por alguns), tam-
bém contribuem para a socializagdo, o que é tao
importante quando se trata de conviver e respeitar
as diferencas. Durante o curso, estimulamos os par-
ticipantes, em todos os encontros, a realizar trocas
de conhecimentos entre pares. Inclusive, formamos
grupos nos encontros virtuais para facilitar essa in-
teracdo, o que aumentou o entrosamento e a troca
de conhecimentos.

Considerando a afirmacao de MANTOAN (2003),
de que é preciso ter cuidado com praticas coleti-
vas que excluam sujeitos que tenham habilidades
diferenciadas, entendemos que a abordagem que
realizamos na Sequéncia Didatica seja ainda mais
valida, pois facilitou aos participantes a percepcao
de como trabalhar coletivamente.
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Reconheceu-se também, que os professores devem
atuar como mediadores de forma reflexiva, critica
e comprometida, indo além da visdo tradicional de
se colocar como detentor do conhecimento e dos
estudantes serem receptores (PEREZ GOMEZ, 2001).
Assim, a partir dos registros classificados na UR
1.1, os participantes demonstraram ter compreen-
dido aquilo que discutimos na Sequéncia Didatica,
relacionado a valorizacao do potencial de cada es-
tudante e a funcao docente diante disso. Além de
discutir sobre isso, durante os encontros virtuais,
estimulamos que eles préprios se envolvessem no
processo, realizando atividades, trocas de experi-
éncias, proposigoes etc. Por isso, afirmamos que se
trata de um indicio de Aprendizagem Significativa,
visto que os conhecimentos discutidos e vivenciados
foram propostos adequadamente em uma situagao
de ensino diferente da Sequéncia Didatica.

A acdo de disponibilizar aos participantes, na secao
introducao do Google Classroom, materiais extras
para potencializar a consolidagdo do conhecimen-
to, contribuiu para tais resultados e exemplificou
algo que eles também precisam prestar atencao
ao mediarem o ensino: os estudantes, assim como
eles, aprendem de maneiras diferenciadas, por isso,
dependem de vdrias fontes de informagoes.

Na UR 1.2, agrupamos registros de todos os parti-
cipantes, a exemplo de P3 e P8.

P3. Pode-se utilizar o video [...]. Essa abordagem da
clonagem pode ser através de slides, com imagens e
anotacdes [...]. Faz-se necessaria a utilizacao de ar-
tigos cientificos relatando pesquisas realizadas sobre
clonagem [...].

P8. Serd apresentado um resumo a respeito da fase em
que a replicagdo do DNA ocorre com auxilio de um
projetor de slides, mostrando figuras com legendas
[...]. Serd apresentado um video curto de apresenta-
¢do do contelido [...]. Serdo apresentados materiais
complementares visuais.

Os recursos que estimulam a percepgao das infor-
macoes pelo sentido visual, por exemplo, aqueles
trazidos por P3 e P8, foram mencionados como

benéficos ao ensino de Biologia inclusivo. Dentre
eles, destacaram-se modelos didaticos, videos e fi-
guras com legenda, apresentagoes de slides, histérias
em quadrinhos, jogos e atividades experimentais.
Segundo VIOTO, VITALIANO (2020), a adequagao
proporcionada por esses tipos de estratégia pode
contribuir significativamente para aprendizagem
dos estudantes e facilitar a participacao ativas nas
atividades propostas.

Lembramos que durante a Sequéncia Diddatica, em
vista a negociacao de significados, discutimos sobre
a importancia de confeccionar materiais de ensino
que estimulem a percepcao das informagdes pelo
sentido visual. Inclusive, para estimular a recursi-
vidade, elaboramos alguns desses materiais, como
videos resumindo o contetido (com legenda em lin-
gua portuguesa), materiais escritos sistematizando as
abordagens e apresentacdes de slides com diversas
imagens ilustrando os contetidos abordados (todas
com legendas em lingua portuguesa e/ou Libras). As
representacOes desses conhecimentos demonstradas
pelos participantes, obtidas a partir da mediacao
que fizemos e trazidas pelos materiais de ensino,
sdo indicios de Aprendizagem Significativa.

A UR 1.3, foi composta por registros de todos os
participantes: eles se colocaram como mediadores
e orientadores, dispostos a dialogar e discutir os
conhecimentos sempre que necessario e de diferen-
tes maneiras, como mostram os exemplos a seguir:

P1. Apés a realizagdo do jogo/atividade, sera feita
a retomada dos contetidos e a discussao acerca das
dificuldades, a fim de perceber como ocorreu a com-
preensdo do processo de transcrigdo.

P2. O tema seria discutido de forma oral. Nesse for-
mato, o/a intérprete se sentaria ao lado, e o/a estu-
dante surdo ficaria de frente comigo. O tema seria
exposto de uma forma dindmica, buscando sempre
questionar os/as estudantes, criar espagos reflexivos
e sensibilizadores.

Da colocacao de P2, se destaca a citacao do intér-
prete em Libras como profissional representativo.
Isso significa que se reconhece a capacidade que os
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estudantes tém de discutir acerca das proposicdes,
apesar de utilizarem uma lingua nao convencional
aos ouvintes.

Entendemos que os participantes tenham tomado
como exemplo a Sequéncia desenvolvida, na qual
colocamos o didlogo entre pares como chave do
processo. Ele é importante na Educagao Inclusiva,
pois permite que o professor conheca os estudantes
em suas particularidades, bem como que de aber-
tura aos conhecimentos disciplinares necessarios.
Dialogar também é uma maneira de evidenciar
conhecimentos prévios, estimular a recursividade,
conhecer as singularidades dos estudantes (graus
de surdez, dominio da Libras, participagdo na co-
munidade etc.) e implementar estratégias de ensino
facilitadoras da inclusdao de maneira mais efetiva.
Como coloca Imbernén (2002), esta relacao dia-
l6gica esta diretamente ligada ao sucesso escolar
dos estudantes.

Na UR 1.4, classificamos os registros apresentados
por P4 e P5.

P4. O jogo serve para que o professor trabalhe va-
lores com os estudantes, de colaboragdo e respeito
aos colegas, inclusive se eles tiverem algum tipo de
necessidade.

P5. Nessa parte da histéria em quadrinhos aparece o
Cebolinha e o Cascao dando “apelidos” as meninas,
podendo entéo ser trabalhado sobre o bullying.

E interessante que o trabalho acerca dos valores
tenha sido proposto mediante o uso de recursos me-
todolégicos facilitadores da percepgao das informa-
¢oes pelo sentido visual. Parece que os participantes
entendem que tais recursos nao servem apenas para
trabalhar conteddos cientificos. MANTOAN (2003),
coloca que escolas de qualidade sdo aquelas em
que ha preocupagao com a aprendizagem desses
contelidos, mas também de aspectos humanos que
contribuem na formacao de valores morais e éticos
necessdrios a sociedade.

Seria incoerente que, em nosso trabalho bus-
cando um ensino que promova a aprendizagem
do ponto de vista da igualdade e equidade, nao

ressaltdssemos valores como o respeito e a valo-
rizagao as diferengas. Seja ou ndo o ensino inclu-
sivo, estes sdo aspectos representativos de serem
abordados, pois como afirma NOVAK (2010), ca-
racteristicas humanisticas sdo inerentes a poten-
cializagao da Aprendizagem Significativa. Por isso,
em vdrios momentos durante os encontros, levamos
os participantes a pensarem em como os valores
que eles consideravam necessdrios estavam sendo
reproduzidos em sala de aula.

A UR 1.5, foi composta pelos registros de P3, P5,
P7, P9, P10, P12 e P14, por exemplo:

P3. Vou pedir para que escrevam em uma folha o que
eles conhecem do tema, se ja ouviram falar e o que
pensam a respeito.

P12. Fazer uma troca de conhecimentos com os es-
tudantes: pedir inicialmente o que eles sabem sobre
daltonismo.

Tendo como base AUSUBEL, NOVAK, HANESIAN
(1980), discutimos durante a Sequéncia Didatica a
representatividade de considerar os conhecimentos
prévios, quando se almeja potencializar a Apren-
dizagem Significativa. Nos preocupamos também,
em considera-los no trabalho mediado. Logo, a
evidéncia dessa preocupacao nos Planejamentos,
indica um indicio de Aprendizagem Significativa
do que trabalhamos: se os participantes pretendem
que os estudantes aprendam é imprescindivel que
considerem os subsuncores.

A falta de consideracdo desses conhecimentos pré-
vios é um dos grandes problemas da Educagao na
atualidade. Muitas vezes, os estudantes sdo nivela-
dos, como se tivessem o mesmo ponto de partida.
Nada ou pouco se faz por aqueles que divergem
do que se considera parametro. Os resultados disso,
sdo percebidos em indices de evasao escolar, em
aprendizagens inadequadas e, consequentemente,
na falta de preparo para resolver problemas cienti-
ficos e sociais essenciais a atuacao cidada.

Na UR 1.6 classificamos os registros de oito par-
ticipantes — P2, P3, P4, P6, P9, P10, P11 e P13
(exemplos a seguir):
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P2. Todas as estratégias de acdo deste plano foram
desenvolvidas tendo como premissa a participacdo
do intérprete em sala, podendo unir a pedagogia do
professor com a tradugdo em Libras.

P11. Ap6s realizar uma breve explicagdo a respeito
do contetido do video, com auxilio da tradugdo por
Libras pelo professor [...].

Nesse sentido, ressaltamos que o direito dos es-
tudantes surdos a uma Educagao de qualidade e
significativa, depende da interacdo linguistica com
o conhecimento por meio da Libras, e o intérprete
é fundamental para esse papel de mediacao (BRA-
SIL, 2015).

Por fim, consideramos que as proposi¢des metodo-
l6gicas dos participantes trouxeram elementos de
compreensdo de como trabalhar na perspectiva in-
clusiva. Estes elementos possivelmente assimilados,
foram orientados no trabalho que desenvolvemos
ao longo da Sequéncia Didatica, de forma que sao
indicios de Aprendizagem Significativa.

Dando prosseguimento a andlise dos Planejamentos,
buscamos compreender como os participantes pro-
poem avaliar o ensino de Biologia na perspectiva e
inclusiva de estudantes surdos. Na Sequéncia Didati-
ca, avaliamos continuamente e a partir de instrumen-
tos especificos, assim, esperdvamos a proposicao de
avaliagoes com estas mesmas caracteristicas.
Decodificamos as proposicoes referentes a isso na
UC 2, “avaliacao proposta nos planejamentos dida-
ticos”. Classificamos registros em todas as Unidades,
com excecgao da UR 2.6.

Na UR 2.1, classificamos os registros de dez dos 14
participantes — P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P11 e
P12. Abordou-se que a avaliagao precisa acontecer
de maneira continua com o intuito de demonstrar
conhecimentos assimilados (exemplos a seguir):

P1. A avaliacao sera realizada de forma processual
e de modo cooperativo; serd preciso integrar dife-
rentes formas e critérios — especialmente aspectos
qualitativos do processo. Formas varidveis de ava-
liagdo poderao ser utilizadas como: teste escrito e/
ou oral, discussdo de temas e artigos, semindrios,

resenhas, listas de exercicios, trabalhos individuais
ou em grupos etc.

P5. A avaliacdo da aprendizagem sera realizada de
forma processual, sendo diversas atividades propostas
em sala de aula: realizagdo de aulas préticas e relatos
a respeito de atividades realizadas, bem como ques-
tionamentos do conteldo aplicado.

Alguns até citaram atividades especificas para avaliar
(como P1 e P5), mas sem perder de vista a caracte-
ristica de continuidade e a pretensao de identificar
os conhecimentos assimilados.

Para avaliagdo AUSUBEL, NOVAK, HANESIAN
(1980), colocam que € interessante que os apren-
dizes sejam estimulados a utilizar seus conheci-
mentos para resolver situagoes problema ainda ndo
familiares. Fizemos isso no decorrer da Sequéncia
Didatica e é possivel que os participantes, cujos
fragmentos de respostas foram classificados nesta
UR, tenham tomado isso como exemplo.

O percurso de aprendizagem também deve ser
considerado no trabalho inclusivo. Desta forma,
avaliagoes classificatérias devem ser substituidas
por outras mais dindmicas, continuas, capazes de
demonstrar avangos na aprendizagem dos estu-
dantes, seus retrocessos, dificuldades, progressos
etc. (MANTOAN, 2003). Por esse motivo, além
de discutir teoricamente sobre isso durante a Se-
quéncia, demonstramos a partir da avaliagdo im-
plementada, formas mais adequadas ao trabalho
inclusivo.

Na UR 2.2 classificamos registros de sete partici-
pantes — P2, P3, P5, P9, P12, P13 e P14, vejamos
exemplos:

P13. Apés a apresentacao, os estudantes escreverdo
o que foi entendido e retomarei o necessario. Isso
proporcionara verificagdo do dominio do contetdo
e da capacidade de transmissdo e de apreensao pelos
estudantes.

P14. Observarei se eles relacionam termos basicos
menos abrangentes com os mais abrangentes. Se isso
ndo ocorrer, é preciso destacar equivocos e retomar
os conteidos em uma revisao.
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Queremos destacar que, apesar de ndo termos bus-
cado que os participantes aprendessem acerca da
Teoria da Aprendizagem Significativa (ela foi nos-
so referencial para avaliar a aprendizagem), P14
citou a necessaria relacao dos termos mais com os
menos abrangentes. E possivel que ele tenha per-
cebido a coeréncia dos principios da diferenciacao
progressiva e reconciliagdo integrativa, a partir da
Sequéncia mediada.

Ainda, de acordo com MANTOAN (2003), a inten-
cao da avaliacao deve ser justamente perceber o que
precisa ser aprimorado no ensino para promover a
aprendizagem. Logo, a retomada dos contetdos
deve ser uma consequéncia do processo avaliativo.
Mais do que isso, essa acao representa respeito as
especificidades dos estudantes, especialmente, aos
tempos de aprendizagem.

Durante a Sequéncia Didatica, buscando o com-
partilhamento de significados coerentes, retoma-
mos contetdos quando necessario. Por exemplo,
ampliamos as discussdes acerca das estratégias de
ensino para facilitar a inclusdo dos estudantes surdos
quando mediado contetido especifico de Biologia,
porque isso mostrou-se indispensavel.

Na UR 2.3 classificamos o registro de P5:

P5. A avaliacao da participagdo, da apresentagdo dos
grupos vai considerar [...] o respeito com o professor
e os colegas.

Em sala de aula, devem ser construidos conheci-
mentos cientificos, valores e atitudes (MANTOAN,
2003), logo, é pertinente investigar estes aspectos
quando se faz a avaliacdo. Trata-se de observar as
multiplas relacdes estabelecidas que podem im-
pulsionar o desenvolvimento dos estudantes surdos
ou com outras necessidades. Aprende-se muito
na troca, no convivio, na partilha, desde que se-
jam relacdes saudaveis, pautadas no respeito e na
solidariedade.

O fato de somente P5 ter expressado tal preocupagao
pode significar que a abordagem que realizamos nao
foi suficiente para chamar a atengao para estes aspec-
tos, desta forma, € preciso aprimora-la. Ressaltamos

porém, que nao é facil conscientizar para isso: 0s
docentes trazem caracteristicas e saberes fortemente
enraizados em uma perspectiva técnico-academicista
de formacio (PEREZ GOMEZ, 2001).

A préxima UR avaliada foi a 2.4, na qual classifi-
camos os registros de P9, P10, P13 e P14. Apre-
sentamos os seguintes exemplos:

P9. No final, os estudantes fardo um desenho das célu-
las eucariontes e procariontes, identificando as estru-
turas e relatando as que visualizaram ao microscépio.
P14. Por fim, farei a andlise dos relatdrios feitos pelas
duplas e de um trabalho, envolvendo a interpretacao
de imagens, charges e quadrinhos.

Dos quatro participantes, P9, P13 e P14 reconhecem
a importancia de retomar conhecimentos nao assi-
milados, embora tenham proposto um instrumento
avaliativo final.

Concordamos com MANTOAN (2003), quando
coloca que o uso de instrumentos avaliativos finais
(como provas) para perceber o rendimento escolar,
ndo é uma pratica recomendada aos estudantes em
sua heterogeneidade, pois cada um aprende de
modo diferente.

Por ultimo, na UR 2.5, classificamos os registros
de seis participantes — P2, P4, P9, P10, P13 e P14,
como nos exemplos:

P2. A avaliacao seria feita com o auxilio do intérprete
em Libras.

P10. Esse questionario contara com figuras ilustrativas
e charges, para melhor interpretacdo dos estudantes.

Nesse sentido, entendemos que, quando se trata
de Educagao justa e equanime, precisamos, além
de oferecer diferentes meios para os estudantes ex-
pressarem conhecimentos assimilados, adequar es-
tes meios as suas caracteristicas. Por esse motivo,
utilizamos na Sequéncia Diddtica estratégias para
a inclusao de estudantes surdos, dentre as quais a
proposicao dos planejamentos didaticos, os quais
facilitam explicitar todos os conhecimentos julgados
COMO necessarios.
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Resumidamente acerca desta UC, os participantes
parecem compreender a responsabilidade que assu-
mem ao avaliar o ensino e se preocupam em tornar
essa acao adequada as especificidades dos estudantes
surdos. Em vista a representatividade da avaliacao,
conforme referenciais tedricos de pesquisa, enten-
demos que os fragmentos classificados nas URs,
representam entendimento de que ela serve como
instrumento de aprendizagem e ndo como forma
de classificacdo com base na atribuicao de notas.

Assim, ao término da andlise dos planejamentos
didaticos, podemos afirmar que as abordagens re-
alizadas na Sequéncia Didatica potencializaram
a Aprendizagem Significativa a respeito de como
planejar aulas de Biologia sob a perspectiva inclu-
siva. Os Planejamentos foram coerentes com o que
esperavamos, indicando que atingimos os objetivos.

6. Consideracoes Finais

A analise dos planejamentos didaticos dos 14 par-
ticipantes indicou indicios de Aprendizagem Sig-
nificativa acerca da Educacao Inclusiva. Eles foram
capazes de utilizar saberes assimilados a partir da
Sequéncia Didéatica e de seus conhecimentos pré-
vios, ao proporem uma nova situagao de ensino de
um contetddo de Genética, inclusiva aos estudantes
surdos.

Dentre os aspectos metodolégicos apresentados,
destacaram-se aqueles relacionados as necessarias
estratégias de ensino facilitadoras da aprendiza-
gem, do ponto de vista da Educacao Inclusiva. Afir-
mou-se também como sendo coerente, o estimulo
ao envolvimento dos estudantes na construcao do
conhecimento, a utilizacao de materiais e recursos
facilitadores da percepcao das informagdes pelo
sentido visual, o incentivo ao didlogo acerca dos
conteddos, o desenvolvimento de valores associados
ao respeito as diferengas, a consideragao dos conhe-
cimentos prévios dos estudantes e a necessidade de
um intérprete em Libras como apoio aos estudantes
surdos. A maioria dos participantes englobou em
suas propostas todos esses elementos, demonstrando
compreensao enriquecida dos assuntos.

Outros aspectos em evidéncia nos Planejamentos,
foram os relacionados a avaliacao do ensino. Con-
siderou-se a representatividade de avaliar, a partir
de diferentes instrumentos e de maneira continua.
Ganharam destaque a possibilidade de retomar co-
nhecimentos ndo assimilados, a avaliacio como
forma de perceber aspectos subjetivos do ensino,
dentre os quais o necessario respeito as diferengas,
as estratégias facilitadoras das avaliagoes.

Uns poucos participantes continuaram propondo a
avaliacao como instrumento Gnico, de maneira tra-
dicional, usada ao final de processo para marcar o
término do ensino. Entendemos que sdo necessarios
novos estudos, para que esses compreendam que
avaliar € bem mais do que isso, principalmente em
contextos inclusivos.

Assim, atingimos objetivo principal e respondemos
ao problema inicial, pois compreendemos que for-
magoes deste tipo sao capazes de promover a Apren-
dizagem Significativa em relacdo a inclusao.
Percebemos ainda, demandas dos participantes por
outros estudos que promovam aperfeigoamento de
saberes relacionados a Educacao Inclusiva. Nao
existe lugar para um ensino de Biologia que nao
oportunize a Aprendizagem Significativa a todos os
estudantes, porém os docentes precisam estar pre-
parados para fazer isso. Nesse sentido, pretendemos
continuar este trabalho promovendo essa preparagao.
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