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La presente reflexion surge como sintesis de la mesa sobre “La formacién de los profesores de fisica”, en el 11
Congreso Nacional de Ensefianza de la Fisica, que tuvo lugar en la Universidad de Antioquia del 11 al 14 de
noviembre de 2022. El objetivo de la mesa era caracterizar los retos actuales en la formacién de profesores de
fisica, dadas las exigencias normativas, establecidas por el Ministerio de Educacion Nacional y las Instituciones
de Educacidn Superior, y la consecuente tension con las perspectivas y construcciones tedéricas que emergen
desde las comunidades académicas en el campo de la didactica de la fisica, asi como el ideal en los programas
de formacion de futuros profesores de fisica.

Las preguntas para el debate fueron ¢Cémo la ley incide en la planificacidn, disefio y puesta en accion de las
normativas que rigen en el registro calificado y en los documentos maestros de los programas de formacién
inicial de profesores de Fisica en Colombia? ¢ Qué papel juega la investigacion en diddctica de la fisica en el marco
de la formacidén de la identidad profesional? ¢De qué se trata ensefiar Fisica y de qué se trata aprender Fisica?
éPor qué la docencia de la Fisica es una profesidn y no un oficio adicional para los fisicos?

Luego del analisis reflexivo y debate sobre las diferentes maneras de responder por parte de los panelistas, se
puede decir que hay consenso en que; la formacién de profesores de fisica es un campo de estudio complejo y
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con necesidades de cambio, lleno de retos y posibilidades. Complejo porque implica formar en el profesor un
discurso fundamentado tanto en los contenidos de la fisica como en los de su ensefianza. Los llamados
contenidos de la fisica y su ensefianza son asumidos como una actividad cultural propia y legitima de los sujetos
que intervienen en su construccion, tanto asi, que la Didactica de la Fisica se considera como un campo de
conocimiento disciplinar que tiene sus propios objetos de estudio, sus metodologias de investigacion y formas
de produccion de conocimiento especifico.

Mucho se dice hoy en dia acerca de que ensefar fisica es mas que saber unos temas, definiciones o reglas
generales de la ciencia para llevarlos al aula, pues el corpus de la fisica implica conocimientos epistémicos,
histéricos, filoséficos y sociales que implican la participacion, necesidades, intereses y controversias propias de
los sujetos que construyen conocimiento. Sin embargo, ain son muchos los aspectos que faltan por dimensionar
para poder decir qué es lo adicional que debe saber un docente con el fin de que pueda actuar de acuerdo al
contexto del aula, impactar y transformar las formas de pensar de sus estudiantes.

Desde hace algln tiempo se viene reconociendo la importancia de formar al profesor de fisica en lo Disciplinar,
Pedagdgico y Didactico y con un alto grado de sensibilidad social, conocedor de la actividad cientifica como saber
emancipador y transformador de sociedad, desde el cual es posible pensar y aportar a la construccidn de formas
de vida que se reinventan a cada dia. Asi pues, la didactica de la fisica no es un problema de como enseiiar, es
mas bien, cdmo nos preguntamos por el acto de ensefanza, el qué, el porqué, el para qué y el cdmo de ese acto
de enseiiar en el contexto social y politico del docente y de la escuela.

Sin embargo, el desarrollo de esta perspectiva cultural requiere mas investigacidn; entre varias dificultades que
se enfrentan actualmente, se puede resaltar el hecho de que los egresados de estos programas manifiestan
sentirse con algo de conocimiento disciplinar, pero con muchos vacios en conocimiento especificos para la
ensefianza, lo que conlleva a una falta de identidad profesional. El profesor suele no reconocer el contexto social
y politico de la escuela donde ensefia, tampoco logra articular su saber disciplinar con las necesidades e intereses
de sus estudiantes...en fin, son muchas las variables que aparecen y que necesitan ser exploradas por la
investigacion en este campo.

En el contexto educativo colombiano, la ley 18853 de 2017 del Ministerio de Educacién Nacional, que regula las
propuestas de programas de formacidn de profesores presenta una paradoja, pues, por un lado, tiene la
intencidn de actualizar las perspectivas desde las cuales se organizan los proyectos de formacion de profesores,
y por otro, paraliza y obstaculiza la aplicacion de muchos resultados de investigacion en este campo, que
permitirian formar perfiles realmente transformadores. Por ejemplo;

- Esta ley define las condiciones de calidad para la obtencién y renovacién del registro calificado, dentro
de lo cual pide organizar las mallas curriculares en ejes tematicos como lo disciplinar (entendido como
el contenido de la fisica), la practica pedagdgica, la didactica de la fisica y los conocimientos generales,
si bien, todos ellos son importantes, posibilita continuar con el desarrollo de lineas de formacion
desarticuladas entre si.

- Otro aspecto a resaltar de esta ley, es que exige caracterizar la evaluacion en términos de resultados de
aprendizaje, lo cual pretende convertirse en un instrumento que garantice la calidad de los programas
de formacion. Pero, en una carrera profesional como esta, los aprendizajes que un profesor adquiere,
no son todos necesariamente medibles mediante indicadores, pues la formacién del discurso del
profesor implica la construccién de criterios en diversos frentes y niveles para la toma de decisiones, por
ejemplo, acerca de lo que debe decir o no decir en un salén de clase, hacer o no hacer en funcién del
contexto, lo cual depende de quién es ese docente como persona, como ciudadano, como sujeto social,
etc.
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En este sentido, se reconoce la tensidon constante entre la normatividad y la investigacion en formacion de
profesores, en diddctica de la fisica, en perspectivas interdisciplinares de la accidn pedagdgica, entre otros, pues
la regulacion normativa, pone en entredicho los desarrollos locales y contextuales de las universidades, asi como
la capacidad de autorregularse y autoevaluarse con instrumentos acordes a las condiciones en que se vive la
experiencia, que permitan construir modelos de formacidn situados, aspecto central de la autonomia
universitaria que cada vez se limita mds con la excesiva regulacién.

De acuerdo con lo anterior, se precisa construir una comunidad académica, en la que nos constituyamos en
verdaderas comunidades de practica y de investigacidén que consolidemos nuevos didlogos con las regulaciones
y el estado, con el fin no solo cumplir la norma por la norma, sino de aportar a la construccion de politicas publicas
gue respondan a las necesidades de los contextos locales donde se desarrollan las propuestas de formacién.

Ademas, al analizar las practicas investigativas que se suelen dar en las universidades, en torno a la didactica de
la fisica y todas sus areas conexas, encontramos una diversidad de perspectivas que denotan algunas veces
unidad en los objetos y perspectivas de estudio, pero otras veces, distanciamientos e inclusive ideas opuestas
gue requeririan de mayores esfuerzos de didlogo y construccion colectiva.

La investigacidn en didactica de la fisica debe permitir acercarnos a pensar las problematicas que subyacen no
solo sobre la regulacidon formativa sino, ademas, de las implicaciones que tiene pensar la ensefianza de las
ciencias como escenario de transformaciones, de construccion de la identidad profesional, de desarrollos de
nuevas perspectivas desde donde asumir el rol del profesor, del estudiante y del contenido en un proceso de
aprendizaje, entre otros.

Por tanto, es necesario continuar ampliando la comprension de lo que significa la identidad del profesor en tanto
profesional de la ensefanza, cual es el discurso cientifico de la fisica que deberia construir, el cual seguramente
debera ser diferente al de quien se forma como fisico puro, cudl es su papel e impacto como sujeto transformador
de su contexto y su pais, cdmo asumir la pedagogia y la diddctica como disciplinas que problematizan la escuela,
como se educa para articular conocimientos de las ciencias sociales, humanas y exactas para definir su accion en
el aula, y aun, como se forma para la docencia-investigacion, lo cual deberia ofrecerle una permanente actitud
critica frente a su quehacer para construir nuevas realidades, mds ajustadas a las necesidades de la sociedad
actual.

En general, podemos decir que los programas de formacion de profesores de fisica, vivimos hoy momentos de
incertidumbre. Varios aspectos contribuyen a esta situacion de inestabilidad y desasosiego. Ya no tenemos
certeza de tener estudiantes matriculados en nuestros programas, pues las condiciones sociales y econédmicas
del mundo han llevado a que se disminuya drasticamente el numero de jévenes que quiere acceder a la
universidad publica y menos aun a programas como los nuestros, pues no ofrecen una llamativa proyeccion
profesional. Por otra parte, la aplicacion de resultados de investigacidn en formacion de profesores se hace de
manera muy lenta en relacidn a los desafios que se presentan, pero muchas veces, son inclusive inaplicables por
la misma rigidez o miopia de la politica educativa. Los recursos para la investigacidn en estos campos son muy
escasos, casi inexistentes, lo que impide el adecuado desarrollo, por ejemplo, de grupos de construccién de
conocimiento especifico, disefio de estrategias para la actualizacién de los curriculos en todos sus frentes de
accion, entre otros.
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