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Resumo

Os estudos sobre o ensino de Botanica no campo cientifico tém ganhado destaque nos
Gltimos anos, sobretudo devido a ineficdcia das praticas pedagdgicas tradicionalmente
adotadas, que pouco contribuem para uma aprendizagem significativa. Essas
metodologias, em sua maioria, baseiam-se em abordagens tradicionais de ensino,
limitando o engajamento dos estudantes. Em contraposicdo, as metodologias ativas
deslocam o foco do docente para o estudante, promovendo um aprendizado mais
participativo e podendo suprir algumas das lacunas existentes no ensino de Botanica.
Diante desses desafios, este artigo ressalta a importancia de praticas escolares que
incentivem a interacdo em sala de aula, com o objetivo de aprimorar o processo de
ensino-aprendizagem na disciplina. Nesse contexto, a pesquisa buscou identificar as
metodologias e os instrumentos didaticos utilizados por professores de Biologia do
Ensino Médio, em aulas de Botanica. Para isso, adotou-se uma abordagem qualitativa,
utilizando entrevistas semiestruturadas como instrumento de coleta de dados.
Participaram do estudo 17 professores de 10 escolas da rede estadual do municipio de
Sao José dos Campos — SP, Brasil. Os dados coletados foram analisados por meio da
Anélise de Contelido. Os resultados revelam que, embora alguns docentes busquem
diversificar suas estratégias de ensino, as aulas expositivas, baseadas no uso de slides,
ainda predominam entre os professores entrevistados, evidenciando a permanéncia
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de préticas tradicionais. Destaca-se que essa abordagem persiste ha décadas nos
ambientes escolares, e romper com modelos tao consolidados ao longo da histéria
representa um desafio para muitos docentes. No entanto, observam-se iniciativas que
promovem o protagonismo dos alunos, o que pode estimular novas perspectivas e
transformagdes na pratica pedagdgica desses contetidos.

Palavras chave: Ensino de Botanica. Préticas pedagdgicas. Processo de aprendizagem.
Estratégias diversificadas.

Resumen

Los estudios sobre la ensefanza de la Botanica en el ambito cientifico han cobrado
relevancia en los Ultimos anos, principalmente debido a la ineficacia de las
practicas pedagogicas tradicionalmente adoptadas, las cuales contribuyen poco a un
aprendizaje significativo. Estas metodologias se basan, en su mayoria, en enfoques
tradicionales de ensefanza que limitan la participacién activa del estudiante. En
contraste, las metodologias activas trasladan el protagonismo del docente al alumno,
fomentando un aprendizaje mds participativo y ofreciendo posibles soluciones a
las deficiencias presentes en la ensefianza de la Botanica. Ante estos desafios, este
estudio resalta la importancia de implementar practicas escolares que promuevan la
interaccién en el aula con el objetivo de mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje
de esta disciplina. En este contexto, la investigacién tuvo como objetivo identificar
las metodologfas y herramientas didacticas utilizadas por docentes de Biologia en
la educacién secundaria para la ensenhanza de la Botanica. Para ello, se adopt6 un
enfoque cualitativo, utilizando entrevistas semiestructuradas como instrumento de
recopilacién de datos. En el estudio participaron 17 docentes de 10 escuelas de
la red publica del municipio de Sao José dos Campos, Sao Paulo, Brasil. Los datos
recolectados fueron analizados mediante Analisis de Contenido. Los resultados revelan
que, aunque algunos docentes buscan diversificar sus estrategias de ensefianza, las
clases expositivas, basadas principalmente en presentaciones de diapositivas, siguen
predominando entre los encuestados, lo que evidencia la persistencia de practicas
tradicionales. Cabe destacar que este enfoque ha estado arraigado en los entornos
escolares durante décadas, y romper con modelos tan consolidados a lo largo de
la historia representa un desafio para muchos educadores. No obstante, se observan
iniciativas que resaltan el protagonismo del estudiante, lo que podria inspirar nuevas
perspectivas y generar transformaciones en la practica pedagégica de estos contenidos.

Palabras clave: Ensefianza de la Botédnica. Prcticas pedagdgicas. Proceso de
aprendizaje. Estrategias diversificadas.

Abstract

Studies on Botany education in the scientific field have gained prominence in recent
years, mainly due to the inefficacy of traditionally adopted pedagogical practices,
which contribute little to meaningful learning. These methodologies are mostly
based on traditional teaching approaches, limiting student engagement. In contrast,
active methodologies shift the focus from the teacher to the student, fostering a more
participatory learning process and potentially addressing some of the gaps in Botany
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education. Given these challenges, this study highlights the importance of school
practices that encourage interaction in the classroom to enhance the teaching-learning
process in this subject. In this context, the research aimed to identify the methodologies
and didactic tools used by high school Biology teachers in Botany classes. To achieve
this, a qualitative approach was adopted, using semi-structured interviews as a data
collection instrument. The study involved 17 teachers from 10 public schools in Sao
José dos Campos, Sdo Paulo, Brazil. The collected data were analyzed using Content
Analysis. The findings indicate that, although some teachers seek to diversify their
teaching strategies, lecture-based classes, primarily supported by slide presentations,
still prevail among the respondents, reinforcing the persistence of traditional practices.
It is noteworthy that this approach has been entrenched in school environments for
decades, and breaking away from such well-established models remains a challenge
for many educators. However, some initiatives emphasize student protagonism, which
may inspire new perspectives and drive transformations in the teaching practices of
these subjects.

Keywords: Teaching of Botany. Pedagogical practices. Learning process. Diversified

strategies.

1. Introducao

A Botanica é parte obrigatéria da Biologia, sendo
identificada pela Base Nacional Comum Curricular —
BNCC, documento norteador da educacao brasileira,
como um tema essencial na compreensao da relacao
homem-natureza, a partir dos conhecimentos de
povos tradicionais (Brasil, 2018), em conjunto com
outros assuntos relevantes dentro da area de Ciéncias
da Natureza, sendo, desde o inicio da histéria da
humanidade, parte essencial para a manutencao do
ecossistema, bem como de outros conhecimentos
das Ciéncias Bioldgicas.

No que diz respeito ao aprender Botanica, Ursi etal.
(2018) ressaltam que o estudo dos vegetais contribui
para a ampliagdo de todo o conjunto de conceitos
e cultura dos alunos, desta forma, acrescendo
para o desenvolvimento de uma analise critica de
situagoes do dia a dia, e na formacao de individuos
mais reflexivos sobre o meio em que vivem.

No entanto, o distanciamento entre homem
e planta ocasionado pela urbanizacdo teve

(9]

impactos significativos na abordagem da Botanica
em ambito educacional. De maneira geral, os
diferentes trabalhos relacionados ao ensino-
aprendizagem de Botanica indicam a necessidade
de novas formulagdes dos métodos de ensino que
se desprendam de meios comuns/tradicionais, e
que possibilitem a aproximagao dos estudantes
com a Botanica.

Salatino e Buckeridge (2016) apontam a realidade
do Ensino de Botanica como componente de um
“circulo vicioso”, isso porque

muitos professores tiveram formagao insuficiente em
botanica, portanto ndo tém como nutrir entusiasmo
e obviamente ndo conseguem motivar seus alunos
no aprendizado da matéria. A consequéncia é que
as criangas e jovens entediam-se e desinteressam-
se por botanica. Entre eles, os que vierem a ser
professores, muito provavelmente serdo igualmente
incapazes de passar aos futuros alunos o necessario
entusiasmo pelo aprendizado de biologia vegetal (p.
178-179).
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Tais problematicas apresentam relacao direta
com os processos metodolégicos e pedagdgicos.
De forma geral, sdo observadas praticas
pedagbégicas muito semelhantes entre os
docentes, as quais, quase sempre centralizam
o professor como principal agente do processo
de ensino-aprendizado, caracterizando assim,
uma metodologia tradicional de ensino. Para
Méran (2015), as metodologias tradicionais, que
privilegiam a transmissdao de informagoes pelos
docentes, eram significativas quando o acesso a
informacao era dificultado. No entanto, com as
mudancas no mundo como um todo, os alunos
tém a oportunidade de aprender o tempo todo,
por isso, é essencial que o professor também possa
considerar esses conhecimentos dentro da sala de
aula, oportunizando o desenvolvimento do papel
ativo dos estudantes.

De maneira descritiva, a luz da literatura, o
ensino-aprendizado  atrelado a  perspectiva
tradicional, dificulta a compreensao do contetido
de Botanica, uma vez que inclui a abordagem
descontextualizada dos contetddos, a falta de
aplicacdo de atividades préticas e de material
diversificado. Tais condugdes da prética pedagdgica
promovem o distanciamento dos alunos com o
ensino, uma vez que a dificuldade em perceber as
plantas no dia a dia gera o desinteresse para com o
ensino (Oliveira etal. 2022; Corte et al. 2018; Dias
et al. 2020; Carvalho et al. 2021).

Romper com os diferentes desafios que perpassam
o ensino desses contelidos é aspecto importante
para a formagdo dos estudantes, somado ao
processo de ensino-aprendizagem em sala de
aula, haja vista que a escola enquanto espago
formador, precisa ter o papel de transpor o
conteido académico para a realidade dos
estudantes. Nesse particular, apenas a utilizagao de
metodologias expositivas, pautadas na abordagem
tradicional, ndao promovem a aprendizagem
esperada (Corte et al., 2018). Por outro lado,
Dias et al. (2020) admitem que quando o ensino
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é pautado em metodologias ndo tradicionais, os
alunos desenvolvem curiosidade pelo tema e
participam mais, o que pode tornar o processo de
aprendizagem efetivo.

De maneira a contrapor-se as diferentes lacunas do
conhecimento botanico, diversos autores em seus
trabalhos (Oliveira et al., 2022; Nascimento et al.,
2017; Ursi etal., 2018) assumem que proporcionar
um ensino que reconstrua o conhecimento de
forma a fazer com que os estudantes entendam
0s vegetais em toda a sua complexidade, é
uma maneira de superar o ensino pautado na
reproducao.

Assim, objetivando a quebra dos diferentes
paradigmas que permeiam o ensino de Botanica,
destaca-se a utilizacdo de metodologias ativas
como alicerce para organizar estratégias
pedagdgicas. Essa organizacao didatica privilegia
o papel ativo dos estudantes, descentralizando o
professor no processo de ensino-aprendizado, além
de promover a utilizacdo de novos instrumentos
e ferramentas didaticas que contribuem para a
construcao efetiva do conhecimento (Diesel et al.,
2017).

Diante das diferentes problematicas até aqui
apresentadas e relacionadas ao ensino de
Botanica, faz-se necessario refletir sobre os
principais aspectos que colaboram para o cendrio,
bem como as resolugdes utilizadas para enfrentar
os diferentes desafios deste ensino, considerando
a agao docente, uma vez que sao os professores
estdo a frente da organizacao dos processos de
ensino-aprendizagem.

Neste contexto, este artigo tem como objetivo
identificar as  principais metodologias e
instrumentos didaticos utilizados para o ensino
de Botanica, visando discutir de que maneira
essas escolhas pedagdgicas influenciam na
compreensdo de temas da Botanica por alunos da
Educacao Basica.
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2. Metodologia

Esta pesquisa contou com a utilizagdo da
abordagem qualitativa, tendo como instrumento
de coleta de dados a entrevista semiestruturada.
Segundo Lombardi et al. (2021) neste instrumento,
o pesquisador segue um conjunto de questdes
pré-definidas, com base em tépicos e variaveis
definidos com base no tema central da pesquisa,
mas deve permitir a livre expressao do participante
sobre as respostas. De forma a atingir efetivamente
o objetivo proposto pelo trabalho, a entrevista foi
efetivada com 17 professores da rede estadual do
municipio de Sao José dos Campos — SP, Brasil.

A entrevista semiestruturada foi composta por sete
questdes abertas, elaboradas com o objetivo de
explorar os diferentes aspectos em torno do ensino
de Botanica. Neste artigo sao foram selecionadas
duas dessas questdes, que trataram sobre a
identificagcdo das metodologias de ensino adotadas
pelos docentes entrevistados, debrucando-se
em dois eixos centrais: as metodologias e os
instrumentos didaticos empregados para o ensino
de Botanica.

A selecao dos participantes seguiu trés critérios
de inclusdo: (a) possuir formagao em licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas; (b) atuar ou ter atuado
como docente no ensino médio da rede estadual
de Sdo José dos Campos entre os anos de 2020
e 2021; e (c) ter ministrado aulas de Botanica
durante sua trajetéria profissional. Com base
nesses critérios, foram selecionados docentes, de
ambos os géneros, distribuidos entre dez escolas
do municipio investigado.

As entrevistas foram gravadas por meio de audio,
e a média de duracdo entre as entrevistas variou
entre 11 e 38 minutos, discrepancia ocorrida
devido ao fato de alguns docentes apresentarem
fotos e videos de suas préticas pedagogicas para
complementar o conteddo. Apds o término, as
entrevistas foram transcritas. Acentua-se que 0s
professores ndo foram identificados respeitando a

[11]

pratica ética em pesquisa, portanto, para apresentar
suas falas utilizamos a inicial “P” de professor
mais o numero correspondente ao professor
entrevistado, variando do P1 ao P17.

Em dltimo momento, as respostas aos
questionamentos foram interpretadas utilizando-
se a Andlise de Conteddo de Bardin. Segundo
Valle e Ferreira (2025), neste método de andlise,
o objetivo consiste na fragmentacdo das falas dos
sujeitos, agrupando-as em categorias para que
haja uma melhor compreensao dos discursos, tal
qual revelam-se nesta pesquisa.

3. Resultados

Buscando apresentar um perfil dos participantes,
tem-se que dos 17 professores, 15 sdo do sexo
feminino e 2 do sexo masculino.

No contexto de tempo de servico e formacao,
evidenciou-se que todos os docentes possuem
atividade em sala de aula desde a conclusdao da
formagdo inicial, encontrando heterogeneidade
entre os percentuais: 23,52% dos entrevistados
possuem experiéncia em sala de aula entre cinco e
dez anos, 23,52% possuem experiéncia entre onze
e vinte anos, 41,17% entre vinte e um e trinta anos,
5,88% entre trinta € um e quarenta anos, e 5,88%
menos de um ano. Observa-se, portanto, que em
sua maioria, sdo professores experientes no ensino
de Botanica ao longo da Educagao Bdsica.

Passa-se a descricdo e andlises das categorias
estabelecidas apds as entrevistas realizadas. Para
tanto, € importante relembrar que a pandemia do
Covid-19 provocou impactos significativos em
diferentes setores, especialmente na educagao,
e que durante o periodo de maior nimero de
contaminados, as aulas presenciais, no ambito
brasileiro, foram substituidas por aulas remotas
emergenciais, fazendo com que os professores
precisassem redefinir suas estratégias de ensino
para os ambientes digitais.
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Posteriormente, com o retorno das aulas
presenciais, os docentes enfrentaram o desafio
de integrar ferramentas tecnoldgicas as praticas
em sala de aula, visto que, no periodo de
isolamento, o uso de aparelhos digitais cresceu
significativamente abrindo espaco para um novo
cendrio educacional. Todavia, questionamos
se essas ferramentas de ensino, mais ligadas ao
digital, alteraram os métodos de ensino, isto é,
romperam com o ensino tradicional. Para tanto,
os resultados desta pesquisa serdo organizados
em duas categorias: instrumentos utilizados pelos
docentes e praticas metodoldgicas utilizadas para
as aulas. Tais categorias encontram-se divididas
em dois momentos distintos, utilizados para uma
organizagao mais clara e coesa dos dados obtidos.

3.1. Principais instrumentos didaticos

Iniciaremos a discussao conhecendo os principais
instrumentos didaticos utilizados nas aulas dos
docentes entrevistados, organizados na Tabela 1,
a seguir.

Tabela 1 - Principais instrumentos didaticos utilizados para o
Ensino de Botanica

Instrumento utilizado para Nimero de

aulas de Botanica citagoes Percentual
Imagens e videos 12 70,5%
Power point 11 64,7%
Lousa 03 17,6%
Caderno do aluno! 03 17,6%
Livros didaticos 03 17,6%

Fonte: dados da pesquisa, organizados pelas autoras.

O instrumento mais citado pelos docentes
para condugdo das aulas de Botanica, baseou-
se no uso de videos e imagens (70,5%). Para os
docentes entrevistados, a Biologia de forma ampla
integra uma darea visual, ou seja, ela engloba
diferentes elementos, os quais tornam-se mais bem
compreendidos pelo contato com aspectos visuais.

1 Material do Estado de Sao Paulo utilizado como norteador e
condutor para as aulas da rede estadual com base nas habilidades a
serem trabalhadas e desenvolvidas pelos estudantes.

[12]

Para o P9, a utilizacao de instrumentos visuais
auxilia no despertar do interesse dos estudantes,
colaborando para a aquisicao de conhecimentos.

Sobre o uso de aspectos audiovisuais, Tozzi et al.
(2024) destacam que a linguagem audiovisual
dinamiza o processo de aprendizagem, tornando-o
mais envolvente. Segundo os autores, o uso de
videos e outras ferramentas audiovisuais facilita a
compreensdo de conceitos complexos e estimula
o engajamento dos estudantes. No entanto,
enfatizam que esses recursos devem ser planejados
estrategicamente, indo além do entretenimento
para promover uma reflexdao critica no ambiente
escolar.

O estudo feito por Nascimento et al. (2017),
corrobora a eficacia da utilizacao de videos, uma
vez que essa foi a ferramenta mais citada pelos
estudantes participantes de sua pesquisa como
“interessante” durante uma aula de Botanica. Para
Oliveira e Nobre (2022), um dos desafios para o
ensino de Botanica é a falta de recursos e espacos
como laboratérios e microscépios, demonstrando
a importancia de se utilizar de recursos visuais
para aprimoramento da aprendizagem.

A utilizacao de videos também foi observada no
estudo de Oliveira et al. (2022) como a segunda
estratégia mais utilizada pelos professores. Tal
qual em nosso estudo, os docentes alegaram
que a utilizacdo desta ferramenta contribui para
a sensibilizacdo e motivagdao dos estudantes.
No estudo de Oliveira (2021), a utilizacado de
fotografia, considerada um recurso de imagem,
foi assertiva para o resultado da pesquisa, uma
vez que os estudantes participantes tiveram maior
indice de acertos nas questoes propostas, apds a
criagdo de um mural virtual fotografico. Silva e
Aoyama (2021) demonstram que a utilizacao de
imagens como a fotografia sdo complementares a
linguagem escrita, e que o uso dessas ferramentas
pode despertar a curiosidade e interesse dos
alunos. (Silva et al., 2021). Assim, pontua-se que
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a utilizacdo de recursos visuais pode colaborar
significativamente para o ensino de Botanica,
desenvolvendo e ampliando a percepcao dos
estudantes quanto as plantas.

O segundo instrumento citado pelos professores
como mais utilizado nas aulas foi o Power
Point, sendo presente em 64,7% dos relatos dos
professores.

Considera-se que esse instrumento didatico como
uma ferramenta tecnolégica e sua utilizagdo, em
aulas de Botanica, também foi evidenciada no
trabalho de Lourenco et al. (2022) ao investigar
um curso de licenciatura de Ciéncias Bioldgicas,
e no trabalho de Piffero et al. (2020) ao investigar
o Ensino Médio, demonstrando que o instrumento
tem sido presente em diferentes modalidades de
ensino

Como dito, o Power Point pode ser considerado
uma tecnologia e, para Lima (2017), a utilizacao de
instrumentos tecnolégicos pode ser uma maneira
de proporcionar engajamento aos educandos no
processodeensinoeaprendizado. Noentanto, cabe
ressaltar que a utilizacao de qualquer instrumento
tecnolégico, quando associado a predominancia
constante do verbalismo do professor, ainda se
caracteriza em uma abordagem tradicional.

Todavia, os professores participantes tendem
a enxergar as tecnologias como importantes e
buscam dar sentido a elas na organizacao didatico-
pedagbgica, a esse respeito, P7 afirma:

é preciso utilizar meios que fagam sentido ao aluno,
de maneira a facilitar o conhecimento, porque se ndo
faz sentido a realidade do estudante, a compreensao
do assunto é dificultada. (P7)

Para o docente em questdo, a teoria é necessdria,
pois configura a base do conhecimento, mas a
diversificacdo precisa ocorrer, uma vez que ha
pouca vivéncia por grande parte dos estudantes
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em relacdo a alguns contetdos, principalmente
em relacdo a botanica.

Silveira (2019), demonstrou a eficacia do Power
Point no ensino de Botanica apds utilizar a
ferramenta para criagcdo de um atlas para as aulas
sobre vegetais. De forma contraria, Bonilla et al.
(2018), apos analisar a percepcao de estudantes
quanto a ferramenta, apontam que os estudantes
compreendem a importancia da ferramenta,
mas h4 auséncia de um aproveitamento efetivo
pelos docentes, demonstrando a necessidade
de exploracdo do material, uma vez que ele é
utilizado apenas como exposicao de contetdo
em grande parte. Segundo Sbrogio (2021), a
utilizacao dos slides, muitas vezes, da-se como um
adereco tecnolégico em sala de aula, tornando-se
ineficaz por pouco se conhecer sobre os recursos
oferecidos. Portanto, destaca-se a necessidade
de uma preparacdo e formagdo especifica dos
docentes para que o recurso seja uma estratégia
eficaz na prética de ensino.

Em continuidade, do total de professores
participantes, 17,6% apontaram utilizar a lousa em
suas aulas para fins de esquematizacao e ilustracao.
A utilizacdo de lousa também foi observada no
trabalho de Piffero et al. (2020). No trabalho os
autores ressaltaram que os docentes investigados
buscam outras metodologias, mas a utilizagao de
lousa/quadro de giz ainda se sobressai sobre as
demais.

Importante apresentar que esse instrumento
didatico foi citado, sobretudo, entre os professores
de formagao mais antiga, os quais possivelmente
sdo aqueles que tiveram mais contato com
abordagens e instrumentos tradicionais ao longo
de suas formagdes, mantendo tais abordagens nas
suas praticas pedagogicas.

Entre outros instrumentos didaticos, a utilizacao de
atividades no Caderno do aluno (17,6%), material
muito semelhante as apostilas, e uso de livros
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didaticos (17,6%), também foram pontuados entre
os professores entrevistados.

O livro didatico também foi evidenciado como
principal instrumento das aulas de botanica no
estudo de Freitas Andrade-Neto (2019). A utilizagcao
constante desse material fortalece um ensino
tradicional, por isso, deve ser usado com cautela,
sendo um apoio — e ndo central no processo de
ensino. (Nicola & Paniz, 2016, citado por Oliveira
etal., 2022).

No contexto da utilizacdo do livro didatico
corroboramos com Oliveira et al. (2022) ao
ressaltarem que os professores devem explorar
outras estratégias metodolégicas, uma vez que o
uso de livro didatico ndo desperta o prazer em
aprender botanica.

Em linhas gerais, nossa pesquisa revela a pouca
diversificacao nos instrumentos didaticos utilizados
pelos professores.

3.2. Principais praticas metodolégicas

Para além dos instrumentos didaticos, esta
pesquisa investigou quais prdticas metodolégicas
sdo utilizadas pelos docentes para o ensino de
Botanica, cujos resultados estao sistematizados na
Tabela 2. Alerta-se que os percentuais da Tabela
equivalem a porcentagem referente ao nidmero
total (100%), logo, se temos uma estratégia citada
por trés professores ao longo das entrevistas,
isso corresponde a um percentual de 17,6%
considerando-se todas as entrevistas realizadas.
Ainda, alguns docentes apresentaram o uso de
mais de uma estratégia didatica em suas aulas,
logo, os nimeros presentes na segunda coluna sao
maiores do que o nimero de participantes.

Nota-se que, contribuindo para a existéncia
de metodologias diversificadas para o ensino
de Botanica, a atividade que os docentes mais
citaram, quanto a sua pratica metodolégica, foi a

[14]

classificagdo e identificacdo de grupos vegetais no
entorno da escola, citada por mais da metade dos
participantes.

Tabela 2 - Préticas metodoldgicas utilizadas pelos docentes
para o Ensino de Botanica

Total de vezes

Pratica pedagogica citada entre as 17 cofrirscpe(;}:gite
entrevistas
Identificaé;éo e classificagdo 09 52,9%
e plantas

Sala de aula invertida 03 17,6%
Producido de desenhos 03 17,6%
Horta 03 17,6%

Laminas vegetais 02 11,7%

Germinacdo de sementes 02 11,7%
Glossario 01 5,9%
Parédia 01 5,9%
Terrario 01 5,9%
Producdo de exsicata 01 5,9%

Fonte: dados da pesquisa, organizados pelas autoras.

Destaca-se que este nimero € significativo e pode
ser resultado da relagao entre dois aspectos: na
dificuldade em proporcionar aulas em laboratérios
devido a auséncia deste espago em algumas
escolas, unido a importancia do toque e do visual
para a Biologia, muito acentuada pelos docentes.
Assim, a estratégia de identificacdo e classificacao
de vegetais torna-se mais vidvel aos professores
devido a disponibilidade de uma area verde em
todas as escolas em que os participantes lecionam.

A esse respeito, para o P1, a estratégia foi uma
possibilidade de os alunos conseguirem visualizar
o contelido de sala de aula, e que isso possibilitou
o desenvolvimento de assimilagoes:

[...] aqui na escola foi quando a gente foi 14 perto do
lago, que af eles olhavam e sabiam “ah professora,
essa € uma angiosperma porque olha, ela td& com
ruto 3o eles ja co aram a associar, se via
fruto” entdo ele me m . se viam
or ja sabia, 30 essa foi a pratica eu acho muito
fl bia, entdo essa fi tica eu acho muit
legal eles fazerem que é ir pra campo, é pegar, e
visualizar, ar no urucu urucum € o qu
lizar, pe n m “ m é e
professora?” “Urucum é o fruto, abre pra vocés
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verem, que vocés vao ver a semente la dentro” entdo
eles viram ali mesmo, né, no concreto, e foi muito
legal. (P1).

Em complemento, o P17 ressalta que ha maior
interesse dos alunos quando eles saem de sala
de aula. Além do interesse, ela percebe também
maior produtividade durante as aulas destinadas
ao contelido, e em momentos posteriores a aula.
Ainda de forma complementar, a P17 aponta que
quando os elementos botanicos sdo inseridos no
cotidiano dos estudantes, eles assimilam melhor o
conhecimento.

Nesse sentido, Carvalho et al. (2021) mencionam
que atividades desenvolvidas fora de sala de aula
despertam maior interesse e motivagao nos alunos,
podendo ser uma alternativa para potencializar o
aprendizado.

A segunda estratégia mais evidenciada nas
préaticas dos docentes entrevistados baseou-se na
utilizacdo do método de sala de aula invertida,
citada por 17,6% dos professores. A abordagem
segundo Schneiders (2018), consiste na inversao
dos processos tradicionalmente realizados em sala
de aula promovendo o protagonismo do estudante
na aprendizagem. No modelo, os alunos exploram
previamente os conteidos em casa, enquanto o
momento em sala é dedicado a aplicagao prética,
discussdo e mediacdo do professor, que assume
papel de facilitador de aprendizagem (Schneiders,
2018). Para Nascimento (2020) a utilizacao do
método da sala de aula invertida para o ensino de
Botanica pode ser eficiente e contribuir para os
aspectos construtivistas, visto que colabora para o
protagonismo dos estudantes.

Em seguida, também foi identificado o uso da
producao de desenhos pelos estudantes como
estratégia pedagdgica, mencionada por 17,6% dos
professores.

Para a P12, a producdo de desenhos é uma
estratégia bdsica, mas importante porque auxilia

[15]

na visualizacdo dos vegetais como seres vivos. A
atividade também estd correlacionada, segundo
P11, com a parte visual da Biologia, e ressaltada
como um instrumento que trabalha outras dreas do
conhecimento.

Segundo a P12, o desenho auxilia na memorizagao
dos termos e na construcao do conhecimento.
Ela relata que essa pratica remonta a sua propria
experiéncia na educagdo bdésica, quando sua
professora a incentivava a desenhar cada parte da
planta. Para ela, o método ndo apenas aprimorou
sua observacdo, mas também influenciou sua
atuagao como docente:

[...] foi ai que eu passei a observar mais, ndo s
plantas, mas hoje eu conhego meu aluno pelo olhar,
como professora eu aprendi a observar se meu aluno
esta ou ndo aprendendo. (P12).

Um ponto em destaque na fala da docente
em relacio ao desenho é o uso do termo
“memorizacao”. Se os desenhos sdao considerados
eficazes por auxiliarem na retencdo de nomes,
a pratica se alinha diretamente a um método
tradicional, ja que a memorizagdo é uma
caracteristica predominante dessa abordagem de
ensino. Oliveira et al. (2022) destacam, ainda, que
a cultura de memorizacao no Brasil desestimula e
ndo atrai os estudantes ao ensino.

Transitando para a proxima metodologia citada,
apresentou-se nesta pesquisa a realizagao
de hortas por trés professores (17,6%). Na
experiéncia da P13, a criacdo da horta foi a
atividade que mais despertou o interesse dos
estudantes, pois permitiu a participagao ativa em
todas as etapas. Além disso, ap6s o crescimento
e desenvolvimento dos vegetais, surgiram
questionamentos, e os préprios alunos buscaram
respostas de maneira autbnoma.

As metodologias citadas até o presente momento,
tais como as visitas no entorno da escola, a
producao de desenhos e a produgdo de hortas,

Goéndola, Ensefianza y Aprendizaje de las Ciencias
e-ISSN: 2346-4712 Vol. 20, No. 1 (enero - abril, 2025), pp. 7-20



CarvatHo, N.G. DES., MANO, A. DEM. P, & MEDEIROS, J. L. G. (2025). Como os professores ensinam botanica no Ensino Médio em S0 José dos Campos—SP

também foram encontradas em préticas docentes
discutidas em outros trabalhos (Oliveira etal., 2022;
Corte et al., 2010) e sdo estratégias que colaboram
para a aproximacao da Botanica a realidade dos
estudantes, podendo ser efetivas para a valorizacao
do ensino, bem como da motivagao dos estudantes
(Carvalho et al., 2021). Todavia, para Oliveira et al.
(2022), a utilizagdo de estratégias praticas ainda é
baixa, visto que estas estdao diretamente ligadas a
infraestrutura das instituicoes.

Ainda no contexto das atividades prdticas, outra
estratégia utilizada e citada por dois docentes
(11,7%), foi a producao de laminas vegetais.
Essa pratica também foi aplicada na pesquisa
de Nascimento et al. (2017) com estudantes do
ensino fundamental ll, e revelou grande interesse,
envolvimento e motivacao dos estudantes.

Embora as atividades praticas sejam aliadas
para o despertar da curiosidade dos estudantes,
é importante salientar que a elaboragdo delas
exige tempo significativo e materiais que muitas
vezes nao estao disponiveis na realidade escolar,
aspectos que se tornam dificultadores para a
aplicagdo e utilizagdo dessas atividades. Oliveira
et al. (2022) também discute esse cendrio em seu
trabalho e afirmam que cabe ao docente analisar
a potencialidade e habilidade dos recursos
disponiveis, buscando o aprimoramento das
estratégias didaticas.

Associada a promocao de uma experiéncia prética
aos estudantes, a germinacao de sementes é
uma estratégia mais simples e versatil no que diz
respeito ao local de execugdao, bem como de tempo
necessario, ja que os estudantes podem iniciar a
atividade na escola a fazer o acompanhamento na
propria residéncia. A pratica foi citada por 11,7%
dos professores, e embora seja mais acessivel em
relacdo ao tempo, ela ainda apresenta desafios
semelhantes aos de atividades realizadas em
laboratério, especialmente no que se refere a
disponibilidade de materiais.

[16]

A P13 ressalta que a pratica pode ser uma
oportunidade de introdugdo aos temas botanicos,
permitindo que os estudantes realizem observagoes
em suas residéncias, com as discussoes ocorrendo
posteriormente em sala de aula.

No contexto dos desafios adjacentes ao ensino de
Botanica, encontra-se acomplexidade de conceitos
que os estudantes desconhecem, uma vez que eles
frequentemente nio fazem parte do seu cotidiano.
Esse fator pode contribuir significativamente para
as dificuldades de aprendizagem dos alunos.
Oliveira et al. (2022) discutem que a presenca
desses termos complexos unidos a caracteristica
tedrica do contelido de botanica faz com que
os alunos memorizem contetdos que serdo
esquecidos, posteriormente.

Para contrapor este cendrio é importante a
diversificacdo de estratégias que facilitem e
contribuam para a compreensdo e aquisicao do
conhecimento, de forma a tornar o conhecimento
atil também para a vida dos estudantes. Assim,
citamos a producdo de glossario, estratégia
aplicada nas aulas por um professor entrevistado
(5,9%). Segundo o docente, a estratégia teve o
objetivo dar um direcionamento aos alunos sobre
os assuntos que seriam trabalhados durante o
bimestre baseando-se nos significados construidos
pelos préprios estudantes.

Conforme seu relato, P9 utilizou o glossario como
ferramenta principal inicialmente disponibilizado
aos alunos, e complementou com um glossdrio
ilustrado. Ap6s os alunos finalizarem a construgao
do material, o professor apresentou imagens e
pediu para que os estudantes refletissem sobre o
que elas representavam e quais conceitos estavam
sendo ilustrados. Dessa forma, promovia uma aula
dialogada, onde os alunos podiam compartilhar
exemplos préprios, e o professor também trazia
os seus. O docente destacou que essa abordagem
foi bem interessante, pois os alunos se engajaram
ativamente, sugerindo complementos ao glossdrio.

Goéndola, Ensefianza y Aprendizaje de las Ciencias
e-ISSN: 2346-4712 Vol. 20, No. 1 (enero - abril, 2025), pp. 7-20



CarvatHo, N.G. DES., MANO, A. DEM. P, & MEDEIROS, J. L. G. (2025). Como os professores ensinam botanica no Ensino Médio em S0 José dos Campos—SP

Segundo ele, foi uma estratégia que, embora tenha
sido muito eficaz, s6 surgiu com o tempo, pois
anteriormente seu foco era na produgao textual,
mas percebeu que a imagem por sua capacidade
de estabelecer uma conexdo rapida, passou a ser
um recurso visual essencial no processo de ensino.

Além do glossario, o professor também utilizou a
parédia como uma estratégia pedagogica. Para o
docente inserir os termos cientificos que ndo fazem
parte do dia a dia dos alunos em melodias que
eles gostam, é uma forma eficaz de assimilagao e
compreensdo do contetido proposto.

Ainda na busca de despertar a curiosidade e
autonomia dos alunos, outra estratégia citada
uma Unica vez (5,9%) foi a criacao de um terrario
com os estudantes. O docente que citou essa
metodologia pediu para os alunos investigassem as
plantas que poderiam se desenvolver no terrdrio.
No entanto, ele relatou que durante a atividade
os alunos comegaram a mudar o foco do objetivo
inicial, inserindo plantas que ele sabia que nao
sobreviveriam. Apesar disso, o professor permitiu
que eles seguissem com suas escolhas. Apds duas
semanas, cerca de dez terrarios foram perdidos,
mas, além da frustracao dos estudantes, o professor
descreve que a atividade foi interessante porque
os alunos comegaram a investigar as razoes pelas
quais as plantas nao haviam se desenvolvido como
esperado.

Para o docente, a elaboragao do terrario se tornou
memoravel, uma vez que além de colaborar para o
despertar do interesse dos estudantes, a atividade
também contribuiu para o desenvolvimento de
relagcdes de cooperagao entre alunos e turmas.

Ainteracdo e curiosidade pelo contetdo utilizando-
se do terrario também foi observada no trabalho de
Ferreira et al. (2020), demonstrando que além da
compreensdo dos temas trabalhados, a atividade
também pode colaborar para o desenvolvimento
de outras habilidades individuais voltadas ao
trabalho em grupo.

[17]

Uma dltima estratégia citada pelos docentes
e, também, apontada uma Unica vez (5,9%),
concentrou-se na producdo de exsicata. A
professora responsavel pela abordagem (P2)
explicou que as coletas ocorreram dentro da
prépria escola e, ap6s a coleta, os alunos partiram
para a fase de identificacdio das plantas. Ela
ressaltou que, inicialmente, ndo estava totalmente
segura sobre como a aula se desenvolveria, mas
percebeu uma evolucdo muito positiva ao longo
da atividade.

Para Silva et al. (2019), a producao de exsicata
pode ser uma estratégia eficaz, uma vez que auxilia
na visualizacao e entendimento das estruturas dos
vegetais de maneira mais facilitada.

A andlise das préticas adotadas revela um esforco
para diversificar, metodologicamente, o ensino de
Botanica, por meio de estratégias e ferramentas
que vao além da abordagem tradicional expositiva.
Estratégias, tais como a identificagdo e classificagao
de plantas, criacdo de hortas, producao de
desenhos, experimentacdo de sementes e
elaboracdo de glossario mostram a busca por
um ensino mais contextualizado, aproximando
os estudantes do conhecimento botanico. No
entanto, ha presenca significativa de praticas que
mantém caracteristicas do ensino tradicional,
especialmente, com foco na memorizagdo de
termos e conceitos cientificos.

Ademais, o estudo mostra que, apesar da limitacao
de recursos, alguns docentes tém buscado a
diversificacao em sala, cendrio observado também
no trabalho de Oliveira et al. (2022), Silva et
al. (2019), Ferreira et al. (2020), Nascimento
et al. (2017). Tais trabalhos também discutem
a importancia de praticas diversificadas para a
motivacdo, sensibilizagdo e aproximagao dos
estudantes com a Botanica, enfatizando assim, a
necessidade de novas metodologias em sala de
aula.
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Corte et al. (2018) ainda destacam que o desafio
em torno da Botdnica pode ser contraposto por
meio de alternativas que favorecam e estimulem
a participacdo ativa dos estudantes, assim, a
utilizacdo de modelos didaticos é ferramenta
excepcional. Para Oliveira et al. (2022), faz-
se necessario modificar e ampliar as estratégias
pedagodgicas utilizadas pelos docentes.

De maneira geral, a utilizagdo de aulas expositivas,
utilizando-se da abordagem tradicional ainda é
cendrio de diferentes trabalhos voltados ao ensino
de Botanica, mostrando-se como um fator limitante
para o aprendizado, bem como pela valorizagao
dos estudantes pela area, tendo em vista que a
botanica é uma area interdisciplinar (Oliveiraetal.,
2022), e a abordagem descontextualizada torna o
ensino desestimulante aos estudantes (Corte et al.,
2018; Oliveira et al., 2022; Carvalho et al., 2021;
Nascimento et al., 2017).

Importante acrescentar que para quebrar esse
circulo vicioso que a Botanica se tornou no campo
educacional, a atuacdo docente é fundamental,
uma vez que os professores sao os principais
incentivadores da aprendizagem. Santos (2019)
assume que o emprego de um ensino tradicional
ndo tem a capacidade “[...] de entregar a
sociedade estudantes concluintes da educacao
basica com as competéncias e habilidades
plenamente desenvolvidas no campo da Biologia
[...]1” (p. 19), por isso, é necessario repensar as
praticas pedagoégicas, bem como a utilizagado
dos instrumentos e ferramentas utilizadas para o
ensino.

A ocorréncia significativa de aulas expositivas
pautadas principalmente em slides como
demonstrado neste estudo, é decorrente de varios
fatores que quase sempre ultrapassam a atuagao
docente, assim, todas as mudangas pedagdgicas
sdo significativas, e caminham para uma mudanca
do ensino de Botanica que tende a evoluir
progressivamente.

[18]

Atenta-se para o fato que a maioria dos docentes
participantes desta pesquisa possui entre 45 e 55
anos, o que sugere uma formacgdo inicial mais
tradicional. Esse fator reflete diretamente em suas
praticas pedagogicas, evidenciando a influéncia
do percurso formativo na atuagao em sala de aula.
Assim, ressalta-se a relevancia de uma formacao
inicial sélida e inovadora, que amplie as vivéncias
pedagdgicas diversificadas.

Em sintese, apesar das discussdes em torno do
ensino de Botanica, poucas transformagoes foram
observadas no ambito académico. Observa-se que
préticas pedagogicas que ainda colocam o docente
como o principal transmissor do conhecimento,
bem como a utilizagdo de instrumentos pouco
estimulantes, ainda permanecem predominantes,
o que limita a capacidade dos estudantes de
relacionar os contelidos botanicos a manutencao
da natureza, dificultando a compreensdo dos seres
humanos como agentes integrados nas relagoes
ecoldgicas.

3. Consideracoes finais

Esta pesquisa permitiu uma andlise sobre as
metodologias empregadas nas aulas de Botanica
dos professores participantes. Tais resultados
evidenciaram a permanéncia de praticas
tradicionais, mas um avango quanto a adogao de
estratégias diversificadas.

Os resultados mostram que, apesar da
predomindncia de aulas expositivas, os docentes
tém buscado diversificar as abordagens, por meio
do uso de metodologias ativas, identificacao
de plantas no entorno escolar, a construgdao de
hortas, uso de desenhos e parédias e produgao de
glossarios, entre outras. De maneira geral, estas
foram préticas reconhecidas pelos docentes como
estratégias importantes que colaboram para o
interesse e motivacao dos alunos.
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Entretanto, ainda é evidente a existéncia de desafios
que impactam na implementacdo mais ampla
e frequente dessas metodologias, reconhecidos
na limitacdo do tempo e falta de infraestrutura.
Além disso, é importante ressaltar a influéncia da
formacao inicial e continuada dos docentes, uma
vez que professores com formagao mais tradicional
tendem, por conseguinte, a reproduzir modelos
expositivos nas aulas.

Os resultados também vao de encontro com
outras pesquisas que apontam a dificuldade
dos estudantes em estabelecer relacoes entre
conceitos botanicos e sua realidade como exposto
por alguns professores participantes da pesquisa.
Assim, ressalta-se um ensino que valorize praticas
contextualizadas, integrando outras estratégias
pedagbgicas que possibilitem a aproximacao dos
estudantes com os contetidos escolares.

Dessa forma, conclui-se que a mudanga no cendrio
do ensino de Botanica tende a ser progressivo,
aliando a valorizacdao do conhecimento teérico
om praticas que favorecam a construgao efetiva
do conhecimento. A formagdao continuada
dos professores e a flexibilizagdo curricular na
Educacao Bdsica no cenario brasileiro, podem
ser alternativas para que a Botanica deixe de ser
evidenciada como uma area descontextualizada,
tornando-se atrativa e relevante para os estudantes.
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