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Resumo

O avango da ciéncia e o acesso a informacao tém levado os pesquisadores a
repensar as relagdes de ensino e aprendizagem. No Ensino de Quimica, pode-se
considerar que o componente curricular ndo tem boa aceitagdo por ser apresentada
de forma descontextualizada e os contetdos apresentam pouco significado para os
discentes. Assim, propde-se o Ensino por Investigagdo para ressignificar os contetidos
disciplinares aos alunos e promover uma maior aceitagdo da disciplina. O objetivo
deste estudo foi investigar qual o entendimento de professores do Ensino Médio em
relacdo as potencialidades do Ensino por Investigacdo para o ensino e aprendizagem
de Quimica. A metodologia é qualitativa e os participantes, oito professores de
Quimica que responderam a um questiondrio contendo treze perguntas acerca do
Ensino por Investigagdo. As respostas foram analisadas por Andlise de Contetdo, na
qual emergiram duas dimensdes de andlise como resultados: i) a conceituagdo do
Ensino por Investigacdo que foi composta por trés categorias e ii) potencialidades do
Ensino por Investigacdo composta por quatro categorias. Os resultados apontam que os
professores consideram que a abordagem investigativa proporciona a contextualizagido
dos conteldos cientificos de Quimica e pode ajudar no engajamento, na participagio
ativa e na aprendizagem dos alunos além de aproxima-los da atividade cientifica e do
pensamento critico.

Palavras chave: Ensino de Quimica. Ensino por Investigacdo. Educagdo cientifica.
Formacao docente.
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Abstract

The advancement of science and access to information have led researchers to
rethink the relationships between teaching and learning. In Chemistry education, it
can be considered that the curricular component is not well accepted because it is
presented in a decontextualized way, and the content has little meaning for students.
Thus, Inquiry-Based Teaching is proposed to give new meaning to disciplinary
content for students and promote greater acceptance of the subject. The objective of
this study was to investigate the understanding of high school teachers regarding the
potential of Inquiry-Based Teaching for the teaching and learning of Chemistry. The
methodology is qualitative, and the participants were eight Chemistry teachers who
answered a questionnaire containing thirteen questions about Inquiry-Based Teaching.
The responses were analyzed using Content Analysis, from which two dimensions of
analysis emerged as results: i) the conceptualization of Inquiry-Based Teaching, which
was composed of three categories, and ii) the potential of Inquiry-Based Teaching,
composed of four categories. The results indicate that teachers believe the investigative
approach provides context for scientific content in Chemistry and can help engage,
actively participate, and enhance student learning, as well as bring them closer to
scientific activity and critical thinking.

Keywords: Chemistry teaching. Inquiry-Based Learning. Science teaching. Teacher
training.

Resumen

El avance de la ciencia y el acceso a la informacién han llevado a los investigadores
a replantearse la relacion entre la ensefianza y el aprendizaje. En la ensefianza de la
Quimica, se considera que el componente curricular no tiene buena acogida debido a
que se presenta de forma descontextualizada y su contenido resulta poco significativo
para los estudiantes. Por ello, se propone la Ensefianza Basada en la Indagacion
para dar un nuevo significado al contenido de la disciplina y promover una mayor
aceptacion de la asignatura. El objetivo de este estudio fue investigar la comprension
de los profesores de secundaria sobre el potencial de la Ensefianza Basada en la
Indagacion para la ensefanza y el aprendizaje de la Quimica. La metodologia es
cualitativa y los participantes fueron ocho profesores de Quimica que respondieron
a un cuestionario de trece preguntas sobre la Ensefianza Basada en la Indagacion.
Las respuestas se analizaron mediante Andlisis de Contenido, del cual surgieron
dos dimensiones de analisis: i) la conceptualizaciéon de la Ensefanza Basada en la
Indagacion, compuesta por tres categorias, y ii) el potencial de la Ensefianza Basada
en la Indagacion, compuesto por cuatro categorias. Los resultados indican que los
docentes creen que el enfoque investigativo proporciona contexto para el contenido
cientifico en Quimica y puede ayudar a involucrar, participar activamente y mejorar
el aprendizaje de los estudiantes, ademds de acercarlos a la actividad cientifica y al
pensamiento critico.

Palabras clave: Ensefanza de quimica. Ensefianza basada en investigacion.
Ensefianza de las ciencias. Formacién docente.
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1. Introducao

O avanco da ciéncia, das tecnologias e o acesso a
informacdo tém levado os pesquisadores da area
a repensar as relagdes de ensino e aprendizagem,
principalmente o processo de apropriagdo dos
conhecimentos por parte dos alunos, o que
influencia os educadores a adequar suas praticas
pedagdgicas a atualidade.

Com relacdo a area de Ensino de Ciéncias e suas
tecnologias e, sobretudo, quanto ao ensino de
Quimica, podemos considera-la como um rico
material de trabalho para o exercicio docente
em razdo da natureza do estudo, visto que este
componente curricular se dedica a estudar a
matéria, a energia e a vida. Esse conhecimento,
entdo, estd diretamente ligado aos modos de
construir, viver e agir como sociedade. Como
exemplificado pelos documentos norteadores
como a Base Nacional Curricular Comum (2018)
do Brasil, a Quimica estd presente nos alimentos,
nos materiais tecnolégicos, nos produtos de
higiene pessoal e limpeza, agrotéxicos, na biosfera
e tantos outros exemplos (Brasil, 1999).

Admitimos, pois, que ciéncia e sociedade estao
inter-relacionadas na medida em que uma se
transforma e modifica também a outra, portanto,
ciéncia e sociedade ndo devem ser abordadas
separadamente nas aulas de Quimica da Educacao
Bdasica. Podemos pensar que ensinar Ciéncias €é
proporcionar aos alunos o entendimento com
relacio a cultura, sociedade, meio ambiente,
fendbmenos naturais e ao mundo de uma forma
geral.

Pesquisadores apontam a Alfabetizacao Cientifica
como um dos principais objetivos do Ensino de
Ciéncias atualmente (sasseron, 2015; Sasseron;
Carvalho, 2011); o Ensino por Investigagao, entao,
apresenta-se como uma abordagem que pode
auxiliar professores no exercicio da docéncia a
fim de construir significados para conhecimentos

disciplinares a partir de vivéncias e conhecimentos
cotidianos.

Nesse sentido, a Alfabetizacao Cientifica deve
promover no individuo a capacidade de organizar
estes contelidos cientificos e relaciona-los ao seu
cotidiano para que possa entender criticamente
a sociedade, o mundo em que estd inserido e
transformar o seu contexto. (Freire, 2005; Sasseron
& Carvalho, 2011; Chassot, 2016).

Com o advento da internet e a era das
informacdes, podemos partir do principio de que
ha conhecimentos acumulados pelos alunos por
suas vivéncias e interacio com o meio social
que podem ser discutidos, problematizados,
desconstruidos ou aprofundados e, desse modo,
o professor j4 ndo seria mais o Unico detentor
do conhecimento. O aluno, entdo, assume um
papel mais ativo em sua construgcdo cognitiva ao
discutir ideias em um trabalho colaborativo entre
professor-aluno, uma das principais caracteristicas
do Ensino por Investigacao.

Quanto ao Ensino de Quimica, pode-se considerar
que o componente curricular em questdo
historicamente nao tem boa aceitacdo pela grande
parte dos alunos (Menezes & Farias, 2022), isso pode
ocorrer por motivo de a Quimica ser apresentada de
forma fragmentada e descontextualizada e, assim,
os conteldos trabalhados tém pouco significado
para os discentes (Monteiro et al., 2022).

As propostas de atividades investigativas
podem, dessa forma, ressignificar os contetdos
disciplinares aos alunos e promover uma maior
aceitacao da disciplina a medida que € inserida
em situacdes contextualizadas.

Dessa forma, é importante que os conteldos
cientificos sejam problematizados e
contextualizados para a realidade do aluno. O
conteldo de fung¢des organicas, por exemplo, pode
facilmente ser iniciado com um problema real que
acomete a juventude - a ansiedade - e, assim,
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podemos relaciona-lo com as fungdes organicas
presentes nos hormonios liberados pelo nosso
corpo; com o0s componentes quimicos presentes
nos alimentos como as proteinas e os carboidratos
ou, ainda, em estudo como o movimento dos
elétrons em reagoes de oxirreducdo, podemos
mostrar que essas teorias estdo diretamente
relacionadas com a criacdao e com o funcionamento
das pilhas utilizadas diariamente ou, também,
com o funcionamento dos veiculos movidos a
combustao.

Ha muitos exemplos de contetdos cientificos que
podem ser contextualizados e problematizados,
pois, de certaforma, passa a ter sentido determinado
contetdo cientifico ao ser aproximado da realidade
e, de outra forma, oportuniza uma formacao
critica e reflexiva aos alunos quando trabalhada
dentro de uma perspectiva real e relacionada
com as implicagdes da ciéncia e da tecnologia
na sociedade e no meio ambiente (Wartha, Silva,
Bejarano, 2013; Lopes, Fireman, Silva, 2022). E
importante salientar que essa maneira de abordar
os contelidos ndo pressupde seu esvaziamento,
mas propoe a ressignificacdo ao aproxima-los dos
conhecimentos cotidianos.

Seguindo uma tendéncia internacional, o uso das
abordagens investigativas € incentivado pela Base
Nacional Comum Curricular — BNCC do Brasil
(2018). No documento, a investigacdo consta
como uma das competéncias gerais basicas que
devem ser desenvolvidas para a formacao do
aluno. Na area das Ciéncias da Natureza, ao firmar
o compromisso com o letramento cientifico do
estudante, a BNCC coloca como requisito o acesso
a préticas e processos da investigacdo cientifica.

Assim, o ensino investigativo é colocado nesse
documento como elemento central para aformacao
integral do estudante, para tanto é necessario
oportunizar a ele atividades investigativas,
caracterizadas pela definicao de um problema que
possibilite o levantamento de hipéteses, a andlise

de teorias e dados, a comunicacao e a intervencao
e a implementacao de agoes.

Consciente desses desafios que permeiam o
ensino e a fim de cooperar para a sua transposicao,
considera-se relevante a utilizacdo do Ensino
por Investigagdo. Dessa maneira, justifica-
se esta pesquisa, pois a utilizacdo de praticas
investigativas € fortemente recomendada pelos
principais documentos norteadores do ensino,
tanto nacionais como em ambito internacional,
como National Research Council (2012), Base
Nacional Comum Curricular (2018) e Curriculo da
Rede Estadual Paranaense (2021) (estado brasileiro
onde este estudo foi realizado) como prética
pedagdgica para buscar a melhoria da educacao e
romper com pedagogias tradicionais, além de ser
um dos meios para a promogao da Alfabetizagao
Cientifica e para a formagao critica e reflexiva dos
estudantes.

Diante dos desafios que envolvem a educagdo e da
relevancia e potencial do Ensino por Investigagao
como pratica pedagdgica, este estudo apresenta
como objetivo investigar qual o entendimento
de professores do Ensino Médio que ministram
aulas de Quimica em relacdo as potencialidades
do Ensino por Investigacdo para o ensino e
aprendizagem.

2. Panorama do Ensino de Quimica no
Brasil

Refletiremos sobre o panorama do Ensino de
Quimica no Brasil na atualidade, buscamos, entao,
pistas acerca dos desafios que ainda circundam o
Ensino de Quimica na Educacao Basica, quais dos
desafios foram superados, como estd o cendrio
da pesquisa cientifica envolvendo o Ensino de
Quimica e na atualidade e também a formacao
docente nessa drea de conhecimento.

Apesar do campo de conhecimento instaurado
como Quimica ja tivesse surgido, somente em
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1931 é que passou a fazer parte do curriculo do
Ensino Médio como disciplina. Em 1971, com a
publicagdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
o Ensino de Quimica assume um carater mais
técnico-cientifico e até o inicio dos anos 80 apenas
duas frentes orientavam o ensino: i) humanistica-
cientifica ao qual objetivava a educagao para
o ensino superior e ii) técnica que objetivava o
mercado de trabalho (Mellati & Hussein, 2017).

Podemos até pensar em uma semelhanga com
a nova BNCC e seus itinerarios formativos que
preparam o estudante para um ou para outro e
esquece mais uma vez das relagdes entre teoria
e pratica, ou as relacbes entre o conhecimento
cientifico e o cotidiano, sobretudo, no Ensino
de Quimica. Maiores detalhes acerca dos
aspectos histéricos do surgimento da quimica sao
excepcionalmente bem explicitados e organizados
temporalmente nos estudos de Melatti & Hussein
(2017).

A constituicio do Ensino de Ciéncias e da
Educacao Quimica no Brasil é ainda mais recente
e surge somente nos anos 60 como uma darea
com demandas e objetivos particulares a serem
superados. Ainda naquele momento da histéria,
os trabalhos publicados nessa area ja colocavam
a experimentacdo como uma das estratégias para
melhorar o Ensino de Ciéncias e Educacao Quimica
(Melatti & Hussein, 2017). A experimentagao é
uma das estratégias que, a depender da forma em
que € exposta, pode ser desenvolvida como uma
prética investigativa e importante na promogao do
conhecimento cientifico.

Rezzadori (2019) constata em seus estudos o
desinteresse e a falta de atencao de alunos de
diferentes niveis, sobretudo, nas aulas de Quimica.
Alguns dos motivos elencados para a problemética
ja sdo conhecidos da comunidade que pesquisa a
educagdo, como: a atencdo voltada a internet para
assuntos dispersos ao ministrado em sala de aula,
a falta de investimento publico e de infraestrutura,

recursos precdrios nos espagos escolares, a falta de
comprometimento generalizado da comunidade
educacional e a nao relacido entre os contetidos
que se aprende em sala de aula e conhecimentos
cotidianos. A mesma pesquisadora também
ouviu os alunos que relataram que o Ensino de
Quimica é apresentado com enfoque demasiado
no conteldo, de forma abstrata e complexa,
privilegiando a transmissdo passiva de informagoes
cientificas, o que tem gerado uma aprendizagem
fragmentada,  descontextualizada e como
consequéncia o desinteresse pelo componente
curricular (Rezzadori, 2019).

Podemos notar, entdo, o problema de falta
de contextualizacdo do conteido quimico,
constatado por Wartha, Silva e Bejarano (2013),
que relaciona os fatos da vida, do cotidiano e do
contexto do aluno aos conhecimentos cientificos.
Esta descontextualizacdo da Quimica, como ja
dito ao longo deste manuscrito, pode ser suprida
quando este componente curricular é trabalhado
com a perspectiva do Ensino por Investigacao.

Santos & Porto (2013) destacam alguns trabalhos
que tracam contribui¢des e tendéncias do Ensino
de Quimica, por exemplo: Schnetzler (2012)
aponta avancos, i) na pesquisa na area do Ensino
de Quimica, Ensino e Aprendizagem; ii) cotidiano
e contextualizacdo do conhecimento Quimico;
iii) contribui¢des para Ensino Médio e superior;
iv) desafios para melhorar a formacao docente em
Quimica; Marcondes (2012) aponta contribui¢des
na Pods-Graduagao para reflexdes e agdes na
melhoria do Ensino de Ciéncias; na produgao
de livros que tém subsidiado a formacgao inicial e
continuada de professores e a producao de livros
didaticos inovadores; participacao de grupos
de Ensino de Quimica nas politicas publicas
educacionais e, ainda, Zanon (2008) aponta como
tendéncias a contextualizacgao.

Em relacdao a contextualizacido, deve-se entender
que esta é um importante elemento do Ensino
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por Investigacdo. Assim, para o desenvolvimento
de uma prética investigativa deve-se levar em
consideracdo uma proposta contextualizada para
a realidade dos alunos e da comunidade, o tema
deve ser relevante o suficiente para promover
engajamento dos alunos e, quando possivel, dentro
de uma abordagem CTSA de modo a oferecer uma
formacao critica, ética e consciente.

Podemos ver tendéncias do curriculo que utilizam
abordagens CTSA e contextualizagdo para
aproximar o conhecimento cientifico da realidade
do aluno. Wartha, Silva e Bejarano (2013)
nos colocam que a contextualizacdo pode ser
considerada como uma estratégia norteadora para
o Ensino de Ciéncias e de Quimica, pois propde
a aproximacao entre a realidade social do aluno
e os conhecimentos cientificos, além de favorecer
uma problematizacdo para a posterior organizar
este conhecimento para resolver o problema e,
entdo, compreender e dar significado aquilo que
é discutido como disciplina pragmatica em sala de
aula.

Podemos dizer entdo que o Ensino de Quimica
juntamente com a pesquisa cientifica em
Educacado Quimica, no Brasil, caminha, a um ritmo
satisfatério para o seu desenvolvimento. Santos e
Porto (2013) corroboram com esta afirmacgao ao
analisarem os crescentes nimeros de pesquisas,
teses e dissertacbes em Ensino de Quimica; a
criagcdo de secretarias, como a SBQ; o surgimento
de eventos e congressos nacionais nas dreas de
Quimica e Ensino de Ciéncias; e a criagao de
periédicos de relevancia internacional como a
Quimica Nova na Escola.

Contudo deve-se alertar para o maior desafio a ser
superado pela educacdo que sdo os investimentos
publicos. Santos e Porto (2013) afirmam que nao
ha desenvolvimento cientifico sem um sistema
educacional consolidado para a Educagao Bdsica
e, portanto, este sistema necessita primordialmente

de investimento macico para estimular a pesquisa
cientifica e o desenvolvimento tecnolégico.

Portanto, deve-se com este trabalho repensar,
problematizar e, entdo, criar alternativas para a
forma de como o Ensino de Quimica esta sendo
conduzido nas escolas publicas. Para isso, devemos
pensar na formagao desses professores de modo
a fornecer aporte teérico-metodolégico e pensar
novas ferramentas que auxiliem nesta relacdo
Ensino e Aprendizagem. Acredita-se no potencial
do Ensino por Investigacdo como abordagem que
pode auxiliar os docentes a enfrentar os desafios
e demandas do Ensino de Quimica na atualidade.

3. O Ensino por Investigacao

O cendrio educacional do Ensino de Ciéncias a
partir do século XIX foi marcado por indmeras
mudancas com relacdo aos objetivos, e estes
se baseavam nas mudancas da sociedade em
relacdo a sua respectiva época, isso €, aspectos
politicos, histéricos e filoséficos eram levados em
consideracao (Barrow, 2006).

Surge, entdo, no inicio do século XX um movimento
que tinha suas bases na pedagogia progressista,
que se opunha a pedagogia tradicional, e tinha
como principal nome o fil6sofo e pedagogo John
Dewey. A proposta progressista defendia o Ensino
de Ciéncias baseado na vida e na atividade do
aluno, unindo teoria e pratica e colocava o aluno
como protagonista e participante ativo no seu
préprio processo de aprendizagem. O filésofo
e pedagogo Dewey defendia que os alunos ao
chegarem a escola ja haviam tido contato com
muitas experiéncias, assim, as agoes dos alunos
ampliam-se reconstruindo concepgoes prévias por
meio deste processo de ensino e aprendizagem
que é oferecido no ambiente escolar (Zompero &
Laburd, 2011).

A critica de Dewey ao Ensino de Ciéncias nos
séculos passados era com relagdo ao ensino por
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actimulo de informagdes prontas, esta abordagem,
entdo, ndo era suficientemente satisfatoria na
constru¢ao do conhecimento para compreender a
ciéncia como um método de pensar e uma acao
mental para transformar formas de pensamento,
pois o estudante nao compreenderia esse processo
de construgao ao ter contato apenas com o produto
cientifico pronto (Rodrigues & Borges, 2008). Para
que essa compreensdo seja significativa, o aluno
deve ter contato ativo com sua aprendizagem,
assim, o aluno pode propor um problema,
investiga-lo e propor uma resolucdo baseada nos
seus conhecimentos de Ciéncias e aplicando-
os aos fendmenos naturais (Zompero & Laburu,
2011). Essa concepcao de Ensino de Ciéncias ja
havia sido discutida por Hodson (1992), ao afirmar
que pesquisas apontam que alunos aprendem
mais sobre ciéncia e os conceitos cientificos
quando realizam investigacdes cientificas, seja
ela por meio de experimentos em laboratérios ou
problemas com lapis e papel.

Segundo S3, Lima e Aguiar (2011), hd um crescente
nimero de pesquisas envolvendo o Ensino por
Investigacdo no Ensino de Ciéncias, entretanto
afirmam que na literatura o termo Ensino por
Investigacdo ainda nio é consensual o que gera
uma polissemia acerca deste termo. Ainda, assim,
podemos notar pontos de convergéncia quanto a
pratica investigativa, os autores pontuam que

A atividade investigativa é uma estratégia de
ensino, entre outras, que o professor pode utilizar
para diversificar sua pratica no cotidiano escolar.
Essa estratégia pode englobar quaisquer atividades
(experimentais ou ndo), desde que elas sejam
centradas no aluno, propiciando o desenvolvimento
de sua autonomia e de sua capacidade de tomar
decisbes, avaliar e resolver problemas, ao se
apropriar de conceitos e teorias das Ciéncias da
natureza (S4, Lima E Aguiar, 2011, p.99).

Para além de mera definicao e maior elucidacao,
0s mesmos autores pontuam indmeras acoes que

caracterizam o Ensino por Investigacdo, a saber:
Construir um problema; aplicar e avaliar teorias
cientificas; propiciar a obtencdo e a avaliagao de
evidéncias; valorizar o debate e argumentacao;
permitir mdltiplas interpretagdes (S4, Lima E
Aguiar, 2011, p.97). Azevedo (2004) contribui
com a caracterizagdo do termo ao pontuar as
acoes que os estudantes devem desenvolver ao
participar de uma atividade investigativa como:
observar fendbmenos e manipular informagdes ou
experimentos, formular hipéteses, refletir e discutir
em grupo, coletar dados, explicar os argumentos
utilizados e relatar as conclusdes para a resolugao
do problema.

A caracteristica fundamental do Ensino por
Investigacdo consiste na proposicao de um
problema aberto cuja resolugao propicie um
ambiente de didlogo, permita que o estudante

exerca sua liberdade intelectual e promova
o desenvolvimento de interagcdes e praticas
discursivas importantes do fazer cientifico,

como: descrigdes, explicagdes, argumentagdes,
generalizagdes. Entdo, uma proposta investigativa
deve partir de uma situagao-problema, em que
este problema ndo pode ter uma resposta 6bvia,
simples ou direta, deve ser contextualizada a
realidade do aluno e da escola para que haja
motivagao e interesse, isso porque o processo de
resolucdo deve ser tdo enriquecedor para o aluno
(Motokane, 2015; Carvalho, 2013).

A nogao de problema é crucial na aquisicao de
conhecimento. Segundo Bachelard (2011, p.166),
“todo conhecimento é resposta a uma questao”,
Vygotsky (2009, p.57) corrobora ao afirmar que
“a memorizagdo de palavras e a sua associagao
com objetos ndo leva, por si s6, a formagao de
conceitos; para que o processo se inicie, deve
surgir um problema que sé possa ser resolvido
pela formacao de novos conceitos”.

Muitos autores (S4, Lima E Aguiar, 2011;
Pereira & Aguiar, 2006) defendem que para a
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resolucdo do problema, o aluno deve envolver-
se ativamente, formular hipéteses a fim de buscar
a resolugdo, discutir as hipdteses, testa-las.
Nesse momento, cabe ao professor mediar essa
discussdo, propiciar um ambiente para o dialogo,
lancar questionamentos e reflexdes, identificar
inconsisténcias e, a depender da atividade, pode
sugerir um experimento, fornecer materiais para
andlise de dados ou informagdes que pode ser por
meio de um texto, matérias jornalisticas, charges,
videos, simulacdo ou softwares computacionais
entre tantas outras estratégias. Com base nessas
informacgdes, os estudantes devem elaborar uma
resolucdo ao problema e ap6s socializar com a
turma a sua proposta de resposta, os estudantes
ou grupos podem ainda debater esta proposta para
que coletivamente possam reafirmar ou refutar
as percepgOes e encontrar melhor solugdo e
argumentos mais consistentes.

A abordagem investigativa deve, entdo, promover
espacos de discussdo, ideias para que os alunos
possam usar de seus conhecimentos prévios
na aquisicdo de novos, possibilitando que o
conhecimento espontaneo se torne cientifico em
um didlogo entre os colegas e professor (Carvalho,
2013).

Nesse sentido, o ambiente serd propicio ao debate,
agradavel e suscetivel ao engajamento; o professor
pode conhecer melhor seus alunos e entender quais
os conhecimentos prévios que cada estudante
detém. Os alunos terdo condi¢coes mais favoraveis
para expressar-se e colocar seus questionamentos
a fim de problematizar o conhecimento e gerar
uma questdo-problema para a investigacdo e
posteriormente encontrar meios para resolver a
questdo e, entdo, sistematizar e internalizar esses
conhecimentos.

4. Metodologia

A pesquisa caracteriza-se como descritiva de
cunho qualitativo (Minayo, 2012).  Trivifos

(1987) corrobora ao afirmar que “o estudo
descritivo pretende descrever fatos e fendmenos
de determinada realidade” (p.110). Neste estudo
pretendemos entender os fatos, mas, também, as
opinides dos professores quanto ao Ensino por
Investigacdo e suas potencialidades no Ensino de
Quimica.

A escolha pela pesquisa qualitativa justifica-se por
entendermos com Andrade e Theobald (2020), que
é a mais apropriada a compreensao de fendmenos
de origem mais subjetiva e prioriza fatos mais
qualificaveis em detrimento dos quantificaveis.

Esclarecemos que esta pesquisa foi aprovada pelo
Comité de Ftica e Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos—CEP, comniimerodeparecer:5.862.754
e CAAE nimero: 64646622.3.0000.5231.

4.1. Participantes

Para a pesquisa, foram ouvidos 8 professores de
Quimica de escolas da rede publica da cidade de
Londrina - PR. Os participantes foram escolhidos
por conveniéncia, dada a disponibilidade dos
professores e a facilidade de acesso e contato.
Os perfis sdo variados, porém todos deveriam
ser formados em Quimica e ministrar aulas do
mesmo componente curricular regularmente na
rede publica da cidade de Londrina, Parand, Brasil,
onde a pesquisa foi realizada. A participagao foi
condicionada aos seguintes critérios de inclusdo:
autorizar a pesquisa mediante a assinatura do TCLE;
estar ministrando aulas de Quimica regularmente
no momento da pesquisa.

Com relagao as diferencas, temos professores com
vinculo tempordrio e professores concursados
que compoem o Quadro Préprio do Magistério —
QPM. O tempo de atividade varia de 05 meses
até 30 anos de docéncia. Da titulacio dos 8
participantes, um é licenciado, cinco sao mestres
e duas sao doutoras, como descrito pelo quadro 1,
abaixo.
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Quadro 1 - Identificacio dos participantes

Identificacdo ~ Tempo de docéncia Vinculo empregaticio

fizeram-se os recortes das respostas, chamados de
unidades defitlsistros, codificados e agrupados em

categtsrigserd QrimdrdBOEue suas representacdes se

assMsetisavR s dsitdtiteitm significados a andlise.

No tisseriageteQufiisalho, as categorias foram

deftfitia € PR ERGEN fsla autor e iii) Tratamento

dos_dAsteSHIMERIA inferéncia: fez-se a andlise

le RS B ERHS IR0 0 que esses dados

A Mgstreem uimica . .
p!‘“ UZidos—pugerai—hos—ensinar e produzru—se,

P1 30 anos Quadro Préprio do Magistério

P2 03 anos Contrato tempordrio

P3 04 anos Contrato temporario

P4 26 anos Quadro Préprio do Magistério

P5 20 anos Quadro Préprio do Magistério

P6 05 meses Contrato temporario

P7 15 anos Quadro Préprio do Magistério

P8 19 anos Quadro Préprio do Magistério deD;Jthl:;em EFsir}oe()i&OC.iéncias

Descricdo da tabela: a tabela conta com a caracterizacio de
cada profesor participante
Fonte: Os autores.

4.2. Instrumento de Coleta e Método de Andlise
dos Dados

A coleta dos dados consistiu em um questionario
contendo 13 perguntas, divididas em quatro
blocos, nos quais os participantes as respondiam
de forma discursiva de préprio punho. Nessa etapa,
os participantes tinham conhecimento apenas
do tema principal e do objetivo da pesquisa. O
pesquisador acompanhou os participantes durante
todo esse processo para manter a idoneidade e
fidedignidade das respostas.

O questionario foi respondido pelos professores
individualmente na escola e o contetdo dessas
perguntas trouxe respostas para a questao
norteadora da pesquisa. Esse questionario foi
dividido em blocos sendo eles: i) Identificacado;
ii) Formacao inicial; iii) Abordagem de Ensino por
Investigacao e iv) Atuagdo na docéncia.

Apbs a coleta, os dados foram analisados por
meio da técnica de Andlise de Conteldo,
conforme proposto por Laurence Bardin (2016),
que consiste em trés principais etapas, a saber:
i) Pré-andlise: nessa fase realizou-se uma leitura
flutuante dos documentos; fez-se, entdo, a escolha
dos documentos utilizados e, por ultimo, a
formulacao de objetivos e de hipoteses de analise;
ii) Exploracdo do material: nesse momento,

SSa Torma, O

A producado do texto se deu em duas dimensdes
que emergiram do tratamento dos dados como
conceituagdo do Ensino por Investigacdo e
potencialidades do Ensino por Investigacdo. Essas
dimensoes foram organizadas com o intuito de
atribuir sentido, significados as respostas dos
professores.

5. Resultados e Discussao

Vale ressaltar que este estudo é parte de uma
pesquisa mais ampla na qual se originaram
quatro dimensdes de Analise. Neste trabalho, sao
apresentadas duas dimensoes, citadas acima, e
que foram interpretadas de maneira a dar sentido
a visdo que os professores tém acerca do Ensino
por Investigacao e quais as vantagens da utilizagao
dessa abordagem para o ensino e aprendizagem
de Quimica.

Nessa primeira dimensdo buscou-se emergir das
respostas o que os participantes conhecem de
fato da abordagem de Ensino por Investigagao.
Dessa forma, procuraram-se elementos tedricos
que caracterizam a perspectiva investigativa de
maneira a identificar o conhecimento acerca desta
prética pedagogica.

Para uma melhor elucidacao das respostas, fez-se
necessdria uma pergunta acerca do conhecimento
dos docentes sobre como estdo descritas as
abordagens investigativas nos documentos que
regem o curriculo nacional e do estado do
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Parand, BNCC e Referencial Curricular do Parana,
respectivamente.

Abaixo, apresenta-se o quadro 2 com as categorias
e as respectivas unidades de registro que foram
encontradas nessa dimensdo. Aqui vale ressaltar
que os trechos destacados em negrito referem-se
as unidades de registro que foram encontradas nas
respostas dos professores e justificam a insercao
dos trechos nas suas respectivas categorias.

Quadro 2 - Conceituagdo do Ensino por Investigagdo.

Apesar do tempo transcorrido, a aplicagdo na
pratica docente, como colocado pela fala dos
entrevistados, ndo se constata de fato. Outro
motivo pode estar relacionado ao fato de o termo
Ensino por Investigagao ser um termo considerado
polissémico (S4, Lima E Aguiar, 2011) e diversas
defini¢cdes (Grandy E Duschl, 2007; Crawford,
2014).

As defini¢cdes de Ensino por Investigagao variam
a depender do pesquisador. No Brasil, podem-
se apontar inlimeros estudiosos em Ensino por

Categoria Unidade de re&ﬁ“‘@s“gagéo alguns como Azevedo ( 20!‘3410%9:119 ;
Munford & L|ma (2007) ZomDero e Laburd (2011);
e §
gz n 0 omo prEdqgdista do B
o5 u O Ensmo por Investlga(;ao eX|ge que o estuante seja’protagbnista g /
% s i) fazendo com que este busque o conhecimento, tendo o pM@ﬁg{@m@ m(le@ddj)ﬁo S@dgﬂsﬂﬂe en5|€q3¢\/a|ho £8017);
= prendizagem
= S O Ensino por Investigacao desenvolve no estudante“hhbllnd@jeaoerﬁdtm/saa (eEbldophecimento, P8
participacdo em grupo, autonomia, dentre outras
.8 [O alunol precisa, a partir da sua autonomia, buscar respostas para o problema proposto levantar
s S 2 hmot@sec ana/lsar dados e [Afeyir cong
S5 % ‘
2E% (e fﬁ
s 29 com conteddos escolares oU do"co
>%e O aluno investiga uma temitica com a orienta¢@i le Berglaneji®86&) dSwbissn de ProblemasPPozo,
£
g Néo teria condigées de comentar por ndo ter conheume)rfto r(E]oSLJISQC)OsoE%I;a nl?qs%nsa Cachapuz Egala E
Sz Jorge, 2000), Ensino De ClenCIas Baseado Em
Z'0 . ~
o
5 Néo tenho conhecimento pelo fato de achar commga%%tgauggaiégggggg s%lal\é‘ggylg’ 2016) entre QéjtrOS.
o

Descricdo da tabela: contém recortes das falas do
entrevistados que conceituam o Ensino por Investigacdo.
Fonte: Os autores.

No quadro 2 podemos observar que entre os
participantes apenas um nao conceituou o que é
o Ensino por Investigacdo. Os outros participantes
de alguma forma mencionaram fatores que o
conceituam ou citam elementos investigativos que
também podem caracterizar habilidades esperadas
que os estudantes desenvolvam ao utilizar a
investigacdo como prdtica pedagogica.

No entanto conceituar o Ensino por Investigacdao
é tarefa dificil. Considera-se que um dos motivos
dessa dificuldade é por ser uma abordagem
relativamente nova para o Brasil, a ideia de
investigacao foi introduzida nos Parametros
Curriculares Nacionais (1998) e PCNEM (2000).

Segundo Grandy & Duschl (2005), a palavra
Investigacdo ligada a praticas de ensino tem até
30 diferentes outros termos associados a ela,
portanto, o movimento de delimitar as diferencas
e convergéncias entre as abordagens é de suma
importancia. Zompero & Laburd (2011) reiteram
que é necessario mais clareza dos fundamentos das
atividades denominadas investigativas para que
tenhamos melhor encaminhamento do trabalho
docente e maior aproveitamento das pesquisas na
area.

Apesar das divergéncias, algumas caracteristicas
se convergem, o que pode ser visto na categoria
“mencionam caracteristicas do Ensino  por
Investigacdo”, algumas como a participagdo
ativa, aluno como protagonista, professor como
mediador, a busca pelo conhecimento e o trabalho
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em grupo registrados por P2, P4, P6 e P8 podem
ser pontuados como caracteristicas convergentes.

Furi6 (2001) destaca que o aluno deve ser
o protagonista do seu préprio aprendizado
entendendo-o como uma construcdo ativa,
portanto, “o conhecimento nao pode ser recebido
passivamente, mas tem que ser construido de
forma ativa pelo sujeito cognitivo” (Furi6, 2001).
Segundo S4, Lima e Aguiar (2011), a ideia do
estudante como protagonista e da participacao
ativa surge da pedagogia progressista dos anos 50 e
60 liderada por pensadores como Dewey, Schwab
e Piaget e ressalta que a importancia de “envolver
os alunos em atividades de cardter investigativo,
nas quais eles seriam protagonistas” (Sa, Lima E
Aguiar, 2011, p.82).

Contudo Delgado, Santos e Machado (2021)
alertam que s6 € possivel que o aluno seja o papel
de protagonista quando o professor cede o espaco
de fala e alunos assumem esse lugar de forma
apropriada, e ainda que, esta inversdo deve ser
considerada pelo professor no planejamento e na
aplicagdo da aula investigativa.

Duschl (1998) pontua que cabe ao professor
a funcao de organizar e mediar a discussao e
proposicdo de ideias dos alunos, provocar, propor
novas questdes e manter a coeréncia da discussao;
Azevedo (2004, p.25) complementa ao pontuar
que o professor deve ser “questionador, que
argumente, saiba conduzir perguntas, estimular e
propor desafios”.

A participagdo em grupo mencionada por
P8 coincide com a caracteristica do trabalho
colaborativo ja descrito por Carvalho (2013),
Crawford (2014) e Maryssael (2016). Para Carvalho
(2013), o trabalho em grupo pode ser bastante
proveitoso ja que os alunos estdo numa mesma
zona de desenvolvimento fazendo com que o
entendimento entre eles seja, por vezes, ainda
melhor do que com professor. Maryssael (2016)
corrobora ao afirmar que o trabalho em grupo

assegura a construgao social da aprendizagem,
uma vez que os alunos expdem diferentes ideias
e métodos para a resolugdo do problema e geram
discussdes que estimulam a profundidade da
compreensao.

Com relagdo a categoria “mencionaram elementos
investigativos”, os termos associados ao Ensino por
Investigacdo, como j4 anteriormente neste estudo,
aparecem na fala dos participantes. Alguns termos
como buscar respostas para o problema proposto,
levantar hipéteses, analisar dados e inferir
conclusoes, investigar, solucao de problemas ditos
por P2, P3, P4 e P6 estao de acordo com a literatura
acerca da abordagem e do método cientifico.

Crawford (2014) cita Dewey (1910) em How
We Think quando pontua caracteristicas do
pensamento associado a investigagdo como: 1) a
proposicao de um problema; 2) os condicionantes
do problema; 3) o levantamento de hipéteses para
a solucdo do problema; 4) a proposicao de diversas
ideias de resolucao do problema e 5) o teste das
ideias para verificar a solugao mais viavel.

De acordo com trabalhos de Gil-Perez & Castro
(1996), Cachapuz, Praia e Jorge (2000), Suart &
Marcondes (2009), as atividades investigativas
devem proporcionar ao aluno um ambiente para
a proposicao e discussdo de problemas, teste
de hipéteses, andlise de dados e a conclusao e
comunicagao dos mesmos.

Portanto estes sdao alguns elementos investigativos
ou caracteristicas do Ensino por Investigacao que
constam na literatura acerca do termo e que,
segundo os autores citados, ajudam o aluno a
desenvolver atitudes procedimentais e habilidades
cognitivas para a compreensdao da ciéncia e a
formacao critica.

O quadro 3 faz referéncia a unidade de
contexto intitulada Potencialidades do Ensino
por Investigacdo e discorre-se acerca de quais
sdo os beneficios de se utilizar a abordagem
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investigativa no Ensino de Quimica, e para tanto,
4 categorias emergem desta unidade de contexto
sendo: i) proximidade com a Ciéncia, ii) Quimica
contextualizada, iii) participagdo ativa e iv) outros.

Quadro 3 - Potencialidades do Ensino por Investigagdo.

mostra como o método cientifico funciona e se
desenvolve entre outros.

Esta percepcao dos professores estd em consonancia
com a teoria de Dewey do comeco do século XX
explicitada por Andrade (2011) na aual o Ensino

Categoria Unidade de registro Participante
T O >
Py Poderia aumentar a quantidade de alunos dizpagipsrpap Ads¢dffE S BB rvar fendmenos, hfletir,
<5 Penso ser uma excelente abordagem para o Ensino de Quimjca,Js rei strar. mo o
'_g 8 método cientifico J’?n%gaqum)ﬁ&é%@g tfésfgsr aﬂé%(ﬁ as. P2
= ©
E £ Coaduna com os objetivos do Ensino de Quimica, pois aproxima o estudante da atividade cientjfica. , P6
o 8 L .~ . /‘} dU&Uld dCITTId Llidgd vVdl dICTIT € LUHUUU#g COITI
Exerce o pensamento critico e uma visdo mais realista de' como a ciencia se desenvolve. ~ o _
d Tala SODbre O pensamento Critico, Crtado por ro
I Permite ao aluno construir de maneira mais(,fa/péve/ %s contel](rii)s escolares. . ! [3 ’
. g 0 pontuar_que “o ‘conhecimento para Dewey
O = . ore ~ 2, . [
E S busca, a partir da utilizacdo do método cientifico,
5% Tornaria os conteidos de Quimica mais préximos de um Zg 33 viga a pluaga c%g Crati agﬁ ~ .
o4 % cidaddo, ja que utilizaria contextos reais ou o uso de péo Qﬁjmgﬁgﬁé g(iétu%ﬁi% S;(gir%r estoes s@eiais e
o

morais” (Andrade, 2011, p. 123) e complementa

Agrega em conhecimento e desperta no aﬂnQQWeQH@r%%EM!dades Investigativaspdevem

Aumentaria o engajameifo @€Mind0 mMero instrumentalismo e tégnicas

Participacao
ativa

O Ensino por Investigagdo é uma abordagem muito inte@i@@lﬁéi@aép@hﬁaamwd@)cﬂtrilﬁﬁf@é&igagéo Ciggtl’fica
conhecimeniy m as praticas sociais e implicacGes na sociedade

) T
Conseguiriamos trabalhar solugoes, titulometria, quant'ﬁﬁ ssa & iNWmeros experimentos que
poderiamos f;g wga’é’ QGTTT Pl

outros

Os resultados sdo extremamente interessantes, pois conseguimos trabalhar todo o contetido de gases com
um experim

lem disso, Deboer (2006) nos atenta pard’o fato

£ algo que podeddgue o Ensino por Investigacdo é entendids pelo

Descricdo da tabela: contém recortes das falas dos
entrevistados que evidenciam as potencialidades do Ensino
por investigacao
Fonte: Os autores.

Sabe-se que existem inGmeros beneficios ao
fazer uso do Ensino por Investigacdo nas aulas de
Ciéncias, algumas dessas potencialidades ja foram
explanadas neste estudo como a participacao
ativa, o desenvolvimento de uma formacao
critico-reflexiva e autbnoma entre outros. Desta
percepcao, surge a unidade de contexto intitulada
“potencialidades do Ensino por Investigacao”.

Desta referida unidade de contexto, emergem
quatro categorias. A primeira diz respeito a
percepcdo dos professores de como o Ensino
por Investigacdo pode aproximar os alunos de
Ciéncias e compreensdao dos fundamentos da
constru¢ao do conhecimento cientifico, esta pode
ser evidenciada na fala dos participantes P1, P2
e P6, quando mencionam que pode aumentar o
nimero de alunos com interesse em Ciéncias,

NRC (2012), como uma abordagem que fornece
um aporte de habilidades e procedimentos que
ajudam o sujeito na resolucao de problemas de
interesse pessoal ou social. Este tipo de ensino est4
diretamente relacionado a formacao integral de
um sujeito critico-reflexivo, para o pleno exercicio
da cidadania, como proposto pela BNCC e,
portanto, essa formacdo pressupde a aplicagdo
dos conceitos relacionados a vida cotidiana
(BNCC, 2018). Fato este que nos leva a segunda
categoria da contextualizacdo dos conhecimentos
disciplinares.

A segunda categoria, portanto, diz respeito a
contextualizacdo do conteido do componente
curricular para a realidade do aluno, ou
seja, a importancia de se usar a Quimica
de forma contextualizada para que aquele
conhecimento passe a fazer sentido para o aluno
e, por consequéncia, a estimular o interesse e
engajamento no aprendiz.
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Esta contextualizacdo é observada na fala do
participante P2 quando diz sobre os contetidos
disciplinares mais palpaveis ou a Quimica em
contextos reais e aplicada a problemas reais. Esta
contextualizacao é relatada por Clement, Custédio
e Alves Filho (2015) como um dos marcadores da
motivacao intrinseca no Ensino por Investigacao e
que “quando presentes durante a aula, auxiliam
e promovem a satisfacdo das necessidades
psicolégicas  dos  estudantes  (autonomia,
competéncia e pertencimento)”  (Clement,
Custédio E Alves Filho, 2015, p.119).

Portanto, os pesquisadores citados pontuam que
no Ensino por Investigacdo a contextualizagao
das situagoes-problema é fundamental e deve
ser tratada com muita atengdo pelos professores
no planejamento e na aplicacido da aula, pois é
a contextualizagdo que promovera o interesse e o
envolvimento dos alunos.

Para Carvalho (2013, p.7), é importante a realizagao
de atividades investigativas que promovam “a
contextualizacao do conhecimento no dia a dia
dos alunos, pois nesse momento eles podem sentir
a importancia da aplicagdio do conhecimento
construido do ponto de vista social”.

ParaPersich(2017), existeaindanacontextualizacao
a potencialidade de inquietar o aluno, uma vez que
permite ao estudante reconhecer suas limitagoes
diante dos seus conhecimentos prévios para
explicagcdo de fendmenos do mundo e o estimula
a desconstrucao destes e a reconstrucao de outros
conhecimentos. No entanto a autora adverte
que a contextualizacdo ndo deve ser confundida
com mera exemplificacdo ou sistematizacao de
conhecimentos advindos do senso comum.

Como ja relatado, a contextualiza¢ao do problema
é de suma importancia para despertar o interesse
pelo conhecimento no aluno e estd diretamente
relacionada com a terceira categoria, na qual
evidencia-se a participagcdo ativa dos estudantes
apresentada nas falas dos participantes P1, P2 e

P4. Nesse sentido, Pozo (1998, p.159) afirma que
“ha uma distancia entre o que sabemos e o que
queremos saber, e que essa distdncia merece o
esforco de ser percorrida”. Essa distancia, entdo,
pode ser superada com a contextualizacdo dos
contelidos gerando o interesse e a participacao
ativa dos alunos em seu préprio processo de ensino
e aprendizagem.

O engajamento relatado por P2 é mencionado
por pesquisadores como Solino & Gehlen (2014)
e Oliveira & Obara (2018) quando discorrem que
o Ensino por Investigacdo pode proporcionar ao
aluno aspectos como interesse pelo contetdo,
motivacao e engajamento NRC (2012).

Com relagao as falas de P1 e P4, sobre despertar
no aluno a ideia de aprendizagem e o aluno tragar
seu conhecimento, estio em consonancia com
a participacao ativa do aluno, um dos principais
aspectos das atividades investigativas, como
colocado por Scarpa & Campos (2018), é uma
abordagem pautada pela ideia de envolver o
estudante ativamente no seu processo de ensino
e aprendizagem por meio da resolugao de
problemas, coleta e andlise dos dados, formulagao
e comunicacao de conclusoes.

Por fim, podemos inferir com Zompero, Figueiredo
e Garbim (2016), que a utilizagdo do Ensino
por Investigacdo expde os alunos a atitudes
investigativas como a observacao, discussao,
sistematizacdao de ideias entre outros elementos
que instigam o aluno a participar ativamente no
desenvolvimento da aula e, consequentemente,
permite o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e cientificas, resultado este que outras
abordagens podem ndo alcangar.

7. Conclusoes

Neste estudo, investigou-se qual a percepcao
e o entendimento dos professores acerca das
potencialidades do Ensino por Investigacao no
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ensino e aprendizagem de Quimica para a sua
implementacao nas aulas da rede puiblica estadual
do Parand e suas contribuicbes no ensino e
aprendizagem deste componente curricular.

Para tanto, foi proveitoso coletar as percepgoes
dos professores de Quimica, por meio de um
questiondrio, em pleno exercicio de suas fungdes
docentes, com variadas titulagdes e tempos de
experiéncia. Portanto, pela andlise de contetdo,
emergiram duas dimensoes de analise que puderam
organizar e compor sentido aos resultados, como
a conceituagdo do Ensino por Investigacao,
entendendo que para que o professor trace suas
percepgoes acerca da abordagem é necessario que
se conheca minimamente os principais elementos
que constituem essa bordagem, as potencialidades
do Ensino por Investigacdo e a sua insercao no
cotidiano escolar.

Este estudo surge da inquietacdo da dualidade
entre o que diz a literatura sobre os beneficios
e contribuicbes do Ensino por Investigacao
para formagao cientifica do estudante e a nao
aderéncia, de fato, dessa pratica pedagégica na
realidade escolar por parte dos professores.

Pode-se inferir que a maioria dos participantes
conseguiu articular algum tipo de conceituacao
sobre a abordagem investigativa. Alguns
mencionaram caracteristicas do Ensino por
Investigacdo e outros pontuaram elementos
investigativos, aqui entendidos como agodes/
atitudes investigativas que sao desenvolvidas
ou realizadas pelo aluno quando expostos a
abordagem, e apenas um dos oito professores
admitiu explicitamente total desconhecimento
acerca da abordagem.

Este dado pode ser considerado positivo ou
um primeiro passo na adesao dos professores
a essa perspectiva de ensino, pois, apesar de
constatada uma grande polissemia do termo, fato
que dificultaria qualquer tipo de conceituacao
e, por consequéncia, a utilizacdo de préticas

investigativas, houve uma convergéncia e clareza
das ideias.

Essas ideias de concepgdes do Ensino por
Investigacdo ~ convergem  para  elementos
essenciais para a formacdo integral do aluno e
para habilidades que promovem a alfabetizagao
cientifica, uma vez que os professores pontuam
protagonismo e participacdo ativa do estudante,
busca pelo conhecimento, trabalho colaborativo,
levantamento de hipdteses, inferéncia de
conclusdes e outras atitudes que podem ajudar o
aluno em sua jornada formativa.

Pode-se concluir, também, que o Ensino por
Investigacdo quando aplicado aos componentes
da drea das Ciéncias da Natureza pode aproximar
o aluno da atividade cientifica, além de aumentar
a adesdo dos alunos aos componentes curriculares
relacionados a drea das Ciéncias. Além disso,
essa aproximacao pode ser potencializada com
a contextualizacdo dos conteldos cientificos aos
conhecimentos cotidianos e a realidade que o
aluno estd inserido atribuindo um maior significado
para o entendimento dos discentes.

Por fim, deve-se reforcar a necessidade de se investir
em pesquisa cientifica, na formagdo docente
na area de Ensino de Ciéncias e na elaboracao
de politicas que possam aproximar escolas e
instituicoes de pesquisa e formagao para promover
uma maior capacitagao do corpo docente e que os
estudos se traduzam em implementagoes reais do
campo de trabalho para que os professores possam
se sentir mais confidveis, confortaveis em planejar
atividades e utilizar a abordagem investigativa.

Espera-se, entdo, que esta pesquisa possa compor
o corpus de estudo nesta area de conhecimento e
que contribua com a problematizacao e discussao
de politicas publicas, formagao e aperfeicoamento
docente para a implementacao, de fato, de praticas
de investigacdo para o ensino de Quimica.
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