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Hay temas que irrumpen en la escuela porque el mundo ya no permite sostener procesos
de ensefanza y aprendizaje ajenos a las crisis que lo configuran. La sostenibilidad pertenece a
esta categoria. Su ingreso a la educacién matematica no responde a una moda académica
transitoria ni a la simple adhesion a una agenda internacional; entra al aula porque las formas
hegemonicas de producir, consumir, medir y decidir han puesto en tensién las condiciones
mismas de la existencia humana. Y en esa encrucijada, las matematicas, aunque en muchos
contextos se insista en presentarlas como un lenguaje aséptico y universal, participan activamente
en la manera como las sociedades interpretan, administran y justifican dicha tension.

Durante demasiado tiempo se ha reproducido una educacién matematica disociada de su
espesor sociopolitico. Hemos “ensefiado” el nimero como si careciera de historia, la grafica
como si estuviera exenta de intereses y el modelo como si no seleccionara ciertas variables
mientras condena otras al silencio. Hemos calculado promedios sin discutir a quién puede
invisibilizar la homogeneizacion del valor numérico e instruido en la optimizacién de recursos
sin examinar quién define la eficiencia ni a costa de qué comunidades. El sistema educativo, en
muchos casos, se ha esmerado en formar estudiantes capaces de resolver ecuaciones mientras se
les mantiene, simultdneamente, analfabetos frente al tipo de mundo que se organiza y justifica
mediante ellas.

En esta desconexion reside una de las contradicciones mas profundas de la educacién
matematica contemporanea. Mientras la realidad se gobierna cada vez mas mediante datos,
indicadores y algoritmos, la matematica escolar permanece refugiada en la comodidad de
problemas carentes de conflicto y desprovistos de posicionamiento ético y politico. Por ello, la
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educacién matematica para la sostenibilidad no es una capa tematica anadida recientemente al
curriculo; surge como un campo critico de investigacion que replantea las practicas de ensefianza
y el aprendizaje de las matematicas en relaciéon con las condiciones sociales, éticas, politicas,
econémicas, culturales y ambientales que configuran los futuros posibles. Su propésito es
interrogar tanto las contribuciones como las complicidades de la educacién matemdtica en la
produccién de desigualdades, formas de conocimiento, modos de vida y relaciones con el mundo
(Makramalla et al., 2025).

Esta vision recalca que resulta pedagogica y didacticamente estéril reemplazar “trenes por
bicicletas” en los ejercicios o problemas de matematicas si la estructura del pensamiento exigido
sigue siendo puramente instrumental. No basta con calcular mecanicamente el agua ahorrada en
una campana escolar si se eluden las preguntas de fondo: ;por qué el recurso se distribuye de
manera desigual en nuestras naciones?, ;qué responsabilidades piblicas estan en juego? y ;cuales
son los Iimites de los calculos realizados? La sostenibilidad no es un contexto décil y amigable
para aplicar contenidos matematicos; es una interpelacion radical al sentido mismo de lo que
consideramos como la actividad matematica cuando el futuro comin se encuentra amenazado.
Como plantea Radford (2024), la actividad en la clase de matematicas debe convertirse en un
espacio de labor conjunta, donde el saber se orienta hacia la responsabilidad ética y el bien
comun.

Responder a este escenario exige abandonar la ilusion de la neutralidad de la clase de
matematicas. Un indice de desarrollo, una prediccion climatica o un modelo econémico no son
meros productos técnicos; son formas de nombrar la realidad, de ordenar prioridades y de
legitimar decisiones politicas. Asi, educar matematicamente para la sostenibilidad no implica
disminuir el rigor disciplinar, sino ampliarlo. El rigor ya no puede consistir solo en ejecutar un
algoritmo correctamente, sino en la capacidad de interpretar criticamente el dato, reconocer
supuestos, examinar incertidumbres y comprender las consecuencias éticas de una
representacion numérica. El aula debe transitar de la repeticién procedimental a un laboratorio
de pensamiento sistémico.

Esta transformacion enfrenta resistencias estructurales. Si bien crece la literatura sobre el
tema, se mantiene una marcada concentracion en el estudio del conocimiento y creencias
declarativas de los docentes, mientras que el redisefio curricular en el aula requiere mayor
consolidacion (Just et al., 2026). Una brecha que se evidencia en los textos escolares, los disenos
curriculares y las practicas docentes, donde la disposicién por articular ambos campos coexiste
con vacios conceptuales que reducen la sostenibilidad a su dimensién ambiental, omitiendo sus
vectores sociales y democraticos (Alsina y Vasquez, 2025).

La sostenibilidad obliga a desmantelar la ficcién escolar de que un problema legitimo es
aquel que ofrece datos perfectos y conduce a una respuesta Unica. Los desafios socioecologicos
reales se presentan de forma inversa: llegan incompletos, atravesados por la incertidumbre y
vinculados a intereses en conflicto. Ensefiar y aprender matematicas en este horizonte significa
formar sujetos capaces de razonar con evidencia y, al mismo tiempo, de cuestionar su
procedencia; capaces de elegir modelos reconociendo sus limites; y capaces de calcular con
exactitud sin olvidar que una respuesta correcta puede ser éticamente insuficiente si ignoramos
dimensiones como la justicia, la equidad, el impacto ambiental, entre otras. En este sentido, el
didlogo entre la educacién matematica y la sostenibilidad nos invita a considerar que los
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contenidos tradicionales deben recuperar su funcién pudblica: la estadistica para cartografiar
desigualdades, la proporcionalidad para analizar la distribucion de recursos y las funciones para
problematizar el agotamiento de los bienes comunes.

Esta discusion resalta que la educacion matematica situada en nuestras regiones no puede
importar problemas prefabricados ni degradar las realidades locales a simples contextos
motivadores; debe partir de las preguntas vivas de los territorios para ponerlas en didlogo critico
con las escalas globales. Ensefar y aprender matematicas es un acto politico encarnado en la
formacién de las conciencias que leerdn el manana. Podemos seguir produciendo sujetos
autématas que obedecen procedimientos sin prever consecuencias o podemos catalizar la
emergencia de ciudadanos capaces de descifrar criticamente los nimeros que pretenden
gobernarlos. Alli, la matemadtica escolar se reencuentra con su condicion de practica
profundamente humana: al decidir, finalmente, ponerse al servicio de la dignidad y la vida
comun.

En este horizonte, se deja abierta la invitacién a la lectura de los articulos que integran este
volumen precisamente como una cartografia de investigaciones que, desde diversas latitudes y
enfoques metodolégicos, interpelan la norma escolar para ofrecer alternativas didacticas,
curriculares y politicas orientadas a la co-construccién de una educacién comprometida con las
demandas del mundo actual y futuro.
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