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Resumo

O presente trabalho objetiva apresentar uma proposta de categorizagdo
dos saberes docentes a partir da interpretacdo das obras de Paulo
Freire, baseando-se no triangulo dos saberes de Névoa, e comparé-
la a categorizagdo dos saberes docentes apresentados por Maurice
Tardif, na busca por possiveis pontos de aproximacdo da interpretagdo
dos dois pensadores. Ambas categorizagbes sdo desmembradas,
discutidas e, finalmente, postas lado a lado para comparagio.

Palavras chaves: Saberes docentes. Formagdo de profesores. Categorias de
saberes. Educacdo Paulo Freire. Reflexdo critica.

Abstract

This paper intends to propose a new categorization about the teacher’s
knowledge, following an interpretation of the studies of Paulo Freire, using of
knowledge’s triangle of N6voa, and to compare the results with the categorization
proposed by Maurice Tardif, in a seek for commom points of view between
these two authors. Both categorizations are discussed and, finally, compareds.

Key words: Teacher’s knowledge. Teacher’s training. Knowledge
categorization. Paulo Freire. Education. Critic reflection.
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Introducao

Desde algumas décadas, é inegavel a constatagao
de haver um esforco a nivel mundial em favor de
levar-se uma educagdo de melhor qualidade a
toda a populagao. Os esforgos impetrados nesse
sentido tem encontrado vérios obstaculos a sua
efetivacdo, tendo, também, motivado o trabalho
de muitos pesquisadores no anseio por obter um
melhor entendimento sobre os processos de Ensino
e Aprendizagem, assim como as formas pelas quais
os individuos envolvidos comportam-se. Um dos
grandes problemas comos quais os pesquisadores da
area da Educagao deparam-se, é o de compreender
como os aprendizes efetivamente aprendem a partir
das acoes empreendidas pelos professores. No
caso especifico do Brasil, pais caracterizado, entre
outras coisas, por grandes problemas educacionais
e disparidades regionais, o advento da formulagao
e observancia a LDB (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional) tornou oficial e efetivo o
conceito de escola para todos, tornando publica a
necessidade (melhor dizendo, a obrigatoriedade)
do sistema educacional absorver também as
camadas da populagdo que até poucos anos
encontravam-se excluidas do acesso a educacgao
basica. O desafio, representado pela busca de uma
educacao de qualidade e acessivel a todos, tem
motivado o trabalho de pesquisadores dedicados
a varias linhas de pesquisa, os quais empenham-se
com uma grande variedade de objetos de estudo.
Uma das linhas de pesquisa que chama a atengao
é a que procura estudar os processos de formacao
inicial e continuada de professores, tendo em vista
que € a partir da acao desses profissionais que o
processo educacional desenvolve-se.

Um dos resultados do esforco pela busca de
estratégias e abordagens didaticas vidveis a nossa
realidade, ainda antes mesmo do advento da
LDB e da escola para todos, resultou, entre outras
coisas, nos estudos de Paulo Freire e sua abordagem
libertadora (PAULO FREIRE, 1989), inicialmente
aplicada as camadas da populagdo nao letrada e
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fora da idade escolar regulamentar. Seus resultados
revelaram-se surpreendentes e encorajadores,
de tal forma que acabaram por elevar o Brasil a
uma posicao de destaque internacional quando o
assunto refere-se as abordagens didaticas inclusivas
da populagdo nao letrada. Muito ja foi dito e
estudado sobre a obra e o pensamento de Paulo
Freire, suas abordagens, limites e possibilidades,
extrapolando, inclusive, sua utilizagdo unicamente
na esfera da educagao de jovens e adultos, porém
acreditamos que o tema ainda encontra-se longe
da exaustdo. Exemplo disso é, por exemplo, a
observacdo de que hd uma relativamente pequena
ocorréncia de trabalhos na drea abordando sobre os
saberes docentes (aqui entendidos como o conjunto
de conhecimentos académicos e ndo académicos
apropriados pelo docente ao longo de sua trajetéria
de vida) que o professor freireano deve dominar
a fim de bem executar sua acao didatica. Tal
tematica tem sido explorada em variados trabalhos
de pesquisadores consagrados, inclusive de outras
matrizes ideoldgicas, tais como Schén, Névoa e
Tardif, entre outros. Tardif (2004), em especial,
dedicou-se mais especificamente a tentar entender
em que consistiriam tais saberes, como dar-se-ia a
génese dos mesmos e de que maneira o docente
consegue lidar com tais saberes, profundamente
dindmicos, como serd visto mais adiante. Assim,
este trabalho apresenta-se como uma tentativa de
resgatar, dentro do pensamento freireano, os saberes
docentes e compara-los com os resultados do
trabalho de Tardif, a partir de uma reinterpretagao
do pensamento desses autores, buscando observar
possiveis pontos de convergéncia, mesmo diante
das diferentes situagdes e contextos em que ambos
autores trabalharam, assim como as possiveis razoes
para tal.

Sintese sobre o pensamento de Paulo Freire

Paulo Freire, autor de uma vasta obra que extrapolou
os limites do Brasil e rendeu-lhe projecao
internacional, assumiu, como ponto de partida
de seu trabalho na area educacional, a educacao
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de jovens e adultos por meio de uma abordagem,
sob muitos aspectos, inovadora. A heterodoxia de
Freire consistiu em usar uma estratégia didatica
que fosse profundamente significante para o
aprendiz, como forma de motiva-lo, de torna-lo
consciente de sua situagdo enquanto ser humano,
enquanto cidadao, ser social, ser com direitos e
deveres, ser com dignidade, ou seja, entendendo
o ato de educar como uma acdo humanizadora
e conscientizadora (FREIRE, 1978, 1989, 1984,
2001, 2002). Sob muitos aspectos, sua teméatica
revela aspectos de influéncia marxista, porém
isto ndo surge de forma explicita em sua obra,
permitindo o entendimento de que o marxismo
em Freire é ndo estritamente alinhado a Marx e
faz do mesmo uma leitura do tipo liberal, pois
assume em seu pensamento aspectos metafisicos
e emocionais, por assim dizer, tais como amor,
compreensdo, reciprocidade, dialogicidade e
respeito.

Para Freire, a educacao é instrumento, ferramenta
de tomada de consciéncia do ser individuo para
tornar-se ser social, inserido numa coletividade
(BARRETO, 1998; FREIRE, 2002), ser critico. Sem a
educacao, o individuo alienar-se-ia de sua prépria
situagdo, inconsciente de seus problemas e incapaz
de vislumbrar suas potencialidades de agado e
as possibilidades de solugao para os conflitos
inevitaveis da sua existéncia (FREIRE, 1984, 1989).
Nesse sentido, podemos entender os conceitos
freireanos de libertagcdo e autonomia, pois, ao
educar-se, o individuo livrar-se-ia das correntes
sociais e psicolégicas criadas pela ignorancia
que traz de seu nascimento (libertacdao da
ignorancia), as quais o impedem de compreender
seu préprio papel dentro da sociedade e tornar-
se capaz (autbnomo) no sentido de buscar como
solucionar as questdes com as quais defronta-se
ao longo da vida. Para Freire, o ato de educar
ndo é um processo de realizagdo individual
(FREIRE, 2002, p.68), pois € o resultado de uma
interagcdo social entre os personagens envolvidos
(professores e alunos) e dos meios sociais
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utilizados para viabilizar esta agao (curriculos,
material didatico, instalagdes, etc...), indo além
da simples apreensao de contetidos ao exigir uma
reinterpretagao da realidade, do contexto social no
qual os educandos se inserem. Assim, o professor
surge no universo freireano como um personagem
de ligacao, o responsavel pelo intercambio entre
os conhecimentos curriculares institucionalizados
a serem apropriados pelos aprendizes, ou seja, os
saberes formalizados pela sociedade, e as maneiras
pelas quais estes serdo tornados significativos
na vivéncia dos alunos a fim de promover a sua
aprendizagem. Dessa forma, o professor despe-se
da veste de detentor e transmissor do conhecimento
e assume a posicao de mediador interativo com
os aprendizes. Neste sentido, encontramos
a seguinte afirmacao (Freire, 2002, p.68):

“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados
pelo mundo”.

Para que tal se estabelega, €, portanto, necessario
que o professor possua algumas caracteristicas
especificas que o habilitem a exercer este papel
de “ponte” entre o conhecimento curricular e
o conhecimento significativo (aqui entendido
como o conhecimento apropriado pelo aprendiz
e que torna-se instrumento de compreensdo da
realidade do individuo) (FREIRE; 1997). Entre essas
caracteristicas especificas, situa-se o conjunto
de conhecimentos que o professor deve haver se
apropriado ao longo de sua formagao a fim de
desempenhar a tarefa a que se propoe.

Os saberes docentes do professor freireano
Nas palavras do préprio Freire:

“O que teriamos que fazer, entdo, seria, como
diz Paul Legrand, ajudar o homem a organizar
reflexivamente o pensamento. Colocar, como diz
Legrand, um novo termo entre o compreender e o
atuar: o pensar.” (Freire, 1984, p.67-68)
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“Quando a pratica é tomada como curiosidade,
entdo essa pratica vai despertar horizontes
de possibilidades.” (FREIRE, 1993, p.40).

“O que se precisa € possibilitar, que, voltando-se
sobre si mesma, através da reflexdo sobre a pratica,
a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal,
se va tornando critica.” (FREIRE, 2001, p.43).

“A pratica docente critica, implicante do pensar cer-
to, envolve o pensamento dinamico, dialético, entre o
fazer e o pensar sobre o fazer.” (FREIRE, 2001, p.42-43).

“Por isso é que na formagdo continuada de
professores, o momento fundamental é o da reflexdo
critica sobre a pratica.” (FREIRE, 2001, p.43).

Assim, parece-nos claro que a fungao do
professor freireano é a de ajudar o aprendiz a
refletir sobre a realidade a sua volta, e que essa
reflexdo s6 pode ser levada a bom termo pela
critica. Para que tal ocorra, hd a necessidade de
que o docente reflita criticamente sobre suas
intencoes, sobre suas acoes e sobre o resultado
das mesmas (SILVA e ARAUJO, 2005), o que s6 é
possivel a partir do momento em que o professor
domine saberes que lhe permitam atingir esse
objetivo (FREIRE, 2001). Tais saberes, embora
ndo estejam claramente explicitos no discurso
freireano, sdo passiveis de apreensao a partir
das acoes que devem ser empreendidas pelo
professor e que podem ser observadas ao longo
dos trabalhos de Freire. Segundo o pensamento
freireano, o professor deve ser um profissional em
continuo processo de formagao:

“A educagdo é permanente ndo porque certa
linha ideoldgica ou certa posi¢do politica ou certo
interesse econémico o exijam. A educagdo é
permanente na razdo, de um lado, da finitude do
ser humano, de outro, da consciéncia que ele tem
de finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo da
histdria, ter incorporado a sua natureza ndo apenas
saber que vivia mas saber que sabia e, assim, saber
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que podia saber mais. A educagdo e a formagao
permanente se fundam ai.”(FREIRE, 1997, p.20).

O professor também deve ser:

“...um investigador em sala de aula, formula
suas estratégias e reconstréi a sua agao pedagdgica”.
(ALMEIDA, 2002, p.28).

Também deve fazer uso da pratica, pois:
“... a pratica transforma-se em fonte de

investigacdo, de experimentacdo e de indicagdo de

contelido para a formagao”. (SILVA, 2002, p.28)

Deve ser um profissional que, além de possuidor
de saberes sobre sua disciplina especifica,
seja capaz de trocar saberes (conhecimentos),
interagir com outros professores, num processo
de construgcdao do conhecimento pelo sujeito,
seguindo uma sistematica que, segundo Aradjo
e Silva (2005) pode ser aproximada a da Teoria
Psicogenética de Piaget. Assim, pode-se observar
que os saberes do docente freireano devem
contemplar vérias categorias. Fazendo aqui uma
livre reinterpretagao do tridngulo do conhecimento
de N6voa (1999, p.9), podemos propor a seguinte
categorizacgao:

saberes especificos (ou saberes das
disciplinas), da proépria disciplina de
atuacao do docente, oriundos de sua
formacdo profissional inicial, necessarios a
interpretagdo dos contelGdos curriculares;

e saberes didaticos (ou saberes da
pedagogia), também origindrios de
sua formacao inicial, necessarios ao

entendimento das teorias pedagdgicas e
ao planejamento das atividades didaticas;

saberes experienciais (ou da experiéncia), frutos
de sua vivéncia profissional, a fim de tornar
exequiveis as estratégias didaticas planejadas;
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saberes vivenciais, ou seja, todas as experiéncias
impressas pelo meio social no consciente
e inconsciente do professor ao longo de sua
trajetéria desde a infancia.

Acreditamos que esta categorizacao de saberes
ajusta-se ao que é possivel observar ao longo da
obra de Freire, e permitiria ao professor freireano
dar conta de suas funcdes, pois conseguiria
abarcar todo o conjunto de planejamentos e a¢des
comumente vivenciadas pelos docentes em suas
atividades cotidianas de trabalho. Assim, seguindo
a proposta inicial deste trabalho, o préximo passo
seria observar se haveria pontos de convergéncia
entre esta interpretacdo e os saberes docentes
segundo o pensamento de Tardif.

A formacgio do professor no pensamento de
Maurice Tardif

Tardif é um pesquisador consagrado no meio
académico, entre outras coisas, por sua contribuicao
a tentativa de compreender os conhecimentos que
alicercam a atividade profissional dos professores,
suas origens e a dinamica de seu desenvolvimento
temporal (TARDIF, 2004). Seus estudos realizaram-
se num contexto envolvendo as trajetorias
formativas de professores do que hoje chamamos
de Ensinos Fundamental e Médio no Canada.
Para Tardif, o professor é um profissional que lida
com um objeto de trabalho dindmico, o préprio
ser humano, que reage a sua atuagao e repercute
sobre o préprio professor, o que leva a constatagao
de que a prépria atividade docente, a fim de ser
adequadamente realizada, deve ser igualmente
dindmica e adaptavel ao universo de agdes no
qual esta inserida. Desta forma, o trabalho docente
é constituido por um conjunto de atividades
complexas, inter-relacionadas, as quais servem-
se, fundamentalmente, de um leque multifacetado
de conhecimentos de vérias origens, das quais o
profissional docente deve apropriar-se ao longo
de sua formagao, o que torna os saberes docentes
heterogéneos (TARDIF, 2004):
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“...Em seu trabalho, um professor se serve de sua
cultura pessoal, que provém de sua histdria de vida
anterior e de sua cultura escolar anterior, ele também se
apoia em certos conhecimentos disciplinares adquiridos
na universidade, assim como em certos conhecimentos
didaticos e pedagodgicos oriundos de sua formagao
profissional; ele se apoia também naquilo que podemos
chamar de conhecimentos curriculares veiculados pelos
programas, guias e manuais escolares; ele se baseia
também em seu préprio saber ligado a experiéncia de
trabalho, na experiéncia de certos professores e em
tradi¢des peculiares ao oficio de professor.” (TARDIF,
2004, p.262-263)

Além disso, devido a prépria condigao especial
da atividade docente, o longo periodo de contato do
professor com seu ambiente de trabalho, inclusive
ainda antes de iniciar sua agao profissional (como
resultado do periodo de escolarizagao regular),
influencia poderosamente sobre as concepgdes
pessoais e de senso comum do futuro docente a
respeito de temas tais como ensino, aprendizagem,
papéis do professor e demais profissionais na
escola e da prépria escola em si, além de outros
mais (TARDIF, 2004, p.261).

Sintetizando, portanto, pode-se dizer que,
para Tardif, o professor é um profissional de
formacao complexa, demorada, lenta e continua,
deparando-se cotidianamente em seu local de
trabalho com situagoes dispares e imprevistas,
devido a prépria natureza dindmica de seu objeto
de atuagdo, os alunos, seres humanos que reagem
a todas as agoes planejadas e implementadas pelo
professor, gerando, por sua vez, a necessidade de
que este comporte-se com dinamismo igual ou
superior a fim de dar conta adequadamente de
suas fungdes. Esse dinamismo docente s6 pode
ser alcancado lancando-se mao dos saberes
apropriados pelo docente ao longo de toda a sua
trajetoria enquanto ser humano integral, mais do
que como apenas um profissional. Ele categoriza
esses saberes de miltiplas origens de uma forma
pessoal, como pode ser visto a seguir.
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Sintese dos saberes docentes segundo Maurice
Tardif Freire e Tardif: uma discussao

Tardif propde a seguinte categorizacdo para os
saberes docentes, baseando-se, para tanto, na
histéria de vida e da trajetéria profissional do
docente, desde os momentos mais precoces (op.
cit.,, p. 53, 110):

saberes pessoais, frutos da interagao do individuo
com a familia e seu ambiente de existéncia;

saberes da formacao escolar ante-
rior, originados quando da sua edu-
cacao formal regulamentar, bdsica;

saberes da formacgao profissional, obtidos
por meio de cursos de formacdo inicial
e continuada, referentes as ciéncias da
educacdo e as ideologias pedagogicas;

saberes disciplinares, frutos de cursos de
formacao inicial, continuada e outros, os
quais relacionam-se intima e diretamente com
a matéria de especializagdo a ser ensinada;

saberes curriculares, oriundos da legislacao
educacional, dos parametros e propostas
curriculares, projetos politico-pedagogicos
das escolas, livros didaticos, etc...;

saberes experienciais, decorrentes da propria
atividade profissional, modelados pela pratica
constante, altamente dindmicos em funcao de
suas necessidades de remodelagem de acordo
com as mudancas na pratica docente, os quais
dao base ao falso dito popular de que “o
professor se faz na pratica”.

Portanto, acreditamos estar claro que, em Tardif,
é forte a idéia de que a pratica cotidiana representa
um processo de validacao dos saberes do professor
(BASTOS e NARDI, 2008, p.19). Assim, € possivel
dizer que a interagao do professor com seu objeto
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de trabalho interfere diretamente em sua atuacao
profissional futura, sugerindo pontos de semelhanca
com o pensamento de Freire, como veremos mais
adiante.

Freire e Tardif: uma discussao

Quando observamos conjuntamente as
categorizagdes propostas, fica evidente um maior
rigor formal e abrangéncia da categorizagao de Tardif,
o que ja era de se esperar, pois foi o tema principal
de uma de seus trabalhos (TARDIF, 2004). Todavia,
ndo é dificil observar pontos de aproximagao entre
a categorizagdo proposta para o professor freireano
e aquela apresentada por Tardif. A fim de melhor
explanar sobre a comparagao entre essas categorias,
faremos a discussao a partir dos saberes do professor
freireano e procuraremos relacioné-los (se possivel)
com os saberes docentes de Tardif.

Saberes especificos

Os saberes especificos freireanos referem-se aos
saberes relacionados diretamente com a drea do
conhecimento de especializagao do docente. Para
Freire, o ja conhecido discurso sobre “aprender
juntos” ou “educar-se mutuamente” (no caso,
entre professor e alunos) tem sido erroneamente
interpretado por aqueles que fazem uma “leitura
rapida e superficial” de sua obra como se o
professor fosse, efetivamente, aprender sobre sua
disciplina de atuagao com os educandos, algo que
ndo pode ser identificado em nenhum ponto da
obra freireana. Freire de forma alguma exime o
docente de dominar a sua disciplina de atuagao
(FREIRE, 2001). Ninguém pode, em sa consciéncia,
ousar ensinar sobre aquilo que desconhece, sobre
aquilo do qual possui nogao vaga ou, ao menos,
conhece superficialmente. Mas, para Freire, educar
vai além de ensinar, envolve a dialogicidade e,
nesse processo, de trocas e interagoes, professor
e educandos aprendem mutuamente, num sentido
humano, emocional, ao relacionarem-se mais que
socialmente, emotivamente falando.
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E, do professor freireano, espera-se, enquanto
profissional do ensino, pleno dominio sobre sua
area da atuagdo especifica, do contrario, estar-
se-a a trilhar um caminho estéril e perigoso, onde,
parafraseando livremente uma passagem biblica,
“se cegos conduzem cegos, ambos caem no
abismo da ignorancia mdtua”, e nenhum trabalho
educacional efetivo serd passivel de realizagao.
Nao! O professor freireano nao aprende sobre sua
area de especializagdo com os alunos. E isto ndo
encontra-se em contradicdo com as palavras de
Freire mencionadas anteriormente, pois, repetimos,
o que o professor aprende com seus alunos € algo
mais humano, pessoal e intimo, ou seja, aprende
novas visdes de mundo, novas interpretacdes da
realidade, novas formas de pensar, identifica novas
percepcdes sobre a vida, em seu sentido maior e
sobre a problematica da existéncia do individuo
inserido numa existéncia socialmente organizada.
Assim, os saberes especificos freireanos, por sua
natureza eminentemente técnica e resultando de
um treinamento especial, direcionado, levado
a cabo por instituicdbes de ensino superior,
remetem-nos a uma interpretagao semelhante, se
ndo idéntica, aos saberes disciplinares de Tardif,
incluindo a necessidade de formacgao continuada,
mencionada por ambos autores em suas obras.

Saberes didaticos

Segundo Silva e Araujo (2005), o pensamento
de Freire apresenta lacos de proximidade com as
idéias do construtivismo de Piaget e sua Teoria
Psicogenética. Segundo esses autores, Freire
salienta reiteradamente a necessidade, até mesmo
visceral, de que o professor promova uma situagao
de dialogicidade com e entre seus alunos, a fim
de motivé-los e inteirar-se de suas necessidades,
interesses e ambigoes, simultaneamente enquanto
individuos e personagens sociais (FREIRE, 2001).
Essa dialogicidade esta no falar e ouvir, compreender
e ser compreendido, dar e receber, num processo
de enriquecimento pessoal mdtuo entre professor
e alunos. E este um processo complexo, de mao
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dupla (de aprendizagem miutua aluno-professor
e professor-aluno, porém em esferas distintas),
livremente percorrido pelos personagens sociais
envolvidos, porém, de forma alguma, cadtico ou
carente de referéncias de atuacao.

Tais pontos de balizamento devem ser
firmemente apoiados em recursos e estratégias
didaticas construtivistas, num sentido em
que permitam ao individuo “construir” a sua
interpretacdo pessoal, individual, da realidade da
sua existéncia, o que, de forma alguma, implica
numa continua “reinvencao da roda”, mas,
isto sim, numa oportunidade do individuo dar
significancia a realidade que o circunda (incluindo
ai os contetdos disciplinares intermediados pelo
professor) e que, por vezes, passa ignorada. Para
que o professor freireano possa agir como tal, hd a
necessidade de que o mesmo “saiba” educar, tenha
sido formado para tal, o que ocorre (ou deveria
ocorrer) ao longo de sua formacao inicial e nos
momentos de formagado continuada, por meio dos
estudos das teorias pedagbgicas e das ciéncias da
educagdo, as quais o instrumentalizariam para as
situacOes descritas anteriormente. Ora, isso que foi
descrito €, em outras palavras, a argumentagao de
base apresentada por Tardif para os seus saberes
da formacgao profissional, mostrando, novamente,
pontos de convergéncia quanto ao pensamento de
ambos pesquisadores.

Saberes experienciais

Tais saberes destinam-se a tornar passiveis
de execucao as estratégias didaticas planejadas.
A fim de tornar o imaginado em realidade, ha
a necessidade do professor freireano conhecer
o objetivo almejado, o instrumental fisico e
psicolégico disponivel para atingi-lo e motivar
seus alunos, assim (e fundamentalmente) como
o instrumental legal limitador e regulador de sua
propria atividade, tais como parametros e referéncias
curriculares, projetos politicos e pedagogicos das
escolas, etc...E um conhecimento que o professor
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constréi ao longo do tempo de exercicio docente,
tendo sua origem na formacgao inicial, sendo,
também, influenciado pelas experiéncias diarias
de sua prépria atividade profissional, pelas
reagOes dos personagens do ambiente de trabalho
a sua atuagao, etc...Sao saberes profundamente
dinamicos, mutaveis, guardando uma relagao
de forte intimidade com os saberes vivenciais.
Assim, pode-se dizer que os saberes experienciais
freireanos guardam semelhanga com os saberes
experienciais e os saberes curriculares de Tardif.
[sso nos permite interpretar que Tardif foi mais a
fundo, explicitando melhor sua categorizacao,
sem, todavia, apresentar diferengas marcantes em
relacdo ao pensamento de Freire.

Saberes vivenciais

O professor freireano €, entre outras coisas,
um profissional reflexivo, aproximando-se da
concepgao de profissional reflexivo de Donald
Schén (SCHON, 2000). Pode-se categorizar o
processo de reflexdo de Schon em trés esferas
interrelacionadas, segundo a interpretacgao de Silva
e Aratjo (SILVA e ARAUJO, 2005, p.2), a saber:

e “Areflexdo na agao € a reflexdo desencadeada
durante a realizagao da agdo pedagdgica, sobre
o conhecimento que esta implicito na acao. Ela
€ o melhor instrumento de aprendizagem do
professor, pois é no contato com a situagao
pratica que o professor adquire e constréi
novas teorias, esquemas e conceitos, tornando-
se um profissional flexivel e aberto aos desafios
impostos pela complexidade da interagao com
a pratica. No entanto, a reflexdo realizada
sobre a agcdo e para a agao é de fundamental
importancia, pois elas podem ser utilizadas
como estratégias para potencializar a reflexao
na acao.”

e “A reflexdo sobre a acdo é a reflexado
desencadeada apés a realizagdo da acgao
pedagdgica, sobre essa acao e o conhecimento

[
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implicito nessa acdo. Neste momento,
também poderd ser realizada a reflexao
sobre a reflexdo realizada durante a acdo.”

e “A reflexdo para a agdo é a reflexdo
desencadeada antes da realizacao da acao
pedagdgica, através da tomada de decisdes no
momento do planejamento da agdo que serd
desenvolvida.”

Para ser capaz de contemplar essas trés
categorias reflexivas, o professor deve possuir
referéncias que lhe sirvam de balizamento a fim
de poder efetuar suas analises e criticas. Para tanto,
deve langar mao de um conjunto de valores, de
regras, de concepgdes, hipoteses e sistemas que
ele constréi desde o momento inicial de sua
existéncia, num processo continuo e infindavel de
uma perpétua evolugdo (a0 menos é o que seria
desejavel) o que concorda com o conceito freireano
de incompletude do ser humano, de perene busca
“por ser mais do que se é”. Assim, tal processo
reflexivo (e critico), s6 pode ser compreendido
a partir da riqueza interior representada pelas
experiéncias de vida que o docente (assim como
qualquer ser humano) carrega consigo ao longo
da existéncia, de origens as mais dispares, como
o meio familiar, a educagao informal e a formal
basica, o ambiente escolar, circulos de amizades,
etc..., ou seja, representa o retrospecto de vida do
profissional e o influencia poderosamente, inclusive
no nivel da inconsciéncia. Esse conjunto de
“vivéncias” representa, entdo, os saberes vivenciais
do pensamento freireano, os quais encontram-se
em reciprocidade com os saberes pessoais e os
saberes da formagao escolar anterior mencionados
por Tardif, ou seja, a categoria freireana englobaria
duas categorias tardifianas, por assim dizer.

A seguir, propomos um quadro resumo
relativo as correspondéncias observadas entre os
saberes freireanos e os tardifianos, objetivando
facilitar a compreensao sobre as observagoes
realizadas.
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Os saberes docentes nas visdes de Paulo Freire e Maurice Tardif: uma contribui¢do

CARVALHO, A.V.

Quadro 1 — Correspondéncia entre os saberes docentes em

Freire e Tardif.

Saberes docentes em
Tardif

Saberes docentes em
Freire

saberes especificos saberes disciplinares

saberes da formagdo

saberes didaticos .
profissional

saberes experienciais

saberes experienciais .
saberes curriculares

saberes pessoais
saberes da formagdo
escolar anterior

saberes vivenciais

Consideracoes finais

Tanto Freire quanto Tardif sdo, ambos, nomes de
alta consideracado na drea da Educacao, autores de
obras consagradas e que contribuiram, e muito,
para o avanco da area. Ambos autores sao fruto
de contextos sociais, histéricos e geograficos
diferentes, e foram levados a centrar seu trabalho
ao redor de tematicas também diferentes.

Freire, preocupado inicialmente com o
letramento de jovens e adultos excluidos do sistema
educacional formal, focava-se na maneira pela
qual essa parcela da populagao poderia ser melhor
reintegrada educacionalmente, de forma critica e
consciente, a sociedade, de forma a assumir seu
papel individual e social com maior capacidade
de percepgao das situagdes circunjacentes, como
meio de busca por um status de existéncia de
mais alto nivel, simbolizado por uma procura
perene pela satisfacdo de seus anseios que é€,
ao mesmo tempo, motivadora e inalcancgavel.
Prop6s e viabilizou uma educagao humanizadora,
centrada no dialogo (dialogicidade), redutora do
estado interior de sofrimento humano, tipico
das camadas mais necessitadas da populagao,
o que, por vezes, resultou em conflitos quanto a
interpretacao de seus reais objetivos, e acabou por
ser alvo da incompreensdo de alguns personagens
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sociais, notadamente durante o periodo
histérico da Guerra Fria. Em sua vasta obra,
ndo encontramos alusdes explicitas aos saberes
docentes que ele preconizava como necessarios
ao professor, porém, uma leitura mais detalhada
das descri¢des quanto as agdes e comportamentos
dos personagens sociais envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem, permite-nos interpretar
quais deveriam ser esses saberes necessarios ao
professor freireano (FREIRE, 1997). Uma vez
identificadas algumas das principais caracteristicas
docentes na obra de Freire, propusemos uma
categorizacao dos saberes com base em uma
reinterpretacdo do tridngulo dos saberes de N6voa
(NOVOA, 1999, p.9), elegendo, entdo, quatro
categorias de saberes.

O trabalho de Tardif, bem mais recente que o
de Freire, objetivou especificamente estudar quais
seriam os saberes docentes dos quais o professor
lancaria mao em suas atividades didrias, e, uma vez
identificados estes, quais seriam suas géneses, suas
dinamicas de evolugdo e as possiveis interagdes
como o meio social no qual o professor encontra-
se imerso. Ele investigou a evolugdo do docente
enquanto nao apenas professor, mas indo mais além,
como ser humano, considerando todas as possiveis
influéncias que, de uma forma ou outra, contribuiriam
para a forma de agir, planejar, raciocinar do docente
durante suas atividades especificas, inclusive a nivel
de inconsciéncia. O meticuloso trabalho resultou
numa categorizacao mais elaborada e, sem duvida,
explicita e profunda, a respeito dos saberes docentes,
excelentemente fundamentada.

Ao prosseguirmos na proposta deste trabalho,
ou seja, num comparativo entre os saberes
docentes segundo as visoes de Freire e Tardif,
pudemos perceber pontos de forte semelhanca
entre as categorizagoes propostas, com vantagens
de especificidade e profundidade para a de
Tardif. E interessante ressaltar tal constatacao,
pois ndo parece-nos 6bvio que trabalhos assim,
independentes e separados historicamente,
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pudessem seguir caminhos tao préximos e resultar
em categorizagoes semelhantes. Também € vélida a
mencao de que esta constatagdo pode ser vista como
mais um ponto positivo a representar a atualidade
do pensamento freireano. Esperamos que este
trabalho seja um contributo a compreensao dos
processos de formagdo e atuagao dos professores,
além de mostrar a forca e a modernidade do
pensamento de Paulo Freire.
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