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Resumo

Este trabalho busca auxiliar os pesquisadores e docentes que pretendem
trabalhar com hortas escolares no ensino médio e técnico. Os objetivos do
artigo sdo: analisar as motivagdes que levaram os alunos a participar do projeto
Horta Urbana Agroecoldgica; verificar o conhecimento dos envolvidos no
projeto, dentro dos principios da Agroecologia e producao orgénica de
alimentos; analisar os valores humanos desenvolvidos nas atividades do
grupo. Para a coleta e analise de dados deste trabalho nos concentramos
em uma turma de alunos da 22 série do curso de Técnico em Administraciao
integrado com o Ensino Médio. Enfocamos os componentes curriculares:
Biologia (do nicleo comum) e Gestdo Ambiental (do nicleo técnico
desenvolvida durante a 2 série). Percebemos que o projeto € potencial para
o desenvolvimento de: Conhecimentos Cientificos, Interdisciplinaridade e
Valores Humanos. Concluimos que o tratamento de um tema de relevancia
Sécio Ambiental como a Agroecologia pode contribuir profundamente
para a formacdo de cidaddos criticos, com conhecimentos cientificos e
valores humanos raros em nossa época: humildade, compaixdo e empatia.

Palavras Chaves: escola técnica, agroecologia, horta escolar, ensino de biologia,
ensino de gestdo ambiental.
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Abstract

This paper wants to assist researchers and teachers who want to work with
school gardens in secondary and technical education. The objectives of
this paper are: analyze the motivations that led students to participate in
the Agroecological Urban Garden design; verify the knowledge of those
involved in the project, within the principles of agroecology and organic
food production; analyze human values developed in group activities. To
collect and analyze data from this study we focus on a class of students
of the 2nd series of the Technical course in management integrated with
high school. We focus on the curriculum components: Biology (common
core) and Environmental Management (technical core developed during the
2nd series). We realize that the project is potential for the development of:
Scientific Knowledge, interdisciplinarity and Human Values. We conclude
that treatment of a topic relevant Social Environmental and Agroecology can
contribute deeply to the formation of critical citizens, with scientific knowledge
and rare human values in our time: humility, compassion and empathy.

Keywords: technical school, agroecology, school garden, teaching of

biology, teaching environmental management.

Introducao

A iniciativa da produgao deste trabalho surgiu com
o interesse de aplicar os conceitos de Agroecologia
no ensino de Biologia, Ecologia e Gestao Ambiental
para jovens do Ensino Médio Integrado ao Técnico
em Administracdo. No principio das atividades
senti certa dificuldade, pois atuo no ambiente
urbano e inicialmente foi dificil estabelecer a
relacdo entre o ambiente rural e urbano. Entretanto,
o desenvolvimento de questbes como essa é
extremamente importante para o resgate de valores
e vinculos com a natureza. Em minha prética
tenho observado ano ap6s ano um distanciamento
cada vez maior dos jovens urbanos das questoes
rurais e ecoldgicas. Eles muitas vezes apresentam
discursos reprodutivistas de supervalorizagao da
racionalidade técnica sobre valores tradicionais
e mais simples (Leff, 2000). Nao é raro ouvirmos
discursos que relacionam as tecnologias ecolégicas
ou mesmo a aplicagao de saberes tradicionais com
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esteredtipos como: “sem veneno e adubo (mineral)
ndo vai pra frente”. Atualmente as cidades sao
ambientes extremamente heterotréficos que em
seu metabolismo exigem o aporte de energia,
agua, alimentos provenientes de regides cada vez
mais distantes, aumentando o custo econdmico e
ambiental da oferta, além, é claro, de comprometer,
muitas vezes, a qualidade do recurso (Mucci, 2004).
A possibilidade da producdo e consumo local
poderia resolver muitas das mazelas ambientais e
dos entraves urbanos contemporaneos, tais como a
poluigdo atmosférica e o transito cadtico.

Sabemos que o consumo de pesticidas e adubos
minerais contamina o ambiente prejudicando as
diversas teias que sustentam a vida no planeta,
inclusive sdo extremamente nocivos a salde
humana. O interesse pela produgdo e consumo de
alimentos de base ecolégica tem ganhado espaco
na sociedade e é altamente pertinente incluir estas
discussdes no ambito escolar.
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Como uma possibilidade para a inclusdo desta
temdtica na Escola Técnica Rodrigues de Abreu
propusemos o desenvolvimento de um projeto
institucional interdisciplinar denominado “Horta
Urbana: Consciéncia Ambiental e Alimentar na
Escola técnica Rodrigues de Abreu”. Durante a
execucao do projeto buscamos responder a seguinte
questao de pesquisa: quais sao as contribuigdes do
projeto para o processo de ensino aprendizagem na
Escola Técnica Rodrigues de Abreu?

Nossos objetivos sdo: analisar a potencialidade
do projeto para o estabelecimento da
interdisciplinaridade e do trabalho em equipe na
Escola. Analisar a relagdo das atividades praticas
na horta com a aprendizagem interdisciplinar de
conhecimentos de Ecologia e Gestdo Ambiental.
Analisar os valores humanos desenvolvidos nas
atividades.

Agricultura convencional e seus impactos
ambientais

Atualmente o planeta enfrenta uma grave crise
ambiental. Seus efeitos contam com alteracbes
climaticas, redugao da biodiversidade e agro
biodiversidade, diminuicao da qualidade de vida das
populagdes urbanas, éxodo rural, baixa qualidade
dos alimentos ofertados, introdugdo de organismos
geneticamente modificados nos ecossistemas rurais
e em nossa dieta sem aplicacao efetiva do Principio
da Precaucdo. A crise em escala global afeta a todos
de diferentes maneiras. Apesar de ser um debate
polémico (principalmente em relagdo as alteracoes
climaticas) e longe de consenso é evidente o
declinio das relagdes ecoldgicas e sociais (World
Watch Institute, 2010)

Temos ampla documentacao a respeito da extensao
e da importancia desses problemas. Ao observa-
los, somos levados a perceber que ndo é possivel
compreendé-los isoladamente. Capra (1996. p. 23)
nos apresenta alguns exemplos dessas inter-relagoes:
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Por exemplo, somente sera possivel estabilizar
a populagdo quando a pobreza for reduzida em
ambito mundial. A extincdo de espécies animais
e vegetais numa escala massiva continuara
enquanto o Hemisfério Meridional estiver sob o
fardo de enormes dividas. A escassez dos recursos
e a degradacdo do meio ambiente combinam-se
com populagdes em rapida expansdo, o que leva
ao colapso das comunidades locais e a violéncia
étnica e tribal que se tornou a caracteristica mais
importante da era pés-guerra fria.

Em relacdo a producdo de alimentos observa-
se a reducdo na agro biodiversidade, as PANCs
(Plantas Alimenticias Nao Convencionais), espécies
rasticas, bem adaptadas, com alto teor de fibras,
vitaminas e sais minerais, que eram encontradas nos
quintais e cultivares tradicionais, foram aos poucos
substituidas por culturas comerciais européias, com
variedades altamente produtivas, porém com um
pool génico restrito, pouco diverso (Kinupp, 2007).

Temos ainda o problema do consumo de venenos
agricolas, que estdo associados a ocorréncia
de diversas doencas auto-imunes e enddcrinas
(disrruptores endécrinos), além de canceres e
desordens psicolégicas (Guimardes, 2004). A
propria Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria
(Anvisa, 2010) em Nota Técnica mostra que 0s
produtos agricolas brasileiros estdo contaminados
com pesticidas que ja foram banidos em nosso
pais ou apresentam doses acima da “dose didria
aceitavel” dos venenos permitidos.

O Brasil tem se comportado como um sumidouro
de veneno e ddlares. Anualmente um brasileiro
consome cerca de 5,2 litros de venenos agricolas,
em 2010 o nosso pais gastou aproximadamente 7,3
bilhdes de dolares e consumiu mais de 1 milhdo de
toneladas de veneno. No intervalo de 2007 a 2008
houve um aumento de 25% no consumo de venenos
agricolas que ndo correspondeu ao aumento da
produgdo e da produtividade agraria nesse mesmo
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periodo. Esta diferenga vem crescendo ao longo dos
dltimos anos (Caporal, 2006; Abrasco, 2012).

Em 1938, Paul Muller anunciou a sintese quimica
do DDT, ou 1,1,1- tricloro-2,2-bis (4-cloro-fenil)
etano. Por essa descoberta ganhou o Prémio Nobel
em 1948, o DDT foi considerado um “pesticida
milagroso” (Guimaraes, 2004). Quando Rachel
Carson publicou o livro Primavera Silenciosa, em
1962, poucas pessoas tinham consciéncia dos riscos
oferecidos por pesticidas organoclorados?®. Tais
produtos eram vistos como uma garantia de alta
producao das safras de alimentos, livres das pragas
que atormentavam os agricultores (Carson, 1962).

Passados muitos anos, em meados da década
de 70, descobriu-se ndo s6 que os pesticidas
ndo garantiam a eliminagao das pragas, por criar
resisténcia naquelas (que voltavam todo ano em
maior quantidade, tendo o agricultor que aumentar
o volume de pesticida aplicado), como também que
a contaminagao ambiental do solo e das aguas de
abastecimento das cidades se verificaram de forma
assustadora. O que parecia um milagre transformou-
se em pesadelo (Guimaraes, 2004).

O Paradigma Agroecologico

Conforme apresentado na secdo anterior, o atual
modelo de desenvolvimento agrario nao resolveu
o problema da fome como proposto na Revolucao
Verde além de ter envenenado a biosfera ao longo
de mais de cinco décadas.

Reconhecemos que a ciéncia ndo esta restrita ao
campo das idéias e experimentagoes, ela tem e sofre
influéncia direta sobre a realidade sécio ambiental
na qual estamos inseridos. Hoje enfrentamos
diversos problemas que derivam da forma como o
ser humano tem manipulado a natureza e como tem
se relacionado em sociedade, isso reflete uma visao

2
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de mundo e um paradigma cientifico reducionista
e cartesiano (Mayr, 2005), que ndo olha para a
complexidade do real, busca reduzir natureza e
sociedade a modelos fragmentados.

Na realidade, os paradigmas vigentes,
principalmente as visdes de mundo de nossas
grandes instituicbes sociais, apresentam uma
percepcao de realidade obsoleta que tem se
mostrado inadequada para lidar com um mundo
superpovoado e interligado globalmente. A visao
de mundo hegemonica sustenta-se no paradigma
cartesiano, fragmentado e reducionista, que nao tem
dado conta de resolver os problemas enfrentados na
atualidade.

A crise civilizatéria enfrentada pela humanidade
aponta para uma crise de paradigmas. “O que
sem ddvida estd acontecendo e pode ser notado
facilmente, é a explosao de anomalias no interior
do paradigma convencional” (Costa Gomes, 2005.
p.25).

Em contrapartida observamos o surgimento
de paradigmas mais flexiveis na ciéncia, que
consideram dimensdes sociais, questionam os
métodos cientificos, propdem uma abordagem
holistica e sistémica dos fendmenos, que leva
em consideragdo o conhecimento popular ndao
letrado, as tradi¢des e culturas de povos nativos
e, principalmente, derrubam a imagem de que a
ciéncia deve ser/é produzida com neutralidade, sem
obedecer a demandas econémicas por exemplo.
Muitos destes novos paradigmas cientificos flexiveis
formam a base epistemoldgica da agroecologia
como é apresentado por Costa Gomes (2005. p. 42):

Assim, a pluralidade epistemolégica da
Agroecologia, que a diferencia da ciéncia
convencional, situa-se numa nova visao das
relacbes homem natureza e busca sua concretude

Sdo compostos de estruturas ciclicas que contém cloro, bastante lipofilicos e altamente resistentes no meio ambiente.
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numa articulagdo que contemple ndo s6 a questao
ecolégica, sendo que também as bases de uma
epistemologia natural e evolucionista.

Caporal (2006) nos apresenta uma nova matriz
disciplinar integradora, que vem se consolidando
como paradigma cientifico, a Agroecologia. Este
paradigma tem sua origem epistemologica diversa
que como unidade apresenta a flexibilidade. Para
Caporal, Costabeber e Paulus (2006. p. 47):

A Agroecologia constitui um campo do conhecimento
cientifico que, partindo de um enfoque holistico e
de uma abordagem sistémica, pretende contribuir
para que as sociedades possam redirecionar o curso
alterado da coevolugao social e ecoldgica, nas suas
mdltiplas inter-relagdes e mutua influéncia.

A agroecologia tem como principio subsidiar a
transicao para uma modelo de producao agricola
mais sustentavel (ambiental e socialmente). Segundo
Caporal, Costabeber e Paulus (2006. p. 51):

Agroecologia é uma ciéncia para o futuro
sustentavel, ao contrario das formas compartimentadas
de ver e estudar a realidade, ou dos modos
isolacionistas das ciéncias convencionais, baseadas
no paradigma cartesiano. A Agroecologia integra
e articula conhecimentos de diferentes ciéncias,
assim como o saber popular, permitindo tanto a
compreensdo, andlise e critica do atual modelo do
desenvolvimento e de agricultura industrial, como o
desenho de novas estratégias para o desenvolvimento
rural e de estilos de agriculturas sustentaveis, desde
uma abordagem transdisciplinar e holistica.

A Agroecologia ndo pode ser reduzida a um
conjunto de técnicas ou a produgao organica de
alimentos. Constitui-se em um novo campo do
conhecimento cientifico, que busca a integracao e
a articulacao de conhecimentos e saberes relativos
a diferentes disciplinas e a distintas ciéncias,
por exemplo, contribui¢des vindas da Fisica,
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da Economia Ecolégica e Ecologia Politica, da
Ecologia e Agronomia, da Biologia, da Educacao e
da Comunicagao e da Histéria, da Antropologia e
da Sociologia (Caporal, Costabeber e Paulus, 2006).

Atualmente observamos a sociedade em crise
nos aspectos ambiental e social, tal crise pode ainda
ser percebida nos paradigmas dominantes, que
ndo conseguem mais apresentar solu¢des para os
problemas complexos, enfrentamos um momento de
Revolugao Cientifica (Kuhn, 1962). Urge a necessidade
do desenvolvimento de novas maneiras de construir o
conhecimento. Os padrdes de produgdo de consumo
moderno, além de destruir culturas tradicionais, estao
esgotando os recursos naturais e poluindo com toxinas
sintéticas o ar, o solo e a agua.

Nesse contexto de crise, a Agroecologia vem se
consolidando como matriz integradora e paradigma
cientifico. A Agroecologia busca relagdo mais ética
e saudavel dos meios de producdo agricola com
os sistemas ecoldgicos. Além disso, apresenta sua
origem epistemoldgica variada, que busca superar o
cartesianismo e o reducionismo, a dicotomia entre
conhecer e executar, entre conhecimento cientifico
e conhecimento popular e, principalmente, entre
ciéncias naturais e sociais. Dessa forma, além de buscar
sustentabilidade ambiental a proposta é desenvolver a
sustentabilidade social e epistemolégica.

Ensino de Biologia e Gestio Ambiental

A abordagem Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente

Estudos CTSA se estabeleceram no cendrio da
pesquisa em educagao cientifica mundial ap6s o
fim da Guerra Fria. Porém, o inicio dessa abordagem
remete aos anos 1960 nos Estados Unidos e Europa.
Um dos fatores que contribuiu para a abordagem
CTSA foi o movimento ambientalista, tendo como
obra de destaque a “Primavera Silenciosa” de
autoria da pesquisadora Rachel Carson. Nesse livro
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a autora alerta sobre o risco do uso de agrotoxicos
e seus reflexos sobre a teia alimentar e relacoes
ecoldgicas entre os seres vivos (Carson, 1962;
Cachapuz, et al. 2005). No Brasil o estabelecimento
da abordagem CTSA ocorreu entre as décadas de
1970 e 1980 num momento de abertura politica
(KRASILCHIK, 1996). Estudos dessa natureza tém
procurado promover uma renovagao das estruturas
e contelidos educativos de acordo com uma nova
imagem da ciéncia e tecnologia no contexto social,
implicando também na reflexdo e transformagao
das estruturas curriculares.

Uma tendéncia atual é o tratamento do ensino/
aprendizagem de maneira contextualizada,
enfocando as QSC (Questoes Socio Cientificas)
em uma abordagem CTSA (Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente). Dessa forma é possivel
a participagdo democratica dos estudantes
na sociedade e a formacao cidada. A grande
contribuicdo da perspectiva CTSA no ensino é
a reflexdo do carater provisorio e incerto das
teorias cientificas, o que permite analisar e avaliar
as aplicagbes da ciéncia, levando em conta as
opinides controvertidas dos especialistas. Isto vai
contra a visao de ciéncia como algo absolutamente
verdadeiro e acabado.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (Brasil, 1996) o ensino médio é
entendido como parte integrante da educagao basica
sendo fundamental para formagao do individuo
enquanto cidadao, devendo “permitir a percepcao
da interagdo da ciéncia e da tecnologia com todas as
dimensodes da sociedade, considerando as suas relagoes
reciprocas, oferecendo ao educando oportunidade
para que ele adquira uma concepgdo ampla e
humanista da tecnologia” (Pinheiro, Mattos e Bazzo,
2007. p.2). Estes autores destacam ainda, a fungao
docente enquanto articuladora dos conhecimentos

3 Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica

4 Indice de Desenvolvimento da Educacio do Estado de Sdo Paulo

5 Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo

cientificos para resolugao de “situagdes-problema” do
cotidiano dos alunos a fim de superar a fragmentagao
disciplinar e o enfoque quantitativo.

O tema Agroecologia/Agronegdcio é uma QSC
relevante e pode oferecer diversas possibilidades
de abordagem CTSA. A escola deve ser um agente
de transformagdo socioambiental. Porém, o que
observamos atualmente nos sistemas de ensino
basico é uma preocupacao demasiada com exames
de admissdo em universidades (vestibular). Ou, ainda,
com o aumento de indices de qualidade (IDEB? e
IDESP* por exemplo) vinculados a resultados de
avaliacoes institucionais (Prova Brasil e SARESP”,
por exemplo). Em instancias locais hd a exacerbada
atencao ao cumprimento do contetido programético
(curriculo) das diferentes disciplinas em detrimento
do desenvolvimento de projetos de ensino de Biologia
que considerem a abordagem CTSA. Interessante
seria podermos desenvolver os contetdidos formais
e sistematizados dentro de programas escolares
interdisciplinares e multidisciplinares. Dessa forma,
o conhecimento faz sentido no momento em que
é solicitado para a realizacdo de uma tarefa, e essa
tarefa se manifesta como um problema que precisa
de um corpo de conhecimentos para ser resolvida
e executada (Cachapuz et al., 2005). Nesse caso
o aprendizado ndo ocorre de maneira mecanica,
fragmentada e memoristica e sim de uma maneira
organica e continua.

A utilizaciao de Espacos ndo formais
no Ensino de Ciéncias

Em nossos ambientes escolares as relaces sociais
encontram-se engessadas por uma hierarquia de
mais de um século. Documentos oficiais como
os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil,
1997), e as Leis de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Brasil, 1996), ja apontam para a
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superagao das relagoes verticais e propde a busca
da democratizacao das relagdes dentro no espago
escolar. Segundo essas orientagdes a relagao dos
envolvidos deve pautar-se numa relagao horizontal
de troca de conhecimentos e experiéncias. Além
disso, as atividades desenvolvidas nesses recintos
pautam-se principalmente na utilizagdo de
representagdes prontas dos fendmenos naturais
apresentadas na forma de manuais didaticos.

A expectativa criada em torno de atividades
fora da sala de aula desencadeia maior motivagao
nos alunos; essas atividades sdao importantes
por potencializar condi¢des de aprendizagem e
também por oferecer experiéncias socioculturais
(Aradjo, Caluzi e Caldeira, 2006); os espagos nao
formais permitem, muitas vezes, complementar
as lacunas deixadas pela educagao escolar e as
atividades ali realizadas podem ser entendidas
como uma maneira diferenciada de trabalhar,
paralela aos contetdos curriculares (Simson, Park
e Fernandes, 2001).

Frequentemente esses espagos possibilitam
a apresentagdo de fendmenos naturais e,
consequentemente, a construgao de representagdes
particulares por parte dos estudantes. Por que nao
conhecer os agroecossistemas in loco, por exemplo,
e deixar que os alunos elaborem suas préprias
representacdes do que seja uma relagdo ecoldgica
de competicao ou mesmo de alelopatia? Seria o
livro didatico, com imagens e textos, suficiente para
caracterizar esses fendmenos?

Em atividades praticas, por exemplo, os
estudantes sdo levados a observar, experimentar,
buscar explicagdes para os processos ao seu redor
e analisar suas implicagdes para a melhoria das
condigoes de vida individual e coletiva (Krasilchik,
2008). Para Caldeira (2005), é no confronto com a
experiéncia que se propicia um saber reflexivo e
prolifero para a elaboracdo de posteriores relacoes
significativas. Dessa forma, o ensino de Ciéncias
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deve permitir ao aluno a elaboragao de sua propria
interpretagao e a utilizagdo de espagos nao formais
podem propiciar isso. Atividades como as realizadas
em hortas agroecoldgicas vao além de uma simples
aula prdtica, pois permitem que os estudantes
raciocinem sobre e através dos fendmenos com
um diferencial, o de estarem no ambiente a ser
estudado (Pinheiro da Silva, et al., 2009).

Embora alguns profissionais critiquem essa
forma de abordagem, julgando-a como uma
perda de tempo, pois pode atrapalhar a sequéncia
dos contelidos propostos nos livros-textos, temos
observado que uma atividade bem planejada, em
que o aluno possa participar de maneira efetiva,
onde visualize fenOmenos que nao veria em sala de
aula e tenha contato com outros conhecimentos que
ndo somente aqueles especificos de uma disciplina,
pode ser muito produtiva e permitir a otimizacao do
tempo disponivel (Pereira e Putzke, 1996).

Defendemos que nesses espagos o professor
pode retomar conteddos ja trabalhados e
adiantar outros, de acordo com as situacdes de
aprendizagem que Espacos ndo formais de ensino:
contribuicdes de professores de Ciéncias e Biologia
em formagdo surgem, possibilitando assim um
ganho de tempo e ndo um atraso de matéria. Para
Krasilchik (2008), ao despertar a curiosidade e a
motivacdo dos alunos o professor os capacita a
estudar e pesquisar sozinhos, visto que é impossivel
dar todo o contetido e cobrir todo o campo de
conhecimento. Em suma, podemos concluir que
atividades desenvolvidas em espacos nao formais
ou nao escolares podem ser uma metodologia
eficaz na superagao da fragmentacao e ineficacia
das aulas tedricas tradicionais. Como destacam
Pinheiro da Silva e colaboradores (2009), essas
atividades permitem a experiéncia de vivenciar
o contexto, fazer associagdes, levantar hipéteses,
estimular a criatividade e a motivacao. Portanto
negar ao estudante o acesso a um ensino de
Ciéncias [...] com tais caracteristicas, € também
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lhes negar a participagdo em um mundo em franca
modernizagao (Pinheiro da Silva, et al., 2009, p.301).

Curriculo de Biologia e Gestao
Ambiental no Estado de Sao Paulo

O Curriculo de Biologia de SP (Sao Paulo) apresenta
que a construcao de conhecimentos especificos
e relacionais na disciplina possibilita o estudante
interpretar o mundo e efetivar sua participagao social.

A Biologia promove avangos tecnoldgicos no
sistema produtivo, na saide publica, na medicina
diagnéstica e preventiva, na manipulagdo génica, e
alguns desses assuntos sdo controversos e permeados
por indmeras questdes éticas. Dominar conhecimentos
biolégicos permite, assim, também compreender
debates contemporaneos e deles participar, problemas
da atualidade, como doencgas endémicas e epidémicas,
ameacas de alteracbes climaticas, entre tantos outros
desequilibrios sociais e ambientais.

Enfim, embora o conhecimento tenha sempre sido
um fator chave da participagao social, hoje, mais do que
nunca, o conhecimento biolégico e a visdo cientifica sdo
condigdes necessdrias para a pratica de uma cidadania
reflexiva e consciente. Uma responsabilidade e um
compromisso dos quais certamente as escolas e os
professores ndo podem abrir mao.

O desafio da Escola é superar a mera descrigdo
dos fatos e fendmenos da Biologia, para tratar dos
assuntos e temas biolégicos que fazem parte da vida
contemporanea e da vida dos alunos. Em outras
palavras, recorrer aos contetdos selecionados em
situagdes de aprendizagem, que tenham sentido para
o aluno, que lhe permitam adquirir um instrumental
para agir em diferentes contextos e, principalmente,
em situagdes inéditas de vida. (Sao Paulo, 2010. p. 42)

A Etec Rodrigues de Abreu, onde foi realizado
o presente trabalho, é um colégio técnico que
oferece também o ensino médio convencional
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e integrado a diversos cursos técnicos. Os cursos
técnicos ofertados relacionam-se a drea de salde,
administracdo, informatica e eletrotécnica. Dentro
das diferentes disciplinas que integram as matrizes
dos diferentes cursos encontramos conceitos que
podem ser desenvolvidas no projeto Horta Urbana
Agroecolégica Escolar.

No Curriculo do Estado de Sdo Paulo o contedido
de Ecologia é abordado no Tema “A interdependén-
cia da vida: intervencdo humana e desequili-
brios ambientais” (Sdo Paulo, 2010). Dessa forma
chamaremos o tema foco do trabalho de “A inter-
dependéncia da vida".

Este tema desenvolve a concepgdo de que os
seres vivos entre si e em sua relacio com o meio
constituem um conjunto reciprocamente dependente.
Vida e meio fisico interagem, resultando em uma
estrutura organizada; um sistema, portanto.

Da-se especial destaque a fatores que contribuem
para o desequilibrio ambiental como o crescimento
da populagdo humana e a correspondente mudanga
nos padroes de producdo e de consumo, destacando-
se os principais problemas ambientais brasileiros e as
possibilidades de enfrentamento.

Em suma, os assuntos associados a esse tema
favorecem o desenvolvimento das competéncias sobre
julgar questdes e fazer intervengdes que envolvam o
ambiente; construir argumentagdes consistentes para
se posicionar relativamente as questdes ambientais;
formular diagndsticos e propor solugdes para os
problemas ambientais com base nos conhecimentos
cientificos; e avaliar a extensdo dos problemas
ambientais brasileiros. (Sao Paulo, 2010. p. 45)

Podemos observar a profunda relacao existente
entre os Componentes Curriculares de Biologia
(especificamente os conhecimentos de Ecologia) e
Gestao Ambiental. Além disso, podemos reconhecer
a relacao entre os conhecimentos destas disciplinas
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e a Agroecologia. Como foi dito anteriormente
iremos nos concentrar na relagdo existente entre
Ecologia e Gestao Ambiental. Principalmente nos
conhecimentos referentes aos temas:

Ecologia (Sao Paulo, 2010):

Manutencao da vida: fluxo de energia e matéria;
Ecossistemas, populagdes e comunidades; Fatores
associados aos problemas ambientais; Problemas
ambientais contemporaneos.

Gestao Ambiental (Centro Paula Souza, 2009):

A revolucdo verde e seus efeitos sobre o meio-
ambiente e As possibilidades e fronteiras do
desenvolvimento sustentavel.

Os conhecimentos de Ecologia e Gestao
Ambiental j& mencionados foram desenvolvidos
em etapa anterior ao inicio do projeto em aulas
tedricas convencionais (1°. Semestre de 2012 e
1°. Semestre de 2013 respectivamente). Durante a
execugao do projeto (2°. Semestre de 2013) muitos
dos conhecimentos relacionados acima foram
mobilizados nas atividades praticas.

O projeto Horta Urbana Agroecologica

O projeto teve inicio em junho de 2013. Durante
sua realizacao foram desenvolvidas atividades
praticas de: remocgao de entulhos da area
destinada a horta, limpeza e manutengao do
entorno, compostagem, montagem de canteiros
agroecolégicos, plantio, irrigagdo, manutencgao,
colheita, observagbes e conversas sobre os
conceitos desenvolvidos em aulas tedricas
relacionados com a prdtica.

Os encontros de atividades, chamados mutirdes,
ocorriam semanalmente durante as aulas regulares
de Gestio Ambiental e também semanalmente
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durante 4 horas em periodo extracurricular. A
turma alvo deste trabalho participava das atividades
durante as aulas regulares de Gestao Ambiental e
quatro alunos desta turma participavam também
das atividades extracurriculares (mutirdes) junto
com alunos voluntarios de outras turmas.

Aplicando os principios agroecolégicos para
a preparagao do solo realizamos a remocgao de
entulhos, agregamos matéria organica proveniente
de residuos vegetais e esterco equino, realizamos
a calagem na propor¢do de um copo americano
para cada metro quadrado de solo. A montagem
dos canteiros foi gradual e no presente existem
quatro canteiros de aproximadamente 10 metros
quadrados. Existem também duas caixas d’agua
circulares de 500 litros, ocupando aproximadamente
2 metros quadrados cada uma, que foram dispostas
em area com calgamento.

Nos canteiros foram introduzidas aleatoriamente
varias espécies de hortalicas e aromaticas, para
favorecer o controle biolégico de pragas pela fauna
visitante e também aproveitar o efeito repelente de
compostos volateis das folhas das plantas aromdticas.
Além disso, esta configuragao estimula a interacao
entre os vegetais como a alelopatia positiva e
negativa (Altieri, 2012) e a competicdo. Tratando-
se de uma horta pedagoégica a ocorréncia dessas
interagOes foi aproveitada para as observagoes. Os
principais vegetais produzidos foram:

Aromaticos: Manjericao (trés variedades),
Orégano, Tomilho, Sélvia, Hortela.

Folhosos: Couve, Alface, Ricula, Almeirdo,
Salsinha, Cebolinha, Salsao.

Raizes: Cenoura, Rabanete, Batata-doce.
Tubérculos: Inhame.

Bulbos: Alho Gigante, Alho Normal.

Frutos: Tomate, Berinjela, Quiabo.

A producdo de alimentos foi bem recebida
pelos alunos. Apds o preparo do solo, surgiram
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muitas plantas espontdneas, entre elas diversas
Plantas Alimenticias ndao Convencionais. As
plantas espontdneas sem interesse nutricional
eram controladas manualmente durante os
mutirdes, enquanto que as Plantas Alimenticias
nao Convencionais (PANC) se desenvolviam
normalmente. As principais PANC que se
desenvolveram foram:

Caruru; Nome cientifico: Amaranthus viridis;
Familia: Amaranthaceae

Beldroegas; Nome cientifico: Portulaca oleracea;
Familia: Portulacaceas

Pincel de Estudante; Nome cientifico: Emilia
sonchifolia; Familia: Asteraceae

A irrigacdo foi feita através de uma rede de
mangueiras de micro aspersao, montada pelos
préprios alunos. Além das atividades de manutengao,
realizamos acdes especificas durante o Dia da Arvore
(plantio de mudas nos espagos da escola) e atividades
de divulgacdo, durante eventos internos e externos.

Metodologia

Neste trabalho iremos enfocar os componentes
curriculares: Biologia (do nidcleo comum) e
Gestao Ambiental (do ndcleo técnico desenvolvida
durante a 2* série). Em relacdo a Biologia iremos
nos concentrar mais especificamente no contetido
referente ao 1° semestre da 1* série que trata
dos conhecimentos em Ecologia. Em relagao
a Gestao Ambiental iremos nos concentrar
mais especificamente no contelddo referente
ao 1° semestre da 2 série: Revolucao Verde e
Desenvolvimento Sustentavel.

Para a coleta e analise de dados deste trabalho
nos concentramos em uma turma de alunos do
22 série do curso de Técnico em Administracao
integrado com o Ensino Médio. Nosso universo
amostral totalizou 28 estudantes participantes do
projeto. Contamos com o auxilio regular de um
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técnico em hortas escolares da Prefeitura Municipal
de Bauru, que nos forneceu diversas mudas de
hortalicas e também suporte operacional. O
Batalhdo de Policia Militar ofereceu, por algumas
vezes, esterco equino que ajudou na recuperagao
inicial do solo como aporte de matéria orgénica e
nitrogénio. Uma loja de mudas de Bauru forneceu
gratuitamente mudas de plantas aromdticas no
inicio do projeto. O oferecimento de oficinas por
alguns estudantes da UNESP de Bauru do curso de
Ciéncias Biologicas ajudou a impulsionar o projeto.

Como instrumento de coleta de dados
utilizamos um questionario (Q1) com perguntas
abertas para aplicagdo em 28 alunos voluntarios
da 22 série do Ensino Médio integrado com Técnico
em Administracdo. Estes alunos frequentaram as
atividades praticas de desenvolvimento da horta
durante as aulas regulares (duas aulas semanais) de
Gestao Ambiental.

A coleta de dados ocorreu em outubro de 2013 ap6s
a conclusdo dos contetidos de Ecologia na disciplina
Biologia (1°. Semestre de 2012), conclusdo das bases
tecnologicas Revolugdo Verde e Desenvolvimento
Sustentavel na disciplina Gestao Ambiental (1°.
Semestre de 2013) e ap6s o estabelecimento inicial
do projeto (entre junho e outubro de 2013).

Na discussao de nossos resultados consideramos
as observacdes e algumas anotagoes realizadas
durante as atividades praticas com os alunos.
Para melhor analisarmos os dados obtidos nos
questiondrios optamos por desenvolver categorias
de andlise de contetido, que Bogdan e Biklen (1994)
denominaram categorias de codificagdo. Trata-
se de uma metodologia de analise qualitativa de
estudo de caso sem tratamento estatistico. Segundo
os autores, o desenvolvimento de um sistema de
codificacao envolve os seguintes passos:

Percorre os seus dados na procura de regularidades
e padroes bem como de tépicos presentes nos
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dados e, em seguida, escreve palavras e frases que
representam estes mesmos topicos e padrdes. As
categorias constituem um meio de classificar os
dados descritivos que recolheu de forma a que o
material contido num determinado t6pico possa ser
fisicamente apartado dos outros dados (p. 221)

Analisamos atentamente as respostas do
questiondrio e separamos os codigos que se repetem
e consideramos relevantes. Essas categorias de
analise foram utilizadas na discussao dos resultados.

Resultado e Discussao

Segundo Vargas (2013) a escola possui papel
relevante na promogao da satde. Sobre isso o autor
indica que:

A escola é um espaco social no qual muitas pessoas
convivem, aprendem e trabalham no qual os estudantes
passam a maior parte de seu dia. Além disso, é na
escola onde os programas de educagao e salide podem
ter a maior repercussdo, beneficiando os estudantes
na infincia e na adolescéncia. Nesse sentido, os
professores e todos os demais profissionais tornam-se
exemplos positivos para os estudantes, suas familias e
para a comunidade na qual estao inseridos (2013. p. 3).

Em geral a percepcao dos alunos sobre a
implantacdo desse projeto foi positiva. Em suas
respostas pudemos encontrar referéncias ao
desenvolvimento cognitivo e pessoal, a integracao, a
interdisciplinaridade, ao cuidado e embelezamento
da escola. A seguir apresentamos em subsecdes as
perguntas presentes no questiondrio Q1. Em cada uma
das subsecoes apresentamos a discussao das categorias
de codificagdo presentes nas respostas dos estudantes.

O que motivou vocé a participar do
projeto?

Em relacdo as motivagdes para a participagao no
projeto o grupo de alunos destacou principalmente
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a possibilidade de contato com a natureza e
a oportunidade de cuidar da escola. Muitos
relacionaram ainda a possibilidade de aplicar os
conhecimentos na prdtica e manifestaram interesse
académico pela drea ambiental. Nas respostas
encontramos com menor frequéncia referencias a
realizagcdo pessoal, terapia e integracao social.

Qual a sua contribui¢do para que o
projeto tenha continuidade e sucesso?

Todo o grupo de alunos participou ativamente
das atividades da horta. Entre as acbes com maior
participagdo estao a divulgagao, limpeza (retirada
de residuos sélidos dos canteiros e solo, retirada de
plantas espontaneas em excesso), plantio e colheita.
Os alunos divulgaram regularmente as atividades
em diversos meios de comunicacdo: na escola
visitando as salas, na internet, através de redes
sociais e blogs e em eventos de divulgagao cientifica
que ocorreram na escola. Com menor frequéncia
encontramos: irrigagao (feita principalmente pelos
vigias em horarios de baixa temperatura), montagem
dos canteiros e retirada de caramujos africanos
(Achatina fulica) uma espécie invasora e predadora
de raizes que prejudicava o desenvolvimento
dos vegetais. Estas atividades eram realizadas
principalmente durante os mutirdes. A participacao
dos alunos ocorreu predominantemente durante as
aulas de Gestao Ambiental. Outra parcela (13%
dos alunos) se dedicava voluntariamente aos
mutirdes realizados em horario extracurricular com
voluntarios de outras turmas.

Qual seu conhecimento sobre
agroecologia e alimentos orgéinicos?

Em relacdo ao conhecimento sobre agroecologia
e produgdo organica de alimentos o grupo de
alunos demonstrou conhecimento profundo sobre
a tematica. Suas respostas, além de relacionar a
auséncia de agrotoxicos, apresentaram a auséncia
de adubos minerais, a utilizacdo de meios
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ecoldgicos (interagdes entre populagdes) para a
producao agricola e controle de pragas. Com menor
frequéncia, alguns destacaram ainda: os aspectos
sociais e econdmicos da produgdo agroecoldgica
(“socialmente justo e economicamente viavel”), a
importancia da adubagao verde para a incorporagao
de nitrogénio no solo, as restricdes relacionadas
ao uso de sementes transgénicas (citando o gene
terminator®) e suas implicagdes bioéticas, ecolégicas
e econdmicas, o papel da certificagdo Brasil
Organico na credibilidade do produto nas relagbes
comerciais e a melhor qualidade dos alimentos
organicos relacionada ao seu sabor e textura.

Qual a relaciao das atividades
praticas / tedricas do projeto com as
disciplinas curriculares?

O projeto Hortas Urbanas Agroecolégicas favoreceu
a interdisciplinaridade, isso fica evidente ao
analisarmos as respostas dos alunos. A integracao
pode ser percebida em disciplinas afins como no
caso das disciplinas foco deste trabalho: Gestao
Ambiental e Biologia. Nao tao evidente, mas
presente, esta a integracao com disciplinas de outras
areas. Em observagdes, objeto de outro trabalho de
pesquisa, obtemos dados da atuacao dos professores
de: Artes (teoria das cores, estética e composicao),
Filosofia (humanizacdo) e Geografia (reforma
agraria e uso e ocupagao do solo) que relacionaram
o projeto a suas respectivas disciplinas.

Legan (2007) e Morgato e Santos (2008) destacam
a horta escolar como um grande e vivo laboratério
para diferentes atividades didaticas relacionadas a
alimentacao e a outros temas diversos. No processo
de cultivo da horta, os estudantes certamente
terdo a possibilidade de desenvolver uma série
de habilidades e competéncias relacionados as
diversas atividades escolares, principalmente em
educacao ambiental.

Figura 1. Foto do espaco da horta Urbana Agroecolégica, alunos

de diferentes cursos (ensino médio, técnico em informatica
e técnico em administragdo) manejando um canteiro com
rabanetes, cebolinhas, alho e plantas espontaneas comestiveis
(caruru). A direita da foto um pequeno canteiro com algumas
espécies tradicionais: batata-doce e inhame. A esquerda da
foto um canteiro com mudas de quiabo, tomate cereja, muitas
aromaticas (controle de pragas). Ao fundo duas pequenas

mudas de bananeira.

A grande maioria dos individuos relacionou
as atividades praticas do projeto com as aulas
teéricas de Gestdo Ambiental e Biologia
destacando que podiam colocar em prdtica o que
haviam aprendido em aulas tedricas de Biologia
e Gestao Ambiental. Alguns relacionaram ainda
o incremento de sua consciéncia ambiental e
o aprendizado de conceitos de agroecologia.
Nas respostas pudemos encontrar referéncias e
elementos dos contetidos (ou bases tecnolégicas)
das duas disciplinas. Os alunos apresentaram
em suas respostas conceitos sobre: Revolugao
Verde: “O uso de pesticidas depois da segunda
guerra mundial para desenvolver a agricultura de
paises subdesenvolvidos levou a contaminagao do
ambiente e das pessoas através da magnificacao
trofica...”, Desenvolvimento Sustentavel: “...n3o

6 O gene Terminator foi patenteado pela empresa americana Delta & Pine. Um gene que, incorporado as sementes, faz com que estas, quando
plantadas, originem plantas de sementes estéreis. As plantas chegadas a maturidade, destroem o seu préprio germe (Qualfood, 2014).
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usar venenos é uma forma de ajudar o ambiente
mantendo ele saudavel pras préximas geragoes,
conservando o solo, a d4gua e também o ar desses
poluentes téxicos que sao cumulativos e matam
muitos agentes polinizadores como as abelhas”,
Fluxo de Energia e Matéria e Relagdes Ecoldgicas:
“...as plantas leguminosas auxiliam a fixacdo do
nitrogénio da atmosfera no solo porque possuem
bactérias em simbiose com suas raizes...”; “Eu
vi muitas relagdes ecoldgicas estudadas na aula
de Bio, como a sinfilia entre formigas e pulgdes
e também as sociedades de formigas e cupins.”,
Ecossistemas, Populagdes e Comunidades:
“Pudemos observar como as diferentes espécies
interagem pra formar um ecossistema, e que um
sistema com mais espécies diferentes (populagoes)
é mais resistente a mudancas.”, Fatores Associados
aos Problemas Ambientais e Problemas Ambientais
Contemporaneos: “...o0 solo estava sem nenhuma
matéria organica, pois a chuva escoou e levou
toda a capa organica do solo, porque ele estava
descoberto de plantas...”; “...atualmente podemos
encontrar pesticidas até na gordura das focas e no
leite materno.”, Botanica: “Aprendemos botanica na
pratica principalmente as flores e suas estruturas e
também nectdrios que atraem formigas protetoras,
sementes com ganchos e asas para a dispersdo.”
Dessa forma alcangamos o principal objetivo deste
trabalho, evidenciar a grande potencialidade para
o trabalho interdisciplinar em uma horta escolar,
principalmente em relagdo ao ensino de Biologia,
Ecologia e Ciéncias Ambientais.

Vargas (2013. p. 4) nos mostra as diversas
possibilidades pedagogicas de uma horta escolar:

A horta é uma atividade de extrema rica por ser lidica
e concreta no imaginario das criangas, adolescentes e
demais envolvidos, permitindo uma vivéncia do processo
desde o plantio, colheita, preparagdo e degustacdo do
alimento. Processo que pode parecer simples, mas, na
pratica, torna-se inesquecivel para os educandos que,
muitas vezes, s6 tem acesso a informacao.

[
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Figura 2. Folha de quiabo jovem sendo parasitada por pulgdes

que por sua vez sdo pastoreados por formigas. Um exemplo
classico de sinfilia. Ao fundo um salsdo e lado esquerdo uma

muda de tomate cereja.

Vargas (2013. p. 4) nos mostra as diversas
possibilidades pedagogicas de uma horta escolar:

A horta é uma atividade de extrema rica por ser lidica
e concreta no imaginario das criangas, adolescentes e
demais envolvidos, permitindo uma vivéncia do processo
desde o plantio, colheita, preparagdo e degustacdo do
alimento. Processo que pode parecer simples, mas, na
pratica, torna-se inesquecivel para os educandos que,
muitas vezes, s6 tem acesso a informacao.

Para Vargas (2013. p. 4) a atividade em hortas
escolares proporciona “... uma reflexao sobre a
importancia da horta em si, como laboratério
de vida, cultivo da terra, consumo de alimentos
saudaveis, preservacao do meio, interagao entre
as comunidades escolares, interdisciplinaridade,
valores e estreitamento de relacoes”.

Capra (2006) apresenta a horta como uma “sala
de aula” apropriada para:

...religar as criangas aos fundamentos basicos da
alimentacdo e com a esséncia da vida, ao mesmo
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tempo em que integra e enriquece praticamente
todas as atividades escolares. Quando a horta
da escola passa a fazer parte do curriculo, nos
aprendemos sobre os ciclos alimentares, por
exemplo, e integramos os ciclos alimentares naturais
aos ciclos de plantio, cultivo, colheita, compostagem
e reciclagem. Por meio dessa pratica, descobrimos
também que a horta da escola, em sua totalidade,
esta embutida em sistemas maiores que também
sdo teias vivas com seus proprios ciclos (agua,
carbono, nitrogénio, estagdes). Devemos preservar
a integridade dos grandes ciclos ecolégicos em
nossa pratica de agricultura. Esse principio baseado
num profundo respeito pela vida faz parte de muitos
métodos tradicionais de cultivo da terra e esta
sendo hoje resgatado num movimento mundial de
retomada da agricultura organica. A horta na escola
€ o lugar ideal para se ensinar aos alunos os méritos
da agricultura organica. (p.14)

Ainda segundo Capra (2006), as atividades
praticas em ensino de ecologia estimulam tanto o
desenvolvimento intelectual da ecologia como cria
vinculos emocionais com a natureza. Isto pode
favorecer uma atitude responsavel, uma formagao
cidada e preocupada com a sustentabilidade da
vida, pode despertar paixao em relagdo a aplicagao
dos conceitos ecoldgicos e a busca pelas tecnologias
sustentaveis.

Uma das coisas mais fascinantes da hora é o fato
de estarmos criando um lugar magico para os alunos,
essa € a ecologia que chega ao coragdo dos alunos
e essa experiéncia vai continuar com elas pelo resto
da vida. (p. 15)

Diversos autores destacaram a presenca e o
papel significativo do componente emotivo em
aulas praticas de Ecologia. Quando desenvolvemos
uma relagdo de conhecimento e paixdo pela
ecologia aumentamos a possibilidade de adotarmos
praticas sustentaveis em nossas vidas (Fonseca e
Caldeira, 2008).
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Essa visdo integradora e sistémica pode ser
potencializada numa horta agroecoldgica, onde as
relacGes entre os diversos elementos sao determinantes
no sucesso do processo. Caso contrario, as hortas sao
trabalhadas com um olhar fragmentado, de maneira
tradicional, convencional, diferente do objetivo do
presente trabalho (Souza e Neves, 2011).

Quais foram as principais dificuldades
encontradas no desenvolvimento do
projeto?

A principal dificuldade manifestada foi em relagao
ao espacgo limitado. Além disso, relacionaram o
respeito ao espago da horta por outros estudantes
como um possivel complicador, nesse caso as
respostas consideraram vandalismos e descarte
inadequado de residuos sélidos. As respostas do
grupo de alunos apresentaram outros complicadores,
entre eles: a auséncia da participacao de outros
professores, a falta de ferramentas e alguns
materiais, a pouca participacao de outros alunos e,
em menor frequéncia, o tempo escasso.

O trabalho na horta interfere na
questio comportamental e nas
relacdoes humanas?

O projeto Horta Urbana Agroecolégica na Escola
tecnolégica Rodrigues de Abreu pode contribuir para
a formacao de valores e atitudes solidarias entre a
comunidade escolar. O grupo de alunos destacou em
suas respostas principalmente a questao da integragao
social, além de destacar o desenvolvimento de valores
relacionados a paciéncia, organizagdo, habitos
saudaveis e empatia com o préximo. Além disso,
mencionaram o desenvolvimento da amizade, da
determinagao e humildade. O trabalho em equipe foi
relacionado em diversas respostas como ponto positivo
para a realizacao do projeto e como consequéncia do
mesmo. Observamos a potencialidade do trabalho em
equipe que ficou evidente na atuagao e respostas do
grupo alunos.
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Para Legan (2007) o trabalho didatico
pedagbgico com hortas une teoria e pratica, de
forma contextualizada, auxiliando no processo
de ensino-aprendizagem e estreitando relagoes
através da promocdo do trabalho coletivo,
cooperado entre os agentes sociais envolvidos.
E uma educacdo de qualidade no meio rural
e no meio urbano, uma troca de saberes e
conhecimentos através de atividades pedagogicas
ligadas a instrucdo comum e a experiéncia
diferenciada de ambos os locais que integram
um processo de ensino-aprendizagem referente
as atividades multidisciplinares, promovendo o
resgate de uma cultura da qual fazemos parte e
desconhecemos.

Consideracoes finais

Ap06s a discussdo podemos concluir que a prética
em uma horta agroecoldgica escolar, favorece a
cognicao de conceitos das ciéncias ambientais
por oferecer a possibilidade de aplicagao pratica
dos conceitos tedricos desenvolvidos em sala de
aula. Diversos autores defendem a necessidade
do contato direto do estudante com o fendmeno
que é objeto de estudo para a construgao de
conhecimentos realmente significativos. Tais autores
destacam o papel da afetividade, do interesse e
das potencialidades perceptivas envolvidas nas
atividades prdticas no ensino de Biologia. Como
docentes de Ciéncias Naturais ndo podemos nos
furtar da apresentacdo de fendmenos, pois as
atividades praticas oferecem a possibilidade de
percepcao de diferentes elementos sensoriais.
Quando nos restringimos a apresentacao dos
fendmenos naturais utilizando representacgoes
prontas, como as presentes nos materiais didaticos
impressos amplamente utilizados, tiramos dos
estudantes a possibilidade do estabelecimento de
muitas relagdes cognitivas.

O trabalho com projetos coletivos favorece
a interacao entre diferentes atores criando um
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ambiente cooperativo de aprendizagem, onde
os diversos estudantes podem contribuir para o
aprendizado de seus colegas. O estabelecimento
de um projeto interdisciplinar é dificil e muitas
vezes virtualmente impossivel. Observamos que é
necessaria uma figura articuladora, que mobilize
a equipe pedagogica e crie situagdes em que a
interdisciplinaridade possa ocorrer. Imaginar que a
simples idealizagdo de um projeto interdisciplinar
pode superar as fronteiras entre as diversas
disciplinas curriculares é ingenuidade, é preciso
muito trabalho e dedicacdo na manutencao dos fios
que unem as teias do conhecimento.

O estabelecimento de parcerias e a participagao
da universidade sao fundamentais para o éxito
de projetos dessa natureza, além de promover o
contato e intercambio entre jovens de diferentes
faixas etdrias. A realizacao do projeto contribuiu
para o estreitamento dos vinculos pessoais de toda
a comunidade escolar, observamos a aproximagao
dos alunos com funcionarios, por exemplo, com os
vigias que passaram a receber um tratamento mais
pessoal. A dissolugdo de “panelinhas” existentes no
grupo de alunos, e a integracao de toda a turma. A
agroecologia mostrou seu poder de unir as pessoas.
O trabalho com atividades agricolas no ambiente
urbano pode ser surpreendente, despertando paixoes
e conhecimentos adormecidos no cidadao urbano.

Finalmente concluimos que o tratamento de
um tema de relevancia Sécio Ambiental como a
Agroecologia, pode contribuir profundamente para
a formagao de cidadaos criticos, com embasamento
cientifico e com valores humanos raros em nossa
época: humildade, compaixdo e empatia. Ou
seja, uma nova geracgdo apta a realizar a transicao
para uma sociedade realmente sustentavel,
ambientalmente, economicamente e socialmente
sustentavel.

Para o aprimoramento de seus cursos o Centro
Paula Souza realiza reunides com docentes e
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coordenadores dos diferentes cursos técnicos
oferecidos pela instituicao, essas atividades integram
os Laboratérios de Curriculo. O principal objetivo do
Laboratério de Curriculo € a reformulacao de matrizes
curriculares, competéncias e habilidades dos cursos.
A partir de 2014 a componente curricular Gestao
Ambiental foi retirada da grade curricular do Curso
Técnico em Administragdo. Na opinido do autor este
fato representa um retrocesso em uma época de crise
ambiental em que o desenvolvimento do pensamento
ecoldgico e de novos padrdes de consumo e produgao
sustentavel € urgente. Além disso, o perfil de formagao
dos jovens egressos desse curso € atuar como gestores,
o conhecimento dos principios da Ecologia aplicada e
do mundo das certificagdes ambientais pode favorecer
sua atuacao profissional.
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