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Resumen

Se presenta una aproximacion al saber pedagégico y didactico en Colombia a partir de la con-
ceptualizacion de Pedagogia, educacién, formacion y didéctica. Lo anterior producto de las
lecturas, reflexiones y discusiones generadas en el seminario de Educacién y Pedagogia I de
la Maestria en Educacion de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas en el semestre
dos del afio 2016. Se abarcan las conceptualizaciones aportadas desde los trabajos de diversos
autores como Vasco, Lucio, Flérez, Colom, Herrera, Morin, Aguilar, Gadamer, Diaz, Venegas,
Garcés, Zapata, Mejia, Martinez Boom, Tamayo, Pinilla, Saldarriaga, Shulman, Ramirez, Ma-
llart y Zambrano, y desde lo planteado en las politicas publicas educativas del momento. El
objetivo del trabajo es exponer un concepto de cada termino producto de la reflexion planteada
inicialmente en el seminario (a modo de idea previa) y de la continua construccién de un saber
pedagoégico propio derivado de la interpretacion y las relaciones dial6gicas y antagonicas que
se lograron establecer entre los autores a lo largo del semestre. La metodologia usada fue la re-
vision descriptiva de cada lectura y la sistematizacion de esta se hizo a través de organizadores
graficos los cuales se muestran en cada concepto.

Finalmente, como resultado de la reflexion personal y de las discusiones entre compafieros y
docente generadas en el seminario, se parte desde el concepto de pedagogia, ya que, de acuer-
do con el andlisis realizado se considera que es el mas amplio de todos los cuatro en tanto reali-
za una reflexion sobre unos objetos de saber: la ensefianza, el nifio, la escuela, el conocimiento,
la formacion, etc., los cuales son objetos del saber pedagogico.

Palabras clave: Pedagogia, Practica Pedagogica, Saber Pedagdgico, Educacion,
Formacion, Didéactica.

Abstract

The An approach to pedagogical and didactic knowledge in Colombia is presented based on
the conceptualization of Pedagogy, education, training and didactics. The above is a product of
the readings, reflections and discussions generated in the Education and Pedagogy I seminar
of the Master’s in Education of the Francisco José de Caldas District University in the second
semester of 2016. The conceptualizations contributed from the works of various authors such
as Vasco, Lucio, Florez, Colom, Herrera, Morin, Aguilar, Gadamer, Diaz, Venegas, Garcés,
Zapata, Mejia, Martinez Boom, Tamayo, Pinilla, Saldarriaga, Shulman, Ramirez, Mallart and
Zambrano, and from raised in the public educational policies of the moment. The objective of
the work is to present a concept of each term because of the reflection initially proposed in the
seminar (as a previous idea) and the continuous construction of its own pedagogical knowle-
dge derived from the interpretation and the dialogic and antagonistic relationships that were
achieved establish between the authors throughout the semester. The methodology used was
the descriptive review of each reading and its systematization was done through graphic orga-
nizers which are shown in each concept.
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Finally, because of personal reflection and
discussions between classmates and teachers
generated in the seminar, we start from the
concept of pedagogy, since, according to the
analysis carried out; it is considered to be the
broadest of all the four as. reflect on some
objects of knowledge: teaching, the child,
school, knowledge, training, etc., which are
objects of pedagogical knowledge.

Keywords: Pedagogy, Pedagogical Prac-
tice, Pedagogical Knowledge Education,
Training, Didactics.

Introduccion

En este trabajo, se presenta la conceptua-
lizacion de Pedagogia, educacion, formacion
y didactica, como parte de una aproxima-
cién del saber pedagégico y didactico en Co-
lombia, producto de las lecturas, reflexiones
y discusiones generadas en el seminario de
Educacién y Pedagogia I de la Maestria en
Educacién de la Universidad Distrital Fran-
cisco José de Caldas durante el segundo se-
mestre del ano 2016. Como metodologia se
uso la revision descriptiva de cada lectura,
asi como los aportes que se generaban de las
reflexiones y discusiones dentro del semina-
rio; la sistematizacion de los textos revisados
se hizo a través de organizadores gréficos
y/o0 esquemas visuales los cuales se mues-
tran en cada concepto.

En primer lugar, se muestra para cada
uno de los cuatro conceptos, la conceptuali-
zacion que se tenia antes de iniciar el semi-
nario, los cuales representan la idea previa
fruto de la formacién inicial del pregrado y
la experiencia docente. En segundo lugar, se
desarrollan las conceptualizaciones aporta-
das desde los trabajos de diversos autores,
en su mayoria nacionales: Vasco, Lucio, F16-
rez, Colom, Herrera, Morin, Aguilar, Gada-
mer, Diaz, Venegas, Garcés, Zapata, Mejia,

Martinez Boom, Tamayo, Pinilla, Saldarria-
ga, Shulman, Ramirez, Mallart y Zambrano;
y desde lo planteado en las politicas ptblicas
educativas del momento; para finalmente, a
través de la interpretacion y las relaciones
dialégicas y antagénicas que se lograron es-
tablecer entre los autores mostrar un concep-
to de cada termino producto de la reflexion
personal planteada inicialmente y de la con-
tinua construcciéon de un saber pedagogico
propio derivado de la formacién a lo largo
del semestre.

En relacion con lo anterior, se parte desde
el concepto de pedagogia, ya que, de acuer-
do con la reflexion realizada se considera que
es el mas amplio de todos los cuatro. Puede
afirmarse que la supremacia de la pedago-
gia radica, de acuerdo a lo planteado por
Martinez Boom (1990) en la reflexién que la
misma hace sobre unos objetos de saber: la
ensenanza, el nifio, la escuela, el conocimien-
to, la formacion, etc; los cuales son objetos
del saber pedagodgico. En tal sentido, Peda-
gogia, educacion, formacién y didactica son
cuatro conceptos que hacen parte del saber y
el discurso que todo profesor debe manejar;
sin embargo, se ha evidenciado que, al ser
conceptos propios de la profesién docente,
se han permeado hacia otros ambitos en los
cuales cualquier persona, de cualquier pro-
fesion, puede hablar de éstos sin tener en
cuenta que han tenido un desarrollo histo-
rico y epistemologico que los centran dentro
de un ambito especifico del saber del docen-
te tal como pretende mostrar en este trabajo.

Desarrollo

A continuacién, se presenta la conceptua-
lizacion de pedagogia, educacion, formacion
y didActica producto de la revision descrip-
tiva, reflexion y discusiones generadas en
el seminario de Educaciéon y Pedagogia I.
Se parte desde la conceptualizaciéon inicial
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(a modo de idea previa) de cada termino y
luego se desarrolla cada uno como produc-
to de la construccion en el seminario y como
parte de la aproximacion al saber pedagogi-
co y didéctico el Colombia.

Pedagogia y saber pedagdgico
Conceptualizacion inicial-idea previa

Partiendo de la conceptualizacion previa,
la pedagogia es una disciplina cuyo objeto
de estudio es la educacién y que en términos
generales corresponde al conocimiento que
todo profesor debe poseer como base de su
actuar diario y que le permite transformar
las realidades de los estudiantes que estan a
su cargo. Se considera que la pedagogia es la
base del ejercicio docente, es el conocimiento
que hace tnica la profesién y se diferencié de
otras. Aunque en la sociedad, y sobre todo
en los medios de comunicacién, muchas ve-
ces se le catalogue a cualquier persona como
a un pedagogo, esta disciplina es tinica para
el campo de la docencia.

Concepto de pedagogia- construccion
en el seminario Educacion y Pedagogiall

La conceptualizacion inicial de pedago-
gia se mantuvo en algunos aspectos, ya que,
dentro de las lecturas realizadas en el semi-
nario se encontraron referentes tedricos que
permitieron sustentar dicha conceptualiza-
cién y proporcionarle, inclusive un sentido
mucho mas amplio. Uno de estos autores es
Lucio (1989) quien afirma que la pedagogia
es la ciencia prospectiva de la educacién y
que esta condicionada por la visiéon que se
tenga de educaciéon y de hombre. En este
sentido, el autor amplia la conceptualizacion
inicial, ya que no habla de una simple disci-
plina sino de una configuracién teérico-préc-
tica de la misma que permite enfocarla como
una ciencia aplicada orientada al manejo

pragmatico de los fenémenos, en este caso
de la educacion.

En concordancia, a lo anterior le afiade
“que hay pedagogia cuando se reflexiona
sobre la educacién, cuando el saber educar
implicito se convierte en un saber sobre la
educacion” (Lucio, 1989, p. 2). Con el “saber
educar” y un “saber sobre la educaciéon” el
autor se refiere, en primer lugar, al saber im-
plicito, no tematizado, en la practica educa-
tiva de todos los pueblos, que forma de su
acervo cultural (saber educar); y, en segundo
lugar, cuando se reflexiona sobre los cémo,
los por qué y los hacia dénde del saber edu-
car, aparece el saber sobre la educacién y por
ende la pedagogia.

De lo anterior, es posible deducir que des-
de la vision de Lucio (1989) la pedagogia
hace parte de una accion reflexiva sobre la
educacion, al respecto Vasco (2000) propone:

Que se considere la pedagogia no como la
préctica pedagégica misma, sino como el sa-
ber teérico-préctico generado por los peda-
gogos a través de la reflexion personal y dia-
logal sobre su propia practica pedagogica,
especificamente en el proceso de convertirla
en praxis pedagogica, a partir de su propia
experiencia y de los aportes de las otras
précticas y disciplinas que se intersectan
con su quehacer. (p. 2)

En correspondencia con lo anterior, Vasco
(2000) diferencia la pedagogia de las practi-
cas pedagogicas y la asocia al proceso de re-
flexion sobre dichas practicas. De igual for-
ma, es posible evidenciar la referencia que
hace al saber pedagégico como aquel saber
que es Unico del maestro y que lo diferen-
cias de otras profesiones, cuando afirma que
la pedagogia se debe considerar “como el
saber tedrico-practico generado por los pe-
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dagogos a través de la reflexion personal y
dialogal sobre su propia practica pedagogi-
ca”. La consideracion anterior se deriva de
la aclaraciéon que realiza el autor acerca de
las practicas educativas, las practicas forma-
tivas y practicas pedagogicas tal como se ob-
serva en el esquema visual representado en
la figura 1.

Como se observa en la figura 1 y segin
Vasco (2000) las practicas de formacion son
aquellas que se dan en la familia en primer
lugar; y que al institucionalizarse se trans-
forman en practicas educativas, las cuales
son asignadas a pedagogos y pedagogas que
a su vez, las transforman en précticas peda-
gogicas y desarrollan, lo que en palabras del
autor, es la “praxis pedagogica”cuando re-
flexionan acerca de dichas practicas. Hasta
este punto, cabe afirmar que la pedagogia
para Vasco (2000), quien la asume como el
saber tedrico-practico generado por los pe-
dagogos, se sitia en medio de la reflexion
personal que dichos actores (pedagogos y

pedagogas) hacen sobre su préactica peda-
gogica en el proceso de convertirla en pra-
xis pedagogica. En este sentido, se reafirma
la conceptualizacion inicial, ya que como se
menciona alli, la pedagogia es un saber que
solo hace parte de la profesiéon docente.

Teniendo en cuenta lo anterior, en Colom-
bia se hace necesaria una reflexién acerca de
cudl es el saber que todo profesor debe po-
seer y que lo diferencia de otras profesiones,
en tanto la pedagogia y el uso del mismo
concepto se ha permeado a cualquier &mbi-
to en el cual cualquier persona y cualquier
profesion pueden usarlo sin tener en cuenta
las discusiones y reflexiones que llevan a la
construccion de dicho concepto.

Otro delos autores que muestra una vision
acerca de la pedagogia es Fl6rez Ochoa (2013)
quien plantea la necesidad de diferenciar los
discursos o précticas educativas antipeda-
gogicas de las pedagogicas. Para lo anterior,
toma como base las dimensiones del desa-
rrollo evolutivo de la vida (Universalidad,

Figural
Esquema de aclaracion de précticas de formacion, educativas y pedagodgicas planteadas por
Vasco (2000) en el articulo “Algunas reflexiones sobre la pedagogia y la didéctica”.
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Figura 2
Esquema de las dimensiones del desarrollo evolutivo de la vida y los criterios de verdad en la
pedagogia planteados Florez Ochoa (2013) en su texto “Criterios de verdad de la pedagogia”

Acciones antipedagogicas
Acciones u omisiones que interfieren en la construcciéon de individuos

La universidad La autonomia

Factor estratégi-
co-progreso de

individuos greso-individual

Criterio de verdad

Dimensiones del desarrollo
evolutivo de la vida

analizar, sinteti-
zar informacion
Factor explicativo [ Reflexién y accion
y afectivo de pro-

Dimensiones del desarrollo
evolutivo de la vida

Capacidad de Diversidad

Integrada

Permite afianzar
con objetividad
el optimismo
pedagogico

pedagogica
dejar de lado
la inteligencia

Criterio de verdad

Disefio de estrategias

pedagobgicas para fo- \
mentar cada nivel.

Acciones pedagoégicas
Logran el avance de los
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especificamente humanas.

Responden a un criterio
de eficacia de forma-
cién del hombre.

Fuente: elaboracion propia.

autonomia, capacidad de acumular, analizar
y sintetizar informacioén y la diversidad in-
tegrada) las cuales, segtn el autor, permiten
afianzar con mayor objetividad el optimis-
mo pedagogico. De alli, plantea sus criterios
de verdad en la pedagogia.

De acuerdo con la figura 2 y los criterios
de verdad en la pedagogia, se hace evidente
el enfoque que le da Flérez Ochoa (2013) a la
pedagogia, como una disciplina relacionada
con la formacién y la ensefianza al mencionar
como las acciones pedagogicas pueden con-
tribuir en la construccion de las dimensiones

del desarrollo evolutivo de la vida o como
las acciones contrarias (antipedagogicas) in-
terfieren en la construccion y desarrollo de
los individuos. Dicho enfoque se ve eviden-
ciado cuando plantea que:

No tiene nada de extrafio que sean preci-
samente la actividad cientifico-técnica y
la actividad artistico-cultural, la flecha de
la evolucion consciente del hombre y del
cosmos, las actividades maximas que pro-
pusimos como formadoras del hombre en
cuanto tal, constituyendo, entonces, am-
bas el campo ideal y objetivo a la vez en el
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que la pedagogia podria ejercer su criterio
de verdad y construir su propio objeto de
conocimiento. La pedagogia como la teoria
acerca de la ensefanza de las ciencias y del
arte ahora si podria constituirse y desarro-
llarse mas plenamente en la perspectiva del
hombre auténomo, universal e inteligente,
es decir, de su humanizacion integral como
criterio. (Florez Ochoa, 2013, p. 6)

En lo anterior, se ve una marcada influen-
cia por articular la formacién humana en
sus dimensiones del desarrollo evolutivo
de la vida con la ciencia y la cultura, lo que
constituye el objetivo en el cual la pedagogia
puede construir su objeto de estudio, el cual
para Flérez Ochoa (2013) atin no esta dado.
Sin embargo, este autor pone de manifiesto a
la pedagogia como “la teoria de la ensefianza
de las ciencias y del arte” entra en una re-
lacion antagonica con lo que plantea Vasco
(2000) quien manifiesta no estar de acuer-
do con reducir la pedagogia a una reflexion
sobre la ensefianza, ya que segun el autor
quedan por fuera muchas relaciones peda-
gbgicas importantes, como familia-escuela,
maestro-familia, etc expuestas en la figura 1.

Es posible evidenciar el enfoque que le
brinda Vasco (2000) a la pedagogia hacia la
teoria de sistemas aplicada a la educacion, la
cual es un punto clave para refutar lo plan-
teado por Florez Ochoa (2013), ya que segin
Vasco (2000) tratar solo la ensefianza en la
pedagogia es reducir su reflexién a una de
las tantas relaciones pedagégicamente im-
portantes que se dan en y entre el microen-
torno, mesoentorno y macro-entorno social;
aunque Florez Ochoa (2013) no reduce la pe-
dagogia solamente a la ensefianza, si le da
una connotacién fuerte dentro de ese proce-
so de formacién al que hace alusiéon para el
avance de los educandos en las dimensiones
que son especificamente humanas.

Del campo intelectual al campo
conceptual de la pedagogia

Segtin Colom (2009) “en cualquier época
dentro del campo de la pedagogia se ha evi-
denciado una intencién concep-tualizadora
de lo que es el hombre” (p. 9). En este sen-
tido, el autor le brinda una perspectiva an-
tropoldgica a la pedagogia, en tanto hay una
definicién del hombre o de lo humano que
condicionaria el caracter de la educacion. Por
otro lado, Diaz (1995) en el articulo titulado
“aproximaciones al campo intelectual de la
educaciéon” toma como base las nociones de
campo de Bourdieau, Foucault y Bernstein
para plantear que el campo intelectual de la
educacion esta constituido por las posicio-
nes, relaciones y practicas que surgen de la
produccion de un discurso acerca de lo edu-
cativo. De igual forma, diferencia el campo
intelectual de la educacién del campo peda-
gbgico en la oposicion entre produccién y re-
produccion del discurso educativo entre dos
dimensiones la regulativa y la instruccional.
Al respecto el autor afirma que:

Otro aspecto importante para la compren-
sién del campo pedagoégico es el estudio de
los procesos pedagégicos. La reproduccion
del discurso educativo presupone una pre-
via division social del trabajo de los trans-
misores y adquirientes, discursos y espacios
de reproduccién. En el campo pedagogico
se reproducen tanto las competencias espe-
cificas (habilidades especializadas) como las
disposiciones relevantes (orden, relacién e
identidad especificos) para el mantenimien-
to y reproduccién de los principios cultura-
les dominantes de una formacion social es-
pecifica. Estas dos dimensiones del campo
pedagogico se distinguen como la dimen-
sién instruccional y la dimensién regulati-
va. (Diaz, 1995, p. 13)

En este orden de ideas, para este autor el
campo pedagoégico es un campo que se en-
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cuentra estructurado de préacticas pedagogi-
cas, que a la vez contribuye a que se estruc-
turen dichas préacticas. Diaz se refiere con
practicas pedagogicas a “los procedimien-
tos, estrategias y acciones que prescriben la
comunicacion, el acceso al conocimiento, el
ejercicio del pensamiento, de la visién, de
las posiciones, oposiciones y disposiciones
y relaciones sociales de los sujetos en la es-
cuela” (Diaz, 1995, p. 14). En tal sentido, se
acerca mas a la concepciéon de practica edu-
cativa planteada por Vasco (2000) queno a la
préactica pedagogica, quien concibe esta ulti-
ma, como las practicas desarrolladas por los
pedagogos y las pedagogas en el proceso de
desarrollar la praxis pedagogica a través de
la reflexién personal de las mismas.

Conforme a lo anterior, Garcés (2002), en
su articulo “El campo conceptual de la pe-
dagogia, aproximaciones a un debate ne-
cesario” plantea que es necesario pasar del
Campo intelectual de la educacion a conce-
bir la pedagogia como un campo concep-
tual, entendido éste como un campo plural
y abierto donde los conceptos de educacién,
formacioén, ensefianza, etc. generan un saber:
el saber pedagogico.

La practica pedagdgicay el saber
pedagodgicos

En el articulo titulado “Teoria pedagogi-
ca. Una mirada arqueolégica a la pedagogia”
Martinez Boom (1990) plantea una mirada
de la pedagogia haciendo uso del trabajo ar-
queolégico de Foucault como herramienta
de anélisis histérica de la misma y del maes-
tro. En este articulo el autor muestra una re-
lacion entre la teoria y la practica, no en el
sentido causal y de aplicaciéon como se acos-
tumbra a pensarse sino desde la mirada de la
teoria como préctica; de este modo utiliza las
teorias de Foucault como una caja de herra-

mientas que permite ahondar en el concepto
de saber y establecer el calificativo de saber
pedagoégico. Martinez Boom, al hacer parte
del Grupo de Historia de la Practica Peda-
gogica en Colombia (Grupo de donde surge
la nocién de saber pedagogico) sustenta la
eleccion del método arqueolédgico desde una
razén histdrica y no tedrica, referida a la si-
tuacién de la pedagogia y el maestro en Co-
lombia en la que cabe destacar los siguientes
problemas: “La pedagogia como disciplina
estaba disuelta en otras disciplinas como la
sociologia o la psicologia, la historia de la
pedagogia estaba oculta en las historias glo-
bales de tipo socioeconémico y el maestro
como intelectual estaba sometido a otros in-
telectuales” (Zapata, 2003; Martinez Boom,
1990, p. 3).

Es decir, que para la época la pedagogia
no estaba considerada como un campo inde-
pendiente o auténomo de otras disciplinas,
lo cual conllevaba a que el docente no estu-
viera considerado como un intelectual de la
cultura. (Ver figura 3)

Los problemas planteados en su momen-
to por el Grupo de Historia de la Practica Pe-
dagogica en Colombia pueden verse eviden-
ciados en el esquema visual representado la
figura 3, la cual a su vez, justifica por qué el
método arqueoldgico aplicado a la pedago-
gla se presenta como una herramienta de
analisis, con la cual es posible evidenciar que
la pedagogia posee su propia historicidad, la
cual es la historia de la practica pedagogica,
en tanto categoria metodolégica, de la que
surgen unos objetos de saber ( la educacién,
la ensefianza, el nifio, la escuela, la forma-
cion, etc) que pasan a ser parte del saber pe-
dagogico, e inclusive, de la misma pedagogia
que todo docente deben poseer como parte
de su saber particular. Por lo anterior, es po-
sible afirmar que la pedagogia, de acuerdo a
lo planteado por Martinez Boom (1990.), ha
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Figura 3

Esquema del método arqueolédgico aplicado a la pedagogia. Segtin Martinez Boom (1990) en
su articulo “Una mirada arqueolégica a la pedagogia”.
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logrado configurarse como un saber inde-
pendiente en tanto reflexiona sobre unos ob-
jetos de saber propios. Al respecto, el mismo
autor afirma que “la pedagogia ha alcanzado
elaboraciones mas o menos sistematizadas,
ha desplegado teorias, elaborado nociones o
simples objetos de discursos, configurando-
se como un saber independiente” (Martinez
Boom, 1990., p. 3)

En consecuencia, es posible considerar la
pedagogia como un saber y una practica que
puede ser historiada en las mismas préacticas
a través del discurso acerca de los objetos de
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saber que surgen de ella, en concordancia
con lo que plantea Zapata (2003) quien afir-
ma que el saber pedagoégico es inherente al
discurso del maestro y debe reflejarse en sus
préacticas pedagogicas, en tanto que el saber
pedagogico permite fundar dichas practi-
cas, a la vez que dichas practicas producen
este saber.

Del movimiento magisterial al mo-
vimiento pedagogico en Colombia

Como se represento en la figura 3, histo-
riar la pedagogia en Colombia, le permitié

Noria. Volumen 2 Ntamero 12 2023 / ISSN-e: 2590 5791 Bogota-Colombia



Juan Pablo Cruz Delgado

al Grupo de Historia de la Practica Peda-
gobgica, develar que el maestro es un sujeto
de saber propio, que es un intelectual de la
cultura capaz de producir su propio saber a
través de la reflexion de sus practicas peda-
gogicas; y, por lo tanto, un sujeto capaz de
hacer investigacion.

Sin embargo, es importante resaltar lo que
en palabras de Tamayo (2006) fue ese “en-
cuentro de los maestros con la pedagogia”.
Segun este autor, quien hace un recorrido
histérico por el movimiento pedagégico en
Colombia mostrando como antecedentes los
procesos histéricos en los cuales surgié este
movimiento de acuerdo a autores como Mar-
cos Raul Mejia y Abel Rodriguez; devela los
fundamentos y propésitos del movimiento,
sus tesis, sus desarrollos, puntos culminan-
tes, sus balances y perspectivas, en las cua-
les concluye que el movimiento pedagégico
continua vigente (solo que se ha transfor-
mado de acuerdo a los nuevos retos que se
deben enfrentar:), a pesar de la posicion de
algunos protagonistas quienes aseveran que
este movimiento ya no existe. Lo anterior,
puede verse evidenciado en las figuras 4 y 5,
donde se resalta la existencia y transforma-
cion del movimiento pedagdgico nacional a
través de la expedicion pedagogica nacional
(Tamayo, 2006) y las 12 luchas de emancipa-
cion planteadas por Mejia (2011).

En conclusién, es posible afirmar que las
mismas dindmicas del transcurrir de los
afios, han ocasionado que el Movimiento Pe-
dagogico se transforme y ponga su mirada
en las problematicas actuales. Mejia, (2011)
plantea que debe ser aprovechada la discu-
sién entre la ciencia y la investigacion que
se estd dando en la actualidad para reposi-
cionar la existencia del maestro como sujeto
posible de hacer investigacion a partir de su
préactica, tomando como ejemplo la Expedi-
cion Pedagogica Nacional. De acuerdo con

lo anterior, en el articulo titulado “El maes-
tro investigador: reconstructor de sentido
profesional e identidad” el autor afirma que
el maestro como sujeto de practica se propo-
ne a si mismo como objeto de un saber; es
decir, es un sujeto observador que se auto
observa y que debe pasar de ser un simple
sujeto de conocimiento a sujeto de préctica y
sujeto de saber. (Ver figura 4 y 5)

Educacion
Conceptualizacion inicial-idea previa

Partiendo de la conceptualizacién previa,
la educacién es el objeto principal de estudio
de la pedagogia. Es un acto que tiene que ver
con la adquisiciéon de conocimientos por par-
te de una persona en un determinado nivel
con el fin de transformar su realidad social;
tal como lo evidencia el sistema educativo
colombiano con sus cinco niveles educati-
vos: preescolar, primaria, basica secundaria,
media y superior.

Conceptualizacion de educacién-cons-
truccion en el seminario Educaciony

Pedagogla |l

El concepto inicial de educacién plantea-
do anteriormente, sufrié transformaciones y
se ampli6 hacia un campo mucho mas gran-
de que el mostrado en la conceptualizacion
inicial. Autores como Vasco (2000), Lucio
(1989), Diaz (1995), Colom (2009), Gadamer
(2018), Mejia (2004) y Morin (2005) entre
otros, contribuyeron a dicha ampliacién de
este concepto.

Para Vasco (2000), tal como se mostré en la
figura 1, la educacion es una subcategoria de
la formacién cuando ésta ocurre en contextos
institucionalizados para este fin. Para el au-
tor, cuando la formacién se institucionaliza
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Figura 4
Esquema de “El movimiento pedagdgico en Colombia (un encuentro de los
maestros con la pedagogia)”. Tamayo, A (2006).
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Figura 5
Esquema de “Los movimientos educativos y pedagogicos del siglo XXI”. Mejia, M (2011).
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de manera adecuada aparecen las précticas
educativas las cuales pueden suceder en la
formacién inicial, continua o permanente.
Este autor una fuerte importancia al proceso
de institucionalizacion dentro de la educa-
cién, ya que, para él, en el proceso educativo
son necesarios unos espacios, unos tiempos
y unas personas con unos roles especificos

(pedagogos y pedagogas).

Por otro lado, Lucio (1989) afirma que la
“educacion es una préctica social que lleva
implicita una determinada visién del hom-
bre” (p. 1). En este sentido, el caracter de
la educacién se ve condicionado por dicha
vision del hombre que desencadenaria a su
vez, en una definicion de lo humano pro-
duciendo una conexién intima entre la an-
tropologia y la educacién en términos de lo
planteado por Colom (2009), quien asevera
que existe un paralelismo entre la educa-
cion y la antropologia cultural que no ha
sido explicitado por los educadores ni por
los antropdlogos.

De acuerdo con lo anterior, la educacion
juega un papel fundamental en la antropo-
logia en tanto trata especificamente con lo
humano, permitiendo deducir que existe
también una conexioén entre la pedagogia y
la antropologia en donde el elemento comtn
es el hombre (Colom, 2009); al respecto, Lu-
cio (1989) aborda la educacién “como el pro-
ceso por el cual la sociedad facilita de una
manera intencional o difusa el crecimiento
de sus miembros” (p. 1) y agrega que la so-
ciedad capitalista ha puesto un doble limite
a dicho crecimiento en tanto existe una edad
humana para educarse y otra para producir.

En este orden de ideas, es imprescindible
resaltar la relacion de la educacion con la cul-
tura, e inclusive con la politica; ya que como
lo manifiestan el hombre es la base de la cul-

tura y a su vez de la politica; y la transforma-
cion y evolucion constante de ambas estaria
dada por la educaciéon En términos de Co-
lom (2009) la educaciéon puede ser conside-
rada como dependiente o mantenedora de la
cultura, ya que existe una doble via para tra-
tar la educacion desde la antropologia: una
es “la educacion como un fenémeno cultural
y otra es lo cultural como un elemento edu-
cativo” (Colom, 2009, p. 14).

Una mirada de la educacién desde lo so-
cial y lo politico la da Durkheim (1988) al
afirmar que la educacioén es un fenémeno so-
cial que varia de una sociedad a otra y que
es funcién del estado social. Al respecto, el
mismo autor afirma que la educacién “tiene
por objeto extraer de la naturaleza un hom-
bre enteramente nuevo; crear un ser que no
existe, salvo en el estado de germen indiscer-
nible: el ser social” (Durkheim, 1988, p. 1.)

Por otro lado, autores como Gadamer
(2018) y Morin (2005) le dan un sentido a la
educacion desde el aprendizaje, la comuni-
cacién y el pensamiento complejo. En una
conferencia que tuvo Gadamer el 19 de mayo
de 1999 titulada “La educacion es educarse”
afirma que la responsabilidad de nuestra
educacién recae sobre nosotros mismos, y
que el aprendizaje al ser un asunto de cada
persona se da a través de la conversacion y
el lenguaje lo que posibilita entenderse con
el otro. De lo anterior concluye, que la comu-
nicacion es la idea directriz de toda clase de
educacion y formacion. Entre tanto, Miralles
(2005) en el articulo titulado “Repensar la re-
forma, reformar el pensamiento” nos mues-
tra los planteamientos de Morin a partir de
una entrevista que se le realiza en torno a la
reforma de la educacién secundaria en Fran-
cia, en la cual este particip6 organizando y
coordinando a los investigadores de dicha
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reforma. En esta entrevista, Morin muestra
sus planteamientos en torno al pensamiento
complejo y como éste es fundamental para
comprender el actuar del profesor sustenta-
do en los siete saberes para la educacion del
futuro y en la necesidad de reformar el pen-
samiento. Los siete saberes que plantea Mo-
rin (2005) para la educacion del futuro puede
evidenciarse en el esquema visual represen-
tado en la figura 6.

Teniendo en cuenta lo anterior, el pensa-
miento complejo y sistémico es uno de los
fines a los cuales debe llegar la educacion en
su relacion con la pedagogia, la cultura e in-
clusive la misma politica.

Una vision de la educacion desde la cons-
titucion politica y las politicas educativas

Desde la constitucion politica de Colom-
bia, la educacion es definida como un dere-
cho fundamental (Art 44) y un servicio publi-
co que tiene una funcién social con la que se
busca el acceso al conocimiento, a la ciencia,
ala técnica, y a los demaés bienes y valores de
la cultura; y de la cual es responsable el Esta-
do, la sociedad y la familia, (Art 67). En esta
perspectiva politica de la educacion, se le da
prioridad al Estado quien tiene como obli-
gacién brindar una educacién permanente y
equitativa a todos los colombianos para que
se logren los fines anteriormente expuestos

Figura 6
Esquema de la lectura “Repensar la reforma, reformar el pensamiento”. Miralles, R (2005).
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(Art 70); tal como se muestra en los articulos
citados literalmente:

Articulo 44. Son derechos fundamentales
de los nifios: la vida, la integridad fisica, la
salud y la seguridad social, la alimentacion
equilibrada, su nombre y nacionalidad, te-
ner una familia y no ser separados de ella, el
cuidado y amor, la educacion y la cultura, la
recreacion y la libre expresion de su opinion.

Articulo 67. La educacion es un derecho de
la persona y un servicio publico que tiene
una funcién social; con ella se busca el acce-
so al conocimiento, a la ciencia, a la técnica,
y a los demads bienes y valores de la cultura.
Articulo 70. El Estado tiene el deber de pro-
mover y fomentar el acceso a la cultura de
todos los colombianos en igualdad de opor-
tunidades, por medio de la educacién per-
manente y la ensefianza cientifica, técnica,
artistica y profesional en todas las etapas del
proceso de creacion de laidentidad nacional.

En tal sentido, en Colombia ha sido algo
complejo abarcar en la practica la totalidad
de lo mencionado en los articulos anterio-
res, ya que en la actualidad se evidencia
inequidad en los sistemas educativos de la
educacion preescolar, basica y media e in-
clusive dificil acceso, en algunos casos, a la
educacioén superior.

Por otro lado, la ley general de educacion
es su articulo 1 concibe la educacién “como
un proceso de formacién permanente, perso-
nal, cultural y social que se fundamenta en
una concepcién integral de la persona huma-
na, de su dignidad, de sus derechos y de sus
deberes” (Ley 115, 1994, p. 1). Y retoma los
anteriores articulos citados de la constitucion
politica. En esta definicién presentada por la
ley general de educacién es importante mos-
trar la falta de claridad que se evidencia al
tratar el concepto de educacion y formacion.
Este punto se abarcard en su totalidad en

el siguiente apartado cuando se muestre la
conceptualizacion de formacion.

El campo intelectual de la educacion

Como se menciond en un apartado ante-
rior, Diaz (1995) toma como base las nocio-
nes de campo de Bourdieau, Foucault y Ber-
nstein para plantear que el campo intelectual
de la educacion esta constituido por las po-
siciones, relaciones y précticas que surgen
de la producciéon de un discurso acerca de
lo educativo; y lo diferencia del campo pe-
dagoégico en la oposicion entre producciéon y
reproduccion del discurso educativo. Dicha
conceptualizacion acerca del campo intelec-
tual de la educaciéon puede mostrarse en el
esquema visual representado en la figura 7,
que esquematiza la lectura de Diaz (1995)
“ Aproximaciones al campo intelectual de la
educacion”.

En palabras de Diaz (1995):

El campo intelectual de la educacion esta
constituido por las posiciones, relaciones
y practicas que surgen entre categorfas de
agentes especializados en “principios de
comunicacion dominantes” y en la produc-
cion del discurso acerca de lo educativo y
de sus practicas. Desde esta perspectiva las
relaciones entre los intelectuales y el campo
estdn reguladas por el sistema de relacio-
nes sociales que median en la produccién
y, mds especificamente, por la posicién del
intelectual (o intelectuales) en la estructura
del campo intelectual de la educacion. (p. 6)

En este sentido, el autor afirma que el
campo intelectual de la educacién es un sub-
campo de control simbdlico con un sistema
de fuerzas que determinan la estructura del
campo en un momento histérico determina-
do; es decir, este campo intelectual de la edu-
caciéon es un campo dinamico dependiente
de la historia, en tanto que para cada época
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Figura 7
Esquema de la lectura “ Aproximaciones al campo intelectual de la educaciéon”. Diaz (1995)
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ha existido un ideal educativo para formar
el hombre.

Para el caso de Colombia, ha sido evidente
el estancamiento histérico en la concepcion
de educacion en algunos niveles educativos,
en donde se continta ofreciendo educacion
a personas del siglo XXI en centro educati-
vos con infraestructura de siglos anteriores y
planes de estudio enfocados e ideales educa-
tivos de siglos atras.

Formacion

Conceptualizacion inicial-ideas previas

Partiendo de la conceptualizaciéon pre-
via, la formacién, aunque tiene que ver con

la educacién, estd méas asociada a una edu-
cacién en valores que a una educacion en la
que se adquieran conocimientos. Por ejem-
plo, nuestros padres fueron participes de
nuestra formacién en valores, pero no nece-
sariamente de nuestra educacién, ya que alli
estuvieron nuestros profesores.

Conceptualizacion de formacion- cons-
truccion en el seminario Educaciony
Pedagogla |

Al comparar con la conceptualizacion pre-
via, es posible evidenciar un acercamiento a
lo planteado por Vasco (2000) en términos
de la institucionalizacién de la formacion
como diferencia de la educaciéon, y de las
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préacticas formativas dadas en primer lugar
en la familia.

Como se ha mencionado para Vasco
(2000) la formacioén es un proceso mas am-
plio que la educacién, ya que la primera es
una categoria y la segunda una subcatego-
ria; entre tanto, para Flérez Ochoa (2013), la
formacién juega un papel fundamental en la
pedagogia, ya que ésta responde a un crite-
rio de eficacia en la perspectiva mas plena
de formacion del hombre. En este sentido,
Florez entra en una relaciéon dialégica con lo
que plantea Gadamer (2018) quien afirma la
formacion es formar-se aludiendo ambos a
un criterio de autonomia como factor efecti-
vo del progreso individual del ser humano.

Es evidente que este concepto de forma-
cion estd inmerso en el campo de la edu-
cacién, aunque en la politica educativa co-
lombiana, leye general de educacion, no sea
evidente. Al respecto Venegas (2004) en su
articulo: “El concepto pedagégico de forma-
cion en el universo semantico de la educa-
cion” presenta los resultados de un rastreo
semantico del término formacién, en el cual
lo vincula, primeramente, con la acepcion
“dar forma” y luego con el concepto de “in-
formacién” del cual concluye, pudo ser la
via por la cual el termino formacién ingreso
al ambito pedagogico. Lo anterior puede evi-
denciarse en la figura 8, y en lo que plantea
Mallart (2001) cuando afirma que:

Se llama asi al proceso de desarrollo que
sigue el sujeto humano hasta alcanzar un
estado de “plenitud personal (Zabalza, 1990,
208). Su introduccién en el 1éxico pedagé-
gico es relativamente reciente (neohuma-
nismo del s. XVIII), procedente del aleman
BILDUNG, que significa el resultado de
dar forma a algo, refiriéndose a la forma-
cion interior de la persona por medio de la
cultura. (p. 20)

En este sentido se entiende, la formacién
como un camino hacia la construccién plena
del ser humano dentro de una cultura y so-
ciedad especifica.

Seguin este mismo autor, quien diferencia
la instruccién de la formacién, afirma que
esta ultima “se refiere a la educacién im-
partida en momentos que no cuentan con
objetivos predeterminados, centrados en la
libre comunicacién con maestros y orienta-
dores” (p. 20). Mientras que la instruccion se
refiere a procesos en los cuales la didactica
juega un papel fundamental en los procesos
de desarrollo intelectual o cubrimiento de
objetivos curriculares.

Con relacién a la anterior diferencia, la
no claridad en cada uno de los conceptos ha
ocasionado que estos términos se utilicen de
forma poco reflexiva por cualquier profesio-
nal o persona, a tal punto de llamar pedago-
go, por ejemplo, a un instructor de Gimnasio
o de conduccion o didacta a cualquier perso-
na que utilice el juego como medio de ense-
nanza. En este sentido, la no diferenciacion
de estos conceptos va en contravia de lo ex-
puesto por Venegas (2004), ya que, como se
representan en el esquema visual de la figu-
ra 8, el concepto de formacioén esta asociado
con la pedagogia dentro del campo semanti-
co de la educacion. (Ver figura 8)

Finalmente, Gadamer (2018) en un capitu-
lo del libro Verdad y método, muestra clara-
mente el concepto de formaciéon proveniente
de Filésofos como Hegel y Helmholtz, don-
de hace referencia a las raices de la palabra
formacion: Bild y Form, y destaca que la pa-
labra Bildung es traducida como formacion
y significa el proceso por el que se adquiere
cultura, como esta cultura misma en cuanto
patrimonio personal del hombre culto.
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Figura 8
Esquema de la lectura “El concepto pedagégico de formaciéon en el universo semantico de la
educacion”. Venegas (2004)
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Fuente: elaboracion propia.

En sintesis, la formacién al igual que la
educacion son imprescindibles en la cons-
truccion de la cultura y la politica misma,
ya que ambas tienen en comun al ser huma-
no como sujeto a formar (dar forma) dentro
de su desarrollo intelectual y evolutivo en
la sociedad.

Didactica
Conceptualizacion inicial-ldeas previas

Desde la conceptualizacién previa, la di-
déctica al igual que la pedagogia, es una dis-
ciplina, solo que ésta se encarga de los proce-
sos que estan involucrados en la ensefianza

y aprendizaje de una disciplina general o va-
rias disciplinas especificas; o de una ciencia
en general o ciencias especificas; de alli que
se hable de didactica de las matematicas, di-
déctica de las ciencias, didactica de la quimi-
ca, entre otras

Concepto de didactica construccion en el
seminario Educacion y Pedagogia |

Aunque este concepto estuvo un poco au-
sente en la mayoria de las lecturas del semi-
nario, y solo hasta la parte final de éste se
pudo abordar con profundidad, hubo algu-
nos autores que dieron pistas para la cons-
truccién de un saber did4ctico.
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Para Vasco (2000) la didactica no se debe
entender como la practica misma de ense-
fiar, sino como el sector mds o menos deli-
mitado del saber pedagogico que se ocupa
explicitamente de la ensefianza; en este sen-
tido, coincide con Lucio (1989) quien afirma
que la didactica responde a la pregunta de
¢ Como ensenar? y orienta un aspecto especi-
fico de la labor como educador: la ensefian-
za. Ademas, afirma, que, sin la pedagogia,
la didactica es un instrumento para ensefiar
que no se preocupa por el ;ja quién ensenar?

En este orden de ideas, la pedagogia y la
didactica deben estar en constante conexion,
ya que ambas contribuyen a la construccion

del saber pedagogico que vendria a ser mas
general y de un saber didéctico que se aso-
cia con lo especifico del campo que se desea
enseniar. En concordancia con lo anterior,
Zambrano (2005) quien cita a Develay afir-
ma que “la didactica y la pedagogia poseen
una filiacién no asumida”, lo cual se reafir-
ma con lo planteado por Lucio (1989) quien
manifiesta que no puede haber pedagogia
sin didactica ni did4ctica sin pedagogia, ya
que se ésta, de acuerdo con lo planteado por
Vasco (1989) hace parte de un sector deli-
mitado de saber pedagoégico.(Ver figura 9)

Ensulibro “Didéctica, pedagogia y saber”,
Zambrano (2005) afirma que “La didactica

Figura 9
Esquema de “Conocimiento y ensefianza: fundamentos de la nueva reforma”. Shulman (2005)
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Fuente: elaboracion propia.
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como disciplina cientifica esta organizada
por un conjunto de disciplinas, ciencias y
problemas que delimitan su objeto” (p. 27).
Lo anterior implica considerar la didactica
como una disciplina netamente consolida-
da y auténoma. Sin embargo, Mallart (2001)
va mas alld y la concibe como una “ciencia
de la educacién que estudia e interviene el
proceso de ensefianza y aprendizaje con el
fin de obtener la formacién intelectual”. De
acuerdo a lo anterior, la didactica posee una
autonomia, en tanto tiene un objeto de estu-
dio propio: la ensefianza y el aprendizaje; y
segin Ramirez, (2008) en ella se concreta la
teoria pedagogica, por ejemplo, al asumir la
préctica docente como el paso de la teoria
hacia el ejercicio de la profesion y la cons-
truccion diaria del saber pedagogico. Al
respecto, el mismo autor plantea la relacion
que debe existir entre la pedagogia critica
y el curriculo, de tal modo que el docente
pueda reflexionar acerca de interrogantes
como: jpor qué se debe ensefar y aprender
esos contenidos y no otros? ;Cuadles son las
incidencias que tiene ensefiar y aprender ese
saber? ;Como se debe desarrollar el proce-
s0?, y no simplemente se asuma como un su-
jeto reproductor de conocimientos. En este
sentido Shulman (2005) afirma que existe
un conocimiento base para la ensefianza, asi
como un modelo de razonamiento y accion
pedagogica que permiten mejorar la forma-
cion de profesores, la cual se fundamenta en
lo que él llama el conocimiento didéctico del
contenido (CDC), tal como se observa en el
esquema visual representado en la figura 9.

En sintesis, la didactica a pesar de ser un
campo reciente con relacion a la pedagogia
necesita de esta tltima, ya que es un campo
delimitado de la misma que se ocupa de las
peguntas anteriormente mencionadas en las
cuales esta inmerso el eslabon (ser humano)
que une a todos los anteriores conceptos.

Consideraciones finales a modo de
reflexion

Es importante tener presente, que el arti-
culo hace referencia a una aproximaciéon del
saber pedagogico y didactico a partir de la
conceptualizacion de cuatro conceptos cla-
ves que todo profesor debe manejar dentro
de su saber y su discurso. Por esta razoén,
se muestra la transformacion de las concep-
tualizaciones iniciales, lograda a partir de
las reflexiones y discusiones en el semina-
rio de Educacién y Pedagogia I de la Maes-
tria en Educacién de la Universidad Distri-
tal Francisco José de Caldas en el semestre
dos del afio 2016 como parte de la cons-
truccion del saber pedagégico y de un “yo”
como sujeto profesor.

La pedagogia, se concibe como una dis-
ciplina que posee unos objetos de saber, un
lenguaje y una historia propia, que se encar-
ga de la reflexién sobre esos objetos de saber
(La educacion, la ensefianza, la formacién, la
escuela, el nifio, etc) y que a través de sus
précticas permite generar un saber que es
propio del profesor: El saber pedagdgico, el
cual posibilita transformar sus propias préc-
ticas, pensar al profesor como sujeto inves-
tigador con una identidad propia. Contintio
considerando que la pedagogia es la base del
ejercicio docente, es su saber y su discurso;
es un saber que permite diferenciar nuestra
profesion de otras.

Por otro lado, considero que la educa-
cion como lo plantea Durkheim (1988), es
un fenémeno social, pero le afiado que este
fenémeno social tiene como finalidad man-
tener la cultura, por lo tanto, debe plantearse
como el deber y el derecho que tiene cada
persona de educar-se (en términos de Ga-
damer) como obligaciéon para mantener la
cultura que él mismo ha creado. Entre tanto,
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Figura 10
Esquema de la lectura “Sentido y significado pedagégico-cultural de las experiencias trabaja-
das por los maestros investigadores desde la escuela”
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la formacién puedo concebirla como un tipo
de educaciéon que va mas alla de buscar el
acceso al conocimiento. Es un proceso que
tiene como finalidad desarrollar todas las
capacidades del ser humano, principalmen-
te la autonomia, que le permita ser un sujeto
protagonista de su propio proceso de desa-
rrollo hacia la adquisicién de la cultura.

La didactica al igual que la pedagogia, es
una disciplina, solo que ésta se encarga de
los procesos que estan involucrados en la
enseflanza y aprendizaje de una disciplina
especifica. Al igual que la pedagogia, surge
de ella, a través de la reflexiéon hecha sobre

las practicas de ensefianza, un saber que
permite transformar dichas practicas en ex-
periencias, este saber es el saber didactico.
(Figura 10)

Finalmente, a pesar de tener dichas con-
ceptualizaciones, se hace evidente que la
consolidacion de ese saber que caracteri-
za al sujeto profesor como un intelectual y
productor de conocimiento, solo se dara en
la transformacion de las practicas pedago-
gicas y la reflexion que se haga sobre ellas
para convertirlas en experiencia. Tal como se
muestra en la figura 10, donde la experien-
cia es concebida como una triada en donde
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entra en juego la construccién histérico cul-
tural de la misma, la practica y la praxis. Al
respecto, es imposible dejar de mencionar lo
que Vargas (2007) plantea acerca de la expe-
riencia pedagogica cuando la concibe como
una construccién histérico-cultural que se
da colectivamente y que permite ahondar
en la historia de los maestros, que tiene un
sentido humanizante y que ademds es un
sistema abierto con mdaltiples perspectivas
que crea una pedagogia autopoietica; es de-
cir, una pedagogia que a través de las mul-
tiples perspectivas y de la interaccién de los
componentes (cultura, politica, sociedad) y
de los conceptos desarrollados permite a tra-
vés de la reflexion concebir al maestro como
sujeto investigador y duefio de su propio
saber pedagogico.
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