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Resumen

Este articulo presenta los resultados del proceso de revision documental en torno a la forma-
cién en lectura critica de los futuros maestros en educacién infantil. El ejercicio de consulta se
realiz6 en bases de datos como SciELO, Scopus, Dialnet y Google Scholar, asi como informes
sobre resultados de las pruebas Saber Pro que permitieron la identificacion y sistematizacion
de la informacion alrededor de tres ejes tematicos. Los referentes teéricos que posibilitan la
construccion del concepto de lectura critica, las reflexiones sobre los procesos formativos en
lectura critica y el andlisis de resultados en pruebas saber Pro. Gracias al rastreo se reconoce
la importancia de distinguir y comprender conceptos que movilizan la lectura critica con fines
précticos. Los procesos formativos sobre el tema en articulacién con los resultados de las prue-
bas, muestran la necesidad de revisar elementos especificos sobre los planes de estudio y asi
impactar los resultados de las pruebas. Adicionalmente, se resalta el valor de las implicaciones
sociales y formativas del educador infantil como orientador y guia de procesos en una de las
etapas base y determinante de los nifios y las nifias para posteriores ciclos académicos.

Palabras clave: Lectura, Lectura Critica, Pruebas estandarizadas, Evaluacién, Calidad Educa-
tiva.

Abstract

This article present the results of the document review process around the training in critical
reading of future teachers in child education. The query exercise was carried out in databases
such as SciELO, Scopus, Dialnet y Google Scholar, as well as reports on the results of the Saber
Pro test that allowed the identification and systematization of the information around three
thematic axes. The theoretical references that make possible the construction of the concept of
critical reading, the reflections on the formative processes in critical reading and the analysis of
results in Saber Pro tests. Due to the tracing, the importance of distinguishing and understand-
ing concepts that mobilize critical reading for practical purposes is recognized. The training
processes on the subject in articulation with the results of the tests, show the need to review
specific elements of the curriculum and thereby impact the results of the tests. In addition, the
value of the social and educational implications of the child educator as a counselor and guide
of processes in one of the basic and determinant stages of children for later academic phases is

highlighted.

Keywords: Reading, Critical reading, Standardized tests, Evaluation, Educational quality.
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Introduccion

La lectura se ha convertido en un referen-
te social y académico obligatorio en razén de
las dindmicas actuales de las sociedades del
conocimiento. En las tltimas dos décadas a
nivel mundial, se han gestado iniciativas que
la posicionan y otorgan mayor importancia
en razén no solo de exigencias relacionadas
con progresos econdmicos sino en el mar-
co del desarrollo sostenible y, por ende, de
la calidad de vida de las personas (West y
Chew, 2015). La lectura, es una oportunidad
y un derecho fundamental de todos los se-
res humanos en tanto les permite participar
socialmente en términos de equidad y po-
ner en accién sus capacidades para aportar
a su propio desarrollo y el de la sociedad.
Gracias a la lectura es posible apostar por la
inclusion social y garantizar asi la toma de
decisiones por parte de ciudadanos informa-
dos, criticos, conscientes y participativos. En
suma, es un camino privilegiado de acceso
al conocimiento, el desarrollo educativo, cul-
tural y econémico de los paises. (Tailandia,
1990, Dakar, 2000; CERLALC, 2017; Plan
Iberoamericano de Lectura - ILIMITA, 2003;
OIE, 2021).

Las apuestas formativas y de trabajo en
torno a la lectura han llevado a una recon-
ceptualizacion del término, de sus usos y
dominios (Solé, 2009) en tanto construccion
social dado que, cada época refleja de qué
manera se constituye y da sentido a sus usos
(Ferreiro, 2000). Asi, por ejemplo, en los ul-
timos 30 afios del S XX, la lectura y su ense-
fanza en Colombia se moviliz6é a partir de
los postulados de pensadores propios de la
escuela activa como Kilpatrick, Dewey, De-
croly, Montessori, Freinet, Ausbel y Bruner
entre otros que permitieron ver este ejerci-
cio en funcién de la vida, para la vida, to-
mando distancia de un ejercicio centrado en
el reconocimiento de fonemas y grafemas,

de la lectura de palabras, oraciones y textos
como fin altimo (Trilla, et al., 2007; Garcia y
Rojas, 2015).

Por ello, construir y comprender concep-
tos como el de lectura y lectura critica en los
procesos formativos de los futuros educa-
dores infantiles se viabiliza en tanto es una
oportunidad para la cualificacién de estos,
asi como, de los nifios y las nifias a quienes
van a acompanar. En concomitancia, la re-
flexiéon sobre el tema ha sido una constante
debido a los bajos resultados en las pruebas
estandarizadas y desde los diferentes niveles
educativos- internacionales, PISA? y nacio-
nales, Saber 11 y Saber Pro (Pérez, 2014; Ba-
ron et al. 2015; Lopez, 2016; Londoiio, 2016;
Moreno y Villareal, 2018; Torres, 2018; Diaz,
2019; Gutiérrez, 2020; Hernandez, 2021).

Algunos estudios sobre el tema (Moreno
y Villareal, 2018; Garcia, Rodriguez y More-
no, 2019, Diaz, 2019; Gutiérrez, 2020) mues-
tran las implicaciones formativas en lectura
critica desde la relacion, calidad educativa y
pruebas estandarizadas. Pruebas que se con-
vierten en objeto de estudio y reflexion debi-
do a que, aun cuando connotan una apues-
ta homogenizadora sobre los estudiantes al
desconocer su individualidad social, cultural
y econémica brindan referentes relacionados
con los logros de los futuros profesionales
para este caso de la educacion. Por ello, para
el ejercicio propuesto, se configuran como
referente que permite la reflexion y estudio
a partir de los resultados entre instituciones,
tacultades y/o programas.

Este escrito da cuenta de un ejercicio de
consulta alrededor de los procesos formati-

2 Programme for International Student Assessment
- PISA, de la Organizacién para la cooperacion y
el desarrollo econémicos - OCDE.
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vos en futuros educadores infantiles sobre
la lectura critica y algunos resultados de las
pruebas estandarizadas Saber Pro. El rastreo
incluy6 bases de datos como SciELO, Scopus,
Dialnet y Google Scholar, este altimo por la
posibilidad de registros relacionados con
reportes e informes de congresos y otros’,
capitulos de libros, tesis doctorales y otros
repositorios relacionados con el tema. La se-
leccién correspondio6 a articulos originales y
tesis doctorales de los altimos 10 afios para
un total de 40 documentos, 30 articulos ori-
ginales, 2 capitulos de libro y 4 tesis docto-
rales e informes relacionados con pruebas
estandarizadas. Estos fueron organizados en
un matriz que discriminé contexto, indice de
citacién, preguntas de estudio, objetivos y
referentes tedricos como lectura, lectura cri-
tica, literacidad y alfabetizacién académica.
Otros aspectos se relacionaron con el proce-
so metodologico investigativo, los educado-
res infantiles y las pruebas estandarizadas.

Posterior al ejercicio de sistematizacion
transversal indicado, se identificaron cate-
gorias aprioristicas o emergentes y la con-
vergencia en términos de los resultados para
recabar qué se ha dicho hasta el momento y a
su vez perfilar lo que hace falta por estudiar,
ampliar y/o construir sobre el tema. A con-
tinuacioén, se describen las tendencias desde
tres categorias centrales.

Lectura, literacidad, alfabetizacion
académicay lectura critica en educa-
cion superior y futuros licenciados.

3 Se incluyeron informes elaborados por el Insti-
tuto colombiano para el fomento de la educacién
superior - ICFES y del Laboratorio de Economia
de la Educacién (LEE) de la Pontificia Universi-
dad Javeriana.

La lectura se instaura como una practi-
ca social que atraviesa todas las esferas del
ser humano. En el campo de la educacion
superior y fruto del rastreo realizado este
concepto se diversifica en otros como lectura
critica, literacidad y alfabetizacion académi-
ca. Ahondar en dicha diversidad responde
a un ejercicio necesario de reflexion pues su
empleo y definicién son posibles de articu-
lar con las practicas en aula. En esta linea, el
concepto de lectura, eje de este ejercicio de-
viene de précticas sociales y culturales que
van mas alla del reconocimiento y relacion
de fonemas y grafemas, es un ejercicio que
moviliza al lector, al texto y al autor de mane-
ra reflexiva y contextualizada, tal es asi, que
el concepto orienta las apuestas formativas
de los ciudadanos; por esto, desde el proceso
de rastreo documental se identific6 que exis-
te tendencia frente al concepto de lectura a
partir de autores como Zuleta (1982); Freire
(1984); Goodman (1998); Montes (2001); Cas-
sany (2003, 2006); Solé (1992, 2005); Gilardo-
ni (2006); Garrido (2014) y Caride, Caballo y
Gradaille (2018).

En esta linea, la lectura refiere un ejercicio
de pensamiento articulado con el contexto,
con las caracteristicas sociales y culturales
que de manera implicita y explicita acompa-
fan tanto al lector como al texto, y al autor.
Es “un proceso en el cual el pensamiento y
el lenguaje estan involucrados en continuas
transacciones cuando el lector trata de obte-
ner sentido en el texto impreso” (Goodman,
1998, p. 13). Y esa construcciéon de sentido
realza el lugar del lector pues es quien cons-
truye el “significado del texto segtin sus ex-
periencias y conocimientos previos, guiado
por sus objetivos” (Solé, 1992, p. 21). Defi-
niciones que referencian la lectura como un
proceso dindmico en el que cobra protago-
nismo el lector para comprender el texto
que aborda, sin embargo, ;en dénde queda
el protagonismo de quién escribe el texto?,
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(cudles son las particularidades del proceso
de lectura y de qué manera se dan?

Los conceptos de literacidad y alfabetiza-
cién académica, con menor referencia desde
las investigaciones rastreadas se instauran
en contextos de educacion formal- acadé-
mica. La literacidad es definida por Creme
y Lea, (2005); Cassany, (2006); Luke, (2012);
Carlino, (2013) y Londofio (2016), como
préactica que incluye los procesos de escritu-
ra y lectura como experiencia de aprendiza-
je en el contexto de la educacién superior y
como proceso de crecimiento y construccion
de conocimiento disciplinar; sitta ademas
el papel del lector, del autor y las relaciones
sociales, culturales, y cientificas del texto
abordado o el texto elaborado, en suma, una
préctica letrada (Carlino, 2013). La literaci-
dad se entiende como un proceso integral de
nivel superior académico que articula lectu-
ray escritura. Vale anotar que la lectura y la
lectura critica hacen presencia en todos los
niveles educativos y sociales, son practicas
culturalesque, con el paso del tiempo se mo-
difican en sus concepciones e instauran se-
gun las necesidades contextuales.

El concepto de alfabetizaciéon académi-
ca fue ilustrado por autores como Serrano
(2014) quien cita a Arnoux et al., (2006); Ba-
zerman, Little, Bethel, Chavkin, Fouquette
y Gurufis, (2005); Carlino (2004) y Serrano
(2011). Estos refieren el fortalecimiento y
desarrollo de las habilidades argumentati-
vas como fundamentos de las habilidades
académicas. De otra parte, se encontraron
de nuevo, los aportes de Carlino (2005) y su
comprension de alfabetizacion académica
como un “conjunto de conceptos y estrate-
gias necesarios para participar en la cultura
y el discurso de las disciplinas, asi como en
las actividades de lectura y escritura reque-
ridas para aprender en la universidad”. (p.
53). Asi, la alfabetizacion académica se sitta

en el campo de la educacién superior como
camino para la construccién de conocimien-
to desde el didlogo disciplinar y la participa-
cion social.

Mientras que los referentes de literacidad*
y alfabetizacién académica son los menos re-
currentes en los documentos consultados; el
de lectura critica recibe un mayor trabajo en
términos de conceptualizacién y aplicabili-
dad en los procesos formativos de los futuros
licenciados tanto a nivel nacional como inter-
nacional. Por ello, se considera viable tomar
la lectura critica como eje de trabajo en tanto
le apunta a la formacién en y para el pen-
samiento (Aznar y Laiton, 2017). Sumado,
reconoce niveles de lectura que configuran
un ejercicio procesual para el desarrollo del
pensamiento (Jurado, 2007; Cassany, 2006;
ICFES, 2018). Esto en concomitancia con las
exigencias universitarias por el énfasis en el
nivel critico (Luke, 2012; Torres y Londofio,
2016; Garcia, Rodriguez y Moreno, 2019).

Sumado, la lectura critica es definida como
un proceso complejo - cognitivo encamina-
do hacia la comprensién profunda del texto
desde la interaccién del lector con el autor
y con el texto. Incluye experiencias previas
del lector ligadas a esferas como la cultura,
la sociedad y lo cognitivo (Smith, 1994; Frei-
re, 1994; Ferreiro, 2003; Cassany, 2003, 2006;
Peralta y Espinosa, 2005; Jurado, 2007; Agui-
lar, 2008; Londono, 2016; Luke, 2012; Arce,
2013, 2016; Carlino, 2013; Diaz, Bar y Ortiz,
2015 y Aznar y Laiton, 2017). De otra parte,
las apuestas de Cassany (2013) giran alrede-

4  Este es resultado de los estudios realizados a fi-
nales del siglo XX. Posterior, y gracias a las trans-
formaciones tedricas y conceptuales el concepto
se ampli6 e incluy¢ la lectura y la escritura como
précticas letradas, una cultura escrita. Aqui cobra
lugar al enfoque sociocultural planteado por Cas-
sany (2006); Revesz (2006); Tejada y Vargas (2007)
y Londofio (2013) como perspectiva més amplia.
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dor del enfoque lingtiistico, sociolingtiistico
y sociocultural ilustrando un ejercicio que
va mds alld de comprender el contenido del
texto, alinea una toma de postura frente a lo
que se lee, la posibilidad de identificar inten-
cionalidades explicitas e implicitas del autor,
valorar y argtiir. De tal suerte que se ahonda
en la comprension del ejercicio y a su vez se
identifican lineas de trabajo sobre él.

Desde Cassany (2005), la lectura es un
ejercicio que articula la parte formal del tex-
to, los procesos mentales del lector y los sig-
nificados culturales que acompafian tanto al
lector como al documento abordado. Suma-
do a estos enfoques, incluye la lectura de la
realidad como referente para indicar el ca-
racter critico del ejercicio, es decir, la compe-
tencia critica.

No es s6lo un proceso de transmisién de da-
tos sino también una préactica que reprodu-
ce la organizacién del poder -como hemos
visto. El discurso construye las representa-
ciones establecidas sobre la realidad (con-
cepciones, imaginarios, opiniones). Por esta
razoén, la educacién se encamina a desarro-
llar la conciencia critica del lector para que
valore si estd 0 no de acuerdo con las repre-
sentaciones y con la distribucién del poder
establecidas. (p. 59)

Desde lo expuesto, el concepto de lectura
critica da cuenta de una apuesta especifica
transversal al campo educativo que no sélo
se muestra como un saber teérico académico,
sino que, es necesario llevarlo a la practica
para resignificar las experiencias de apren-
dizaje y el ejercicio de los futuros maestros
de educacién infantil. De la mano, formar en
lectura critica en el marco de las experien-
cias académico - pedagégicas de los futuros
maestros se visibiliza como una oportunidad
para tomar una postura frente a las realida-
des y problematicas del mundo y asi, afian-
zar el sentido social de la educacion.

Formacion de educadores infanti-
les: procesos desde la lectura critica

En este apartado se busca estructurar de
qué manera se configuran los procesos de
lectura critica en futuros educadores infan-
tiles. Para hacer la construccion, se tienen en
cuenta referentes tanto a nivel nacional como
internacional que incluyen experiencias for-
mativas docentes diferentes a las de los mis-
mos educadores infantiles debido a la im-
portancia que refiere construir un horizonte
en el marco de las ciencias de la educacion y
dilucidar de manera particular uno concer-
niente al ejercicio con educadores infantiles.

Desde el rastreo, existen dificultades en
los universitarios relacionadas con la lectura
critica debido al desconocimiento del mismo
concepto (Caride, Caballo y Gradaille, 2018)
lo que se extiende a sus practicas pues no
poseen “habilidades en sus procesos de lec-
tura y escritura”. (Moreno y Villarreal, 2018,
p- 16) y no desarrollan el nivel deseado en
tanto no logran interpretar, inferir, analizar,
explicar el sentido global de los textos y asu-
mir una postura propia sobre los textos abor-
dados, lo que tiene una relacién directamen-
te proporcional con el pensamiento critico
y con el nivel de aprendizaje y desempefio
académico (Gutiérrez, 2020; Diaz, 2019). Lo
anterior, se soporta en los resultados que ob-
tienen los estudiantes en las pruebas Saber
11, asi como las pruebas diagnodsticas que
responden en primer semestre. Desde estas
“se observan bajos niveles en las competen-
cias en lectura critica, en las cuales el 92% de
los estudiantes obtuvo una calificacién deba-
jo de 3.0 en las pruebas, siendo 5.0 la mayor
calificacion” (Gutiérrez, 2020, p. 25).

Asi, es el nivel de competencia lectora de
los futuros docentes - de diferentes énfasis y
de educacion infantil - es insuficiente para la
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etapa educativa en la que se encuentran. Su-
mado, lo que comprenden sobre el concepto
de lectura critica es basico y los resultados de
las pruebas Saber 11 y los procesos del pro-
grama de retencion de estudiantes dan cuen-
ta de dificultades tanto en lectura como en
escritura (Gutiérrez, 2020; Caride, Caballo
y Gradaille, 2018). De otra parte, presentan
inconvenientes frente al conocimiento del
léxico de las lecturas, el abordaje de textos
disciplinares - argumentativos y expositi-
vos, por ende, la identificacion de particula-
ridades de estas tipologias textuales especi-
ficamente frente al planteamiento de tesis y
argumentos propios, organizacion de ideas,
gramadtica, capacidad de sintesis, parafraseo
y conocimiento de normas de escritura aca-
démica (Garcia, 2019).

Aspectos a tener en cuenta desde las in-
vestigaciones realizadas se relacionan con
estrategias en tanto propuestas para trabajar
con futuros maestros en el marco de la lectu-
ra critica, algunas de ellas refieren la impor-
tancia de reconocer el perfil de estudiante
que ingresa a los programas. En especifico
no asumir que los estudiantes conocen los ti-
pos de textos ni sus caracteristicas, o formas
de abordarlos para desarrollar procesos de
inferencia o argumentacion. En suma, que
pueden responder a solicitudes docentes
centradas en la elaboraciéon de textos aca-
démicos sin la explicacion y ejemplificacion
debida (Arce, 2013; Vidal y Manriquez, 2016;
Diaz, 2019; Gutiérrez, 2020). Todo soportado
en la importancia que refieren estas estra-
tegias para la construcciéon y consolidacion
epistemologica disciplinar que les convoca.

Otro de los aspectos identificados desde
el rastreo, tiene que ver con experiencias en-
caminadas hacia el estudio de apuestas cu-
rriculares, por ejemplo, a partir del andlisis
Critico del Discurso Educativo del Curricu-
lum - asignaturas de historia y ciencias so-

ciales - a la luz de las pruebas de seleccion y
las Competencia, estrategias y héabitos lecto-
res de maestros en formacion inicial (Roman,
2015; Morales, 2015). De igual manera, las
concepciones de estos sobre la ensefianza del
lenguaje oral (Santamariana, 2016). Como se
indico, algunos de estos estudios tuvieron
como eje poblacional a futuros maestros de
disciplinas diferentes a la de educacién in-
fantil, pero se conciben como referentes para
reconocer el lugar del curriculo, las pruebas
objetivas y la calidad de la educacion. Estas se
consideran categorias necesarias para aten-
der el estudio de los procesos formativos de
los futuros educadores infantiles y la lectura
critica. Es importante referenciar entonces,
autores que desarrollan el concepto de lec-
tura, a saber, Daniel Pennac (1993) y Gelar-
doni (2006) y, sobre habitos lectores Apple-
gate y Applegate, (2004); Applegate et al,,
(2014); Benevides y Peterson, (2010); Cremin,
Bearne, Mottram y Goodwin, (2008); Grana-
do, (2014); Granado y Puig, (2014); Gupta,
(2004); Larrafiaga, Yubero y Cerrillo, (2008)
y Nathanson et al. (2008).

Sobre el estudio de las apuestas curricula-
res se identificé un desbalance en las dimen-
siones sobre la lectura, la oralidad y la es-
critura indicadas en el plan de estudios, por
ejemplo, la literatura infantil se trabaja en
tanto corpus de obras y no como herramien-
ta o medio para el andlisis de la literatura
(Munita et al.; 2018) aunado a lo que sucede
en realidad con el ejercicio de formacién y la
préctica pedagogica. Desde Adlerstein, Par-
do, Diaz y Villalén (2016), Garcia y Gonzélez
(2019) y Garcia y Gonzalez (2019), también
se presenta coincidencia frente a la falta de
autonomia en el ejercicio de lectura y cono-
cimiento sobre su definiciéon en el contexto
colombiano. (Gutiérrez, 2020).

De otra parte, como eje fundamental en la
formacioén sobre lectura critica en los futuros
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maestros, los habitos lectores fueron un refe-
rente en los documentos consultados (Larra-
gafa, 2004; Munita, 2012; Granado y Puig,
2014; Garcia, Rodriguez y Moreno, 2019).
Se reconoci6 ademas que este concepto se
enmarcé en los nuevos estudios de literaci-
dad - NEL y desde autores como Aliagas et
al., (2009); Barton, Ivanic, Appleby, Hodge
y Tusking, (2007); Camitta, (1993); Cassany,
Sala Quer y Hernandez, (2008); Mahiri,
(2003) y Marti, (2008). Desde aqui es posible
referenciar el concepto de literacidad como
aquel concerniente al nivel universitario en
donde confluyen esferas sociales, culturales,
lingtiisticas y cognitivas de los estudiantes.

Se concluye, por un lado, que dichos ha-
bitos son minimos debido a los tiempos de-
dicados al ejercicio, por otro lado, existe pre-
ferencia por el abordaje de textos literarios y
no académicos de la mano con una concep-
ciéon del ejercicio como respuesta a las de-
mandas de evaluacién de los cursos en don-
de son asignados, lo que hace que la lectura
se restrinja a un ejercicio tinico para cumplir
con el requisito establecido por parte del do-
cente. Esto se relaciona con las experiencias
personales y la lectura de los estudiantes, es
decir, la motivacion extrinseca (lectura como
requerimiento) e intrinseca (gusto por la lec-
tura), (Granado y Puig, 2014; Cardona, et al.,
2017; Diaz, 2019; Garcia, Rodriguez y More-
no, 2019), situaciones que terminan configu-
rando las practicas de lectura de los docentes.

Se identificaron puntos de convergencia
y /o intereses relacionados con los resultados
de las pruebas estandarizadas de los futuros
maestros y sobre sus procesos formativos,
de manera particular frente al lenguaje, la lec-
tura critica y la escritura. Se suma, la impor-
tancia del perfil de los futuros maestros y sus
pricticas de lectura en tanto se identifica la no
existencia de habitos, desconocimiento sobre

tipologias textuales® y referentes de formacion
disciplinar en lenguaje. En este sentido, los es-
tudiantes tienen practicas de lectura pasivas
y poco reflexivas que se terminan reflejando
en su ejercicio pedagoégico con los nifios y ni-
fas, pues “las propias practicas lectoras de
los docentes (lectores que disfrutan leyendo,
lectores reacios a leer, lectores implicados ac-
tivamente en la construccion de significados
a partir del texto o lectores superficiales que
se limitan a extraer informacién de este) son
trasladadas al aula” (Gupta, 2004 y Ruddell,
1995, citados por Granado y Puig, 2014).

Por lo anterior, se establece entonces una
relacién directa entre la forma en que se mo-
viliza la formacién de la lectura critica en los
maestros que acompanan a las infancias y
sus mediaciones pedagoégicas pues se identi-
fica que estas dan cuenta de confusiones en-
tre creencias y saberes trabajados a lo largo
de su proceso formativo. Desde aqui, es po-
sible reconocer como eje de trabajo la forma
en que se incorporan los saberes sobre la lectura
critica y el lenguaje en los programas de forma-
cion de estos futuros maestros, por tanto, se
pone en cuestion comprender y ahondar en
el reconocimiento de las habilidades y com-
petencias alcanzadas en términos disciplina-
res, didacticos y pedagogicos.

En coherencia con lo expuesto se conside-
ra relevante ampliar el ejercicio de consulta
desde las pruebas estandarizadas Saber Pro
en la medida que estas se configuran como
referente nacional de calidad, sin descono-
cer por supuesto, por un lado, que el trabajo
sobre ellas es inacabado y, por otro, las dis-
cusiones académicas que suscitan dan paso

5 Concepto definido desde autores como Cassany,
2006; Jiménez, 2007; Calsamiglia y Tusén, 2015;
Programme for International Student Assessment
(PISA), 2006, 2018 y el Instituto Colombiano para
el fomento de la educacién superior (Icfes), 2016.
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al analisis e investigaciéon constante. En es-
pecial porque su disefio estdindar muestra
acciones tendientes a la homogenizaciéon y
el desconocimiento de las particularidades
sociales, culturales y econémicas.

Formacion de educadores infantiles
y pruebas estandarizadas

La calidad aparece en las investigaciones
rastreadas como concepto relacionado con la
formacion docente y las pruebas estandari-
zadas. Estos estudios explicitan, por un lado,
la importancia de los saberes disciplinares,
pedagodgicos y didacticos (Santamariana,
2016; Soler y Calderén, 2014; Ministerio de
Educacién Nacional - MEN, 2013) en los fu-
turos maestros, y, por otro, la urgencia de
los paises por atender a las exigencias de
referentes internacionales que orientan y de-
terminan las formas de evaluacioén en tanto
mecanismo garante de la calidad de los sis-
temas educativos. A propésito de estos, las
pruebas PISA aplicadas por la Organizacion
para la Cooperacién y el Desarrollo Econé-
micos - OCDE, La Organizaciéon de las Na-
ciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura - UNESCO, el Instituto Interna-
cional para la Educacién Superior en Amé-
rica Latina y el Caribe - IESALC. Y, a nivel
nacional, el Instituto Colombiano para el
Fomento de la Educacién Superior - ICFES
en Colombia.

Vale referenciar entonces, que para el
afio 2011, el ICFES - realiz6 las “Pruebas de
habilidades genéricas GSA® Colombia. Re-
sultados de pilotaje” a 16 Instituciones de
Educacién Superior (IES) a partir de la ase-
sorfa e intervencion del Consejo Australiano
para la Investigacion Educativa (Australian
Council for Education Research, ACER). Las
dimensiones evaluadas fueron, pensamiento
critico, solucién de problemas, entendimien-

to interpersonal, redaccion argumentativa y
redacciéon de un reporte; concebidas como
habilidades genéricas.

Frente a los resultados segtin programas
y cada una de las dimensiones evaluadas, lo
mas altos fueron alcanzados por programas
diferentes a los de educacion. Los promedios
mas bajos desde la dimensién de pensamien-
to critico, se ubicaron en los programas de
enfermeria seguidos de los de educacion pri-
maria y edad temprana. Algo similar se pre-
sent6 desde la dimensioén de resoluciéon de
problemas. Estos aspectos se convierten en
referencia de estudio dado que los educado-
res infantiles son los encargados de acompa-
fiar la formacion en lectura con las infancias.
Llama la atencién que otro de los programas
con resultados bajos corresponden al nivel
de primaria (Cifuentes et al., 2020) lo cual
muestra que existen procesos formativos
secuenciales gestionados por profesionales
con dificultades en procesos cognitivos de
alta exigencia.

En consonancia con lo anterior, el ICFES
(2014) refiere que aun cuando se han desa-
rrollado ejercicios de investigaciéon que apor-
tan al tema, todavia son pocas las aproxima-
ciones a estas realidades. “En Colombia poco
se sabe sobre el estandar académico de aque-
llos que entran a la profesion de la docencia

6 Las Pruebas Graduate Skills Assessment (GSA)
fueron disefiadas por el ACER en 1999 con el ob-
jetivo de evaluar cuatro habilidades genéricas:
Pensamiento critico, Resolucién de problemas,
Comprensién interpersonal y Comunicacién es-
crita en los estudiantes que ingresaban a la uni-
versidad y en aquellos que se graduarian. Estas
pruebas surgieron de un ejercicio de consulta en
diferentes universidades australianas sobre aque-
llo que concebian como declaraciones de capaci-
dades o atributos de sus graduados. (Graduate
Skills Assessment, 2001; ICFES, 2011)
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o de los que se preparan académicamente
para serlo [...] y los resultados en las prue-
bas estandarizadas son un buen predictor
del desempetio de los docentes en el aula”.

(Barén et al., 2014, p. 139). Desde el estu-
dio de Bar6n et al. (2014), surgié como re-
levante los perfiles de aquellos que desean
estudiar alguna licenciatura. Los resultados
indicaron que los aspirantes a carreras do-
centes son aquellos con resultados més bajos
en las Pruebas Saber 11 al igual que los resul-
tados que alcanzan las mujeres frente a los
resultados de los hombres y otras discipli-
nas. También se encontr6 relacién entre los
resultados en matematicas desde las pruebas
Saber 11 y la eleccién de carreras en educa-
cién, aquellas con menor resultado elegian
estas ultimas (p. 152).

Para ampliar lo concerniente a resulta-
dos, se consulté el informe del Laboratorio
de Economia de la Educacion (LEE, 2020) de
la Universidad Javeriana. En este se sefiala
que “en los altimos afos, los bachilleres que
ingresan a estudiar ciencias de la educacion
tienen puntajes en las pruebas Saber 11 sig-
nificativamente menores que sus pares ba-
chilleres que ingresan a otras areas” (p. 1) de
manera puntual 138 puntos de 300 posibles.
Asimismo, el promedio en los médulos de
razonamiento cuantitativo y de lectura criti-
ca, 131 y 144 puntos de 300 posibles (11% y
3% menos puntaje frente a los promedios na-
cionales, respectivamente) (p. 2). Como con-
clusién de este informe las Instituciones de
Educacién Superior (IES) no estdn cerrando
las brechas de desempefio de los estudiantes
que reciben, lo que muestra la necesidad de
formar no solo profesionales de licenciatu-
ras con amplios conocimientos en pedagogia
sino ademas fortalecer sus habilidades y co-
nocimientos en areas bdasicas como razona-
miento matemaético y lectura critica. (p. 7)

Esta realidad sobre el perfil docente con-
trasta o dista con los tan sonados éxitos edu-
cativos de los paises noérdicos, por ejemplo,
en Finlandia “la exigencia para quienes quie-
ren ser docentes es que sus puntajes en las
pruebas de Estado deban ser excepcionales,
que se encuentren en la cola alta de la dis-
tribucion de la prueba” (p. 3). Esto permite
reflexionar, por un lado, en torno al rol social
de los maestros “toda vez que son los encar-
gados dela formacién del capital humano del
futuro; es decir, de los nifios y nifias del pais”
(LEE, 2020, p. 1) y de manera particular, para
el caso de Colombia por las realidades po-
liticas, econdmicas, sociales y culturales que
dia a dia exigen de docentes cualificados que
atiendan las mismas y en especial aporten a
la formacién y crecimiento humanizado de
ciudadanos consientes de la importancia de
transformar y aportar a su pais.

Frente a las particularidades identificadas
en relacién con los procesos de lectura critica
en futuros maestros y educadores infantiles
ahora es importante ahondar en el contexto
de las pruebas estandarizadas a nivel nacio-
nal, para ello, se acude a los informes e in-
vestigaciones financiadas por el ICFES. En
esta linea se citan los informes anuales que
consolida esta institucion en relacién con los
resultados de las Pruebas Saber Pro. Asi, se
realiza un ejercicio comparativo desde los
resultados en la competencia de lectura criti-
ca desde 5 universidades y tres licenciaturas
diferentes, a saber, Licenciatura en educa-
cion infantil, pedagogia infantil o preescolar;
Licenciatura en humanidades y lengua cas-
tellana o lingtiistica y literatura y Licencia-
tura en matematicas, énfasis en matematicas
o matemaéticas y tecnologias de la informa-
ciény 5 universidades que ofertan el progra-
ma de Ingenieria ambiental - 1 sola de in-
genieria agricola por afinidad segtn grupo
de referencia.
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Los resultados tomados correspondieron
a los afios 2018, 2019 y 2020. La eleccién bus-
c6 tener como constante 2 IES publicas y 3
IES privadas’ con oferta presencial. Desde
estas se busco la construcciéon de un primer
panorama frente a la lectura critica y desde
licenciaturas con diferentes énfasis discipli-
nares y otros programas de pregrado con én-
fasis diferente a ciencias de la educacién, es
decir, ingenierfa ambiental o ingenieria agri-
cola - segtin grupos de referencia indicados
por el ICFES. Esta informacién se consolida
en la siguiente tabla. (Tabla 1)

Para el ejercicio de interpretacion de da-
tos es importante tener presente los 4 niveles
de desempetio indicados por el ICFES (2020)

7 Universidad Distrital Francisco José de Caldas,
Universidad Pedagdgica Nacional, Pontifica Uni-
versidad Javeriana, Uniminuto, Universidad San-
to Tomas, Universidad la Gran Colombia para el
caso de las licenciaturas desde instituciones pu-
blicas y privadas. Universidad Nacional de Co-
lombia, Universidad Sergio Arboleda y Univer-
sidad de Los Andes, por la oferta académica de
pregrados de ingenierfa.

para todos los médulos de competencias ge-
néricas, a saber: 1, 2, 3 y 4, a excepcién del
modulo de inglés por estar alineado con el
Marco Comun Europeo. Asi, el nivel 4 re-
fiere un desempefio sobresaliente, el nivel
3 un desempefio adecuado - nivel esperado
en la mayoria de estudiantes. En el nivel 2,
los estudiantes superan preguntas de me-
nor complejidad y en el nivel 1, no supera
preguntas de este tipo. La descripcion cuan-
titativa - rango de puntaje- estd organizada
de la siguiente manera para lectura critica; el
nivel 4, 199-300; el nivel 3, 157-198; el nivel 2,
125-156 y el nivel 1, 0-124.

A partir de la descripcién cualitativa y re-
ferentes cuantitativos de los niveles de des-
empeio fue posible identificar resultados
particulares desde cada programa y generar
procesos comparativos bien entre licencia-
turas, bien entre licenciaturas e ingenierias.
A continuacién, se consolidan los resulta-
dos segtin total de preguntas correctas des-
de las licenciaturas en educacién infantil -
2018 a 2020.

Tabla 1
Comparativo de resultados de las pruebas Saber Pro.

Licenciatura en matemati-

cas, énfasis en matemati-

cas o matematicas y tecno.
informacion

Licenciatura en humani-
dades y lengua castella-
na o lingiiistica
y literatura

Licenciatura en educa-

ci6n infantil pedagogia Ingenieria ambiental o

ingenieria agricola

infantil o preescolar

2018 2019 2020 2018 2019 2020 2018 2019 2020 2018 2019 2020
U. Distrital U. Distrital U. Distrital U. Distrital
1 F.J.C. 169 170 171 E.J.C. 183 185 182 F.J.C. 164 168 166 E.J.C. 185 185 185
o | UPedagogi- | ) | qqy | g3 | U-Pedagosi- | g0 | 50 | qs3 | U-Pedagogi- | g, 167 | 167 | U-Pedagogi- | g | gps | 4s2
ca Nacional ca Nacional ca Nacional ca Nacional
3 Pontififla U. 150 165 169 Pontiﬂ.c1a u. 167 161 157 POntilela U. 148 164 162 Pontlfi.ua u. 165 171 176
Javeriana Javeriana Javeriana Javeriana
4 | Uniminuto 126 139 130 Uniminuto 153 162 160 Uniminuto 173 142 148 Uniminuto 190 192 184
5| USanto | oyp f ga | qpe | Ui Santo 134 | 141 | 149 U. Santo 150 157 | 130 | WSamte | gsm | o1e | 160
Tomas Tomas Tomas Tomas

Nota. La tabla organiza los resultados de las licenciaturas en infantil, lengua castellana y matemadticas; e ingenie-
ria ambiental y/o agricola segtin universidades y afios. Para la organizacién se tomaron los datos de la pagina
del ICFES (2021), resultados Saber Pro-agregados comparativos 2018 a 2020. Estos resultados se consideraron

desde el promedio global del médulo de lectura critica por programa e institucién - ponderacién de 0 a 300,
siendo 300 el mayor puntaje. Fuente: elaboracién propia.
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Figura 1
Promedios alcanzados por las cinco licenciaturas en educacién infantil, pedagogia infantil o
en preescolar.

Preguntas correctas en lectura critica desde las licenciaturas
en educacion infantil, pedagogia infantil o preescolar

300
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® Uniminuto
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2019 2020

@ U. Pedagdgica Nacional
® U. Santo Tomas
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@ Pontificia U. Javeriana

i163i

Nota. La figura muestra los resultados alcanzados por las licenciaturas en educacién infantil, pedagogia infantil
o preescolar en los afios 2018, 2019 y 2020 - competencia genérica de lectura critica. Reporte tomado de la pagina
de ICFES (2021), resultados Saber Pro agregados - comparativos por programa. Fuente: elaboracién propia.

Desde esta grafica se evidencia que, de
los 5 programas, 3 de ellos - 2 IES publicas
y 1 privada-, se ubican en el nivel 3, es decir,
alcanzan un nivel adecuado (157-198). Las
otras dos instituciones privadas se ubican en
el nivel 2 (125-156) en el que los estudiantes
resuelven preguntas de menor complejidad,
desde este altimo, llama la atencién que la
cantidad de preguntas correctas se acerca al
limite del nivel 1 y no a la consecucién del ni-
vel 2. Estos datos permiten reflexionar sobre
los procesos de lectura en los futuros educa-
dores infantiles en razon de sus experiencias
formativas en particular por la diferencia en
los resultados segun instituciones y recu-
rrencia de los mismos, afo a afo.

De otra parte, las tres instituciones que
alcanzan un nivel adecuado y segin canti-
dad de respuestas correctas se distancian

del nivel 4. Otro aspecto se relaciona con la
cantidad de respuestas correctas frente al
total planteado para esta competencia - 300
pues estas corresponden a un 55 %, es decir,
que los estudiantes de educacién infantil o
preescolar responden bien 165 preguntas de
300. Esto se convierte en un referente para
encaminar acciones que aporten a la opti-
mizacién de sus procesos de lectura, auna-
do al hecho de que los resultados no varian
ano a afo de manera significativa en la ma-
yoria de las instituciones, lo cual convierte
las pruebas en referente para el estudio de
las ofertas académicas. Vale anotar que no
se busca reducir los procesos formativos a
unos referentes numéricos sino utilizar los
mismos como puntos de reflexién para po-
der entender de qué manera se ponen en ac-
cion las apuestas curriculares para educado-
res infantiles en torno a la lectura critica en
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especial por su rol social y formativo con las
infancias pues esta etapa es la base de futu-
ros procesos académicos.

No reducir el anélisis a referentes numéri-
cos como se indica, implica ver ademas que
los resultados por institucién afio a afio pre-
sentan similitudes pues tanto aquellas que se
encuentran en el nivel 3 como en el 2, distan
entre afios por un punto porcentual, en dos
particulares existe diferencia de 8 puntos
porcentuales de un afio a otro en términos
positivos. Esto permite pensar que dichas si-
militudes en los resultados dan cuenta de la
particularidad de las apuestas curriculares
para educadores infantiles. A continuacion,
se presenta un ejercicio comparativo entre li-
cenciaturas con énfasis disciplinares diferen-
tes a pedagogia infantil y desde pregrados
diferentes a ciencias de la educacién.

Al comparar los porcentajes entre licen-
ciaturas se identifica que las correspondien-
tes a educacion infantil afio tras afio han
tenido un promedio inferior a las de huma-
nidades y lengua castellana y matemadticas.
En el aiio 2018, la diferencia con las licencia-
turas en lengua castellana o lingtiistica fue
de 3 puntos porcentuales, en el afio 2019 de
dos puntos y en el afio 2020 de 4 puntos. En
comparativo con las licenciaturas en mate-
maticas, para el afio 2018 fue de 4 puntos,
en el 2019 y 2020 de 2 puntos. Frente a las
ingenierfas para el afio 2018 y 2019 la dife-
rencia fue de 8 puntos porcentuales y para el
ano 2020 se ampli¢ la diferencia en 10 puntos
porcentuales, es decir, 30 preguntas correc-
tas de diferencia.

Los resultados de estas pruebas se con-
vierten en un referente que para efectos del
ejercicio en curso no se reduce a un nimero,

Figura 2
Promedio de resultados - agrupacion por afio, licenciaturas e ingenierias.

Promedios en lectura critica: licenciaturas e ingenierias

100 %
80 %
60 % 50%53%54%58%
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51 9 53 % 53 % 29.%
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I 50%54I%5I2%I

2019 2020

@ Licenciatura en educacién infantil, pedagogia infantil o preescolar
@ Licenciatura en humanidades y lengua castellana o lingiiistica y literatura
@ Licenciatura en matematicas, énfasis en matematicas o matematicas y tecno. informacién

@ Ingenieria ambiental o ingenierfa agricola

Nota. La figura muestra el promedio alcanzado en el médulo de lectura critica de las licenciaturas: infantil,
lengua castellana y matematicas; e ingenieria ambiental y/o agricola entre los afios 2018, 2019 y 2020 desde 5
universidades. La informacion fue tomada de la pagina del ICFES, resultados Saber Pro agregados - comparati-
vos por programa. Fuente: elaboracion propia.
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un ranking de universidades o una ponde-
racion que discrimine o segregue a aquellos
profesionales de la educacion, al contrario, se
considera una oportunidad de estudio sobre
las apuestas curriculares para la formacion
de los educadores infantiles en lectura critica
en razoén de su labor social desde el campo
de la educacion y por la importancia que re-
fiere el acompafiamiento de las infancias y
sus primeras experiencias con el lenguaje en
tanto pilar educativo.

Por dltimo y como resultado de la lectu-
ra de documentos e informes, el concepto de
calidad hace eco en referentes como el perfil o
tipo de maestro que se esta formando, lo cual
se relaciona con la necesidad de atender a
las pruebas estandarizadas tanto nacionales
como internacionales. La tendencia estd en
el desarrollo de ejercicios comparativos sobre los
resultados desde diferentes licenciaturas y desde
pruebas estandarizadas nacionales — Saber 11 y
Saber Pro. Otras subcategorias que permi-
tieron construir el panorama sobre pruebas
estandarizadas y los procesos formativos de
los futuros maestros para las infancias en la
lectura critica son, calidad educativa, calidad
docente, acreditacion, curriculum, evaluacion
educativa y competencias genéricas.

Discusion de los hallazgos y consi-
deraciones finales

A partir del ejercicio de indagacién es
posible vislumbrar frente a la formacién de
los futuros educadores infantiles a la lectura
critica como eje no soélo tedrico sino practico.
Desde el primero, en tanto base para el cre-
cimiento y movilizacién de las comunidades
académicas y actuales sociedades, avidas de
seres humanos con capacidades y habilida-
des suficientes para desenvolverse en cual-
quier contexto y aportar a la construccion
de conocimiento, por ello, la necesidad de

que “los centros educativos universitarios
ofrezcan, en cada una de las disciplinas, los
mejores planes de formaciéon y generacion
de conocimiento” (Plazas y Becerra, 2015, p.
108). Y desde el segundo, porque producir
conocimiento en el campo de la educaciéon
implica actuar con y para otros seres huma-
nos, pues es desde la practica y la interacciéon
con el otro que la educacion cobra sentido, se
amplia, se construye y se sustenta.

Las experiencias de los tltimos diez afios
han permitido avanzar en perspectivas aca-
démicas sobre la lectura, la lectura critica y
la literacidad como ejercicios armoénicos que
involucran procesos de pensamiento y socio-
culturales que forjan un sujeto critico y dina-
mico frente a las realidades sociales (Creme
y Lea, 2005; Cassany, 2006; Luke, 2012; Car-
lino, 2013 y Londofio, 2016). Estos avances
se instauran en las comunidades académicas
como referentes a estudiar pues las tensio-
nes que han surgido en relacién con la for-
macién en lectura critica remiten tanto a la
labor del docente que acompafia a los futu-
ros maestros como a esos mismos maestros y
su ejercicio en aula asistiendo a las infancias,
por tanto, saberes disciplinares, didacticos y
pedagoégicos, que, aun cuando se solicitan y
exigen como referente de calidad siguen sus-
citando inquietud en razén de lo que sucede
en la préctica y se logra en términos de re-
sultados.

Se concluye, ademds, que a pesar de
avances en el tema se percibe la necesidad
de ahondar en el mismo concepto de lectura
critica en tanto competencia que potenciali-
za la labor del educador infantil pues desde
esta es posible irradiar sus practicas peda-
gogicas. En palabras de Arce (2013) “Si bien
la criticidad es una categoria que ha estado
presente siempre en los propositos de la en-
seflanza de la lengua, su conceptualizacion
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es relativamente reciente” (p. 96), por tanto,
existe la necesidad formativa de delimitar y
perfilar la lectura en el campo epistemol6-
gico pues “en la formacién universitaria no
existe una concepcion clara de la necesidad
de formar estudiantes con una base s6lida en
el manejo del lenguaje, base que se constru-
ye esencialmente a través de la produccién y
la interpretacion textual durante toda la eta-
pa educativa” (Londono, 2016, p. 54).

Para lograr lo anterior, es viable el estudio
de las apuestas curriculares de los futuros
educadores infantiles pues desde alli se con-
figuran e instalan précticas relacionadas con
los saberes disciplinares y didacticos sobre
el lenguaje para la formacion de estos licen-
ciados, la forma en que se sitdan las practi-
cas sobre la lectura critica, cdbmo se concibe,
como se vive y como se moviliza, sumado a
la reflexién sobre el lugar de saberes pedag6-
gicos necesarios y/o indispensables para su
formacion o aspectos variantes e invariantes
del curriculo (Ledn, 2016). Esto se justifica
por las escasas referencias con esta pobla-
cion en particular, con los futuros docentes
en general y su relacion con los resultados de
las pruebas estandarizadas (Guzmén y Gar-
cia, 2017; Bonilla y Cardona, 2015; Quiroz y
Echeverri, 2021).

Desde aqui, las tensiones identificadas gi-
ran en torno a la relacién entre la concepcion
de evaluacién y los procesos de ensefianza
y/o aprendizaje que se estdn desarrollando
en el marco de la formacion en lectura criti-
ca de los futuros educadores infantiles. Estas
se articulan ademads con el perfil de matricu-
lados y egresados pues las diferencias exis-
tentes en el sistema educativo del pais, el ac-
ceso a determinadas carreras de pregrado y
campos de acciéon son una realidad. Se suma,
en tanto tension las concepciones de los pro-
gramas sobre las pruebas estandarizadas y
como estas irradian las apuestas curricula-

res, a proposito de los procesos de calidad a
los que se enfrentan las IES.

De manera particular, sobre las experien-
cias relacionadas con pruebas estandariza-
das se identifican avances desde licenciatu-
ras y programas de pregrado diferentes a
los de educacién infantil que correlacionan
dichas pruebas estandarizadas - Saber 11
y Saber Pro, se evidencia ademas que estos
ejercicios son escasos desde la formacion de
educadores infantiles, lo cual se convierte
en un motivante mas para el desarrollo de
esta apuesta investigativa en tanto es nece-
sario abrir caminos de indagacién y ampliar
el campo de estudio. Por ello, la importancia
de la tension de las pruebas estandarizadas
en tanto mecanismo de evaluacién, medicion
y el concepto y estructura estandar de ellas
en un contexto como el de Colombia con las
realidades sociales, econémicas y culturales
que vive.
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