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Resumen

Este articulo de reflexion surge del proyecto de investigacion “Escenarios de vida y aprendiza-
je: narrativas de nifios, jovenes y agentes educativos en situaciéon de discapacidad”. La indaga-
cién se realiz6 bajo un enfoque cualitativo, interpretativo a partir de la narrativa como modali-
dad del pensamiento, fenémeno y método. La investigacién narrativa en educacion indaga las
experiencias de vida de los aprendientes para visibilizar sus expectativas, saberes, practicas,
necesidades y apuestas formativas a nivel individual y colectivo. Esta investigacion consider6
narrativas orales, en lengua de sefias, corporal y escritas, producidas a través de: entrevistas
narrativas, relatos de vida, grupos focales, videos y notas de campo.

Los escenarios de vida y aprendizaje historicamente han respondido exclusivamente al ideal
de hombre impuesto por la cultura y la sociedad por lo que las personas con discapacidad han
sido objeto de exclusion y marginacién. Se recuperan las experiencias positivas y negativas
de personas en situacién de discapacidad en diferentes escenarios educativos desde sus voces
y sentires. Este articulo se centrard en las reflexiones sobre los escenarios de vida y apren-
dizaje, sus caracteristicas de segregacién y exclusion, identificadas en las pesquisas realiza-
das, y en los testimonios de los educadores en situacion de discapacidad que participaron en
la investigacion.

Palabras claves: escenarios de aprendizaje, diferencia, discapacidad, exclusién, educacion.
Abstract

Reflection article that arises from the investigation project "Life and learning scenarios: Narra-
tives of children, youth and educational agents with disabilities". The research was carried out
from a qualitative and interpretive approach based on the narrative as a modality of thought,
phenomenon and method. Narrative research in education investigates learners life experien-
ces to make visible their expectations, knowledge, practices, needs and training stakes at an
individual and collective level. This research considered oral, sign language, body and writ-
ten narratives, produced through: narrative interviews, life stories, focus groups, videos and
field notes.

The life and learning scenarios have historically responded exclusively to the ideal of man
imposed by culture and society, which is why disabilities people have been excluded and mar-
ginalized. The positive and negative experiences of disabilities people in different educational
scenarios are recovered from their voices and feelings. This article will focus on the reflections
on life and learning scenarios, their segregation and exclusion characteristics, identified in the
investigations carried out, and on the disabilities educators testimonies who participated in
the research.

Keywords: learning scenarios, difference, disability, exclusion, education.
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Introduccion

Hablar de escenarios de vida y aprendi-
zaje remite a un imaginario ideal de esce-
narios donde se desarrollan situaciones y
condiciones propicias y favorables para el
aprendizaje. Se piensa en un espacio-tiempo
en constante movimiento, pleno de interac-
ciones constructivas y en el que se tiene la
oportunidad de fortalecer, crear y mantener
capacidades, habilidades, valores y relacio-
nes positivas para el desarrollo. Igualmente,
es un espacio donde la identidad y la re-crea-
cion de la cultura, que transita en su interior,
brinda la oportunidad para la creacion de las
relaciones de comprensién, apoyo, solidari-
dad, co-creacion e interaccidon social.

Comprender los escenarios de vida y
aprendizaje implica ajustar, modificar y
adecuar el medio fisico, los recursos y ma-
teriales de trabajo y la planeacion, creacion
y desarrollo de proyectos. De la misma for-
ma, permiten promover las interacciones y
animar la participacion, en la btsqueda de
espacios de vida que funcionen como un sis-
tema abierto, dindmico, flexible, donde se
articulen y beneficien todos y cada uno de
quienes lo habitan y configuran. Es decir,
un escenario enraizado en el cuidado de si
mismo, de los otros y del medio ambiente,
gracias a las interrelaciones que emergen en
su interior (Gutiérrez, Castrillon y Montoya,
2020; Boff, 2015).

Esta configuraciéon de los escenarios co-
rresponde a caracteristicas ideales que se
espera estén disponibles para todos y cada
uno de los aprendientes. Sin embargo, no se
puede olvidar que los escenarios de vida y
aprendizaje se constituyen y direccionan de
acuerdo con el contexto historico y las orien-
taciones sociales, culturales, religiosas y eco-

ndémicas que moldean el concepto de hom-
bre que se quiere formar y no responden a
las necesidades propias de los individuos.
En este orden de significaciones, estos esce-
narios estan dispuestos, igualmente, para un
ideal cultural de hombre donde la sociedad
interviene, modula y organiza a los indivi-
duos de acuerdo con la directriz civilizato-
ria de la cultura, que encarna pretensiones
de universalidad.

Lo anterior, implica que toda diferencia
sea asumida de forma tal que solo impor-
ta y se reconoce cierto tipo de sujeto que se
vincula y encaja en patrones predominantes
establecidos dentro de un estandar (Skliar,
2007). Frente a estos estandares la diferencia
suele configurarse como “lo otro” y en ese
sentido, los escenarios no responden a las
necesidades de las personas que conviven en
ellos. Bajo esta perspectiva, los aprendientes
son separados, confinados, entregados, asig-
nados a unos escenarios, que, de ninguna
forma, responden a sus anhelos e intereses.

La falta de reconocimiento de la diferen-
cia y la carencia de escenarios de aprendiza-
je vitales y significativos no son nuevas, la
problematica data de siglos atras. La histo-
ria permite recrear escenas que evidencian
como estos escenarios han estado determi-
nados por condiciones econémicas y socio-
culturales. Segiin Valencia (2014), la Revo-
lucion Industrial y el avance del capitalismo
marcaron derroteros de exclusiéon para los
pobres y en especial para las personas con
discapacidad que eran percibidas como un
problema social y educativo por su incapa-
cidad para “producir” y generar plusvalia
para los propietarios del capital. Por esta ra-
z0n, estas personas no debian compartir los
mismos escenarios de vida que las personas
“productivas” y “normales”, y eran exilia-
das en hospitales, asilos, colonias, escuelas
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“especiales” o carceles; espacios fisicos poco
enriquecedores para el aprendizaje cuya tni-
ca y primordial funciéon era normalizar a las
personas para lograr que fueran productivas
y se ajustaran a las exigencias de la sociedad
(Garcia, 2021).

Esta investigacion se configura para escu-
char esas voces y reconocer esos cuerpos que
por siglos han sido excluidos, voces de per-
sonas en situacion de discapacidad que nos
permitieron analizar a partir de sus narracio-
nes las situaciones de aceptacion y exclusion
que han tenido que vivir en los escenarios de
vida y aprendizaje donde participan y reco-
ger aspectos significativos que nos permitan
comprender y reconfigurar esos escenarios.
Para este articulo se comparten solamente
reflexiones y hallazgos que emergen de las
situaciones de exclusion.

Cabe mencionar que, para los propoésitos
de esta investigacion entendemos la exclu-
sion como un fenémeno social que ha per-
meado la historia de la sociedad y que hace
referencia a la existencia de colectivos hu-
manos excluidos, privados de oportunida-
des e invisibilizados por diversas razones.
Se puede presentar de manera soterrada y
silenciosa o puede expresarse en forma di-
recta y evidente. Es el resultado de un con-
junto relaciones e interacciones recurrentes
que han alimentado practicas segregadoras
y desconocedoras de la dignidad de las per-
sonas (Garcia, 2021).

Metodologia

Este ejercicio de indagacion se asumio
desde un enfoque cualitativo interpretativo
con el propésito de analizar en las narrativas
de los agentes educativos, nifios y jovenes
con discapacidad las situaciones de acepta-
cion y exclusion que viven en los escenarios

de vida y aprendizaje en los que participan o
han participado, con el fin de identificarlas,
describirlas y visualizar aspectos significati-
vos que permitan reconfigurar escenarios de
aprendizaje incluyentes.

En la investigacion narrativa, a diferencia
de la investigacion maés tradicional, se reco-
noce que investigados e investigadores sa-
ben o comprenden su realidad a medida que
la viven y operan en ella; bajo esta perspecti-
va no existe una linea radical que separe las
teorizaciones académicas y las reflexiones
que emergen de la vida (Suérez, 2007).

Desde esta perspectiva metodolégica,
asumimos la narrativa en dos sentidos -fe-
némeno y método- (Connelly y Clandinin,
1995). En el primer sentido, la narrativa se
asume como cualidad que permite estruc-
turar la experiencia que va a ser estudiada
para lo cual se usa la palabra historia o rela-
to; En el segundo, corresponde al nombre de
los patrones de investigacion que van a ser
utilizados para su estudio, es decir, la narra-
tiva. “Asi, decimos que la gente por natura-
leza lleva vidas relatadas y cuenta historias
de esas vidas, mientras que los investigado-
res narrativos buscan describir esas vidas,
recoger y contar historias sobre ellas y escri-
bir relatos de la experiencia” (p. 12).

Somos seres que contamos historias que
vivimos individual y colectivamente, en
tal sentido, y como argumenta Connelly y
Clandinin (1995), “la investigacion narrativa
es el estudio de las formas en que los seres
humanos experimentamos el mundo” (p. 6),
esto implica metodolégicamente, un proce-
so de construccién de informaciéon por me-
dio de relatos que narran las personas sobre
sus vidas y sobre las vidas de otros. Estos
relatos se tejen a través de entrevistas, car-
tas, autobiografias e historias orales.
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Onto-epistemolégicamente se puede decir
que, en la investigacién narrativa se encuen-
tra una ontologia realista y otra relativista
que se corresponden de forma habitual con
una epistemologia realista y otra construc-
tivista (Lieblich, 1998). La ontologia realista
expone que la realidad es independiente de
nosotros, es decir, la realidad esta ahi fuera
y puede ser conocida. Por otra parte, los su-
puestos relativistas exponen que el mundo
y la identidad son mdltiples, es decir, exis-
ten diversas realidades que dependen de la
mente de las personas (Berger y Luckmann,
1966; Berger y Luckmann, 1968).

Para el campo de la educacién, la investi-
gacion narrativa indaga en las experiencias
de vida y da cuenta de expectativas, saberes,
précticas y apuestas formativas de los suje-
tos que participan en los escenarios educati-
vos, individual y colectivamente. Este tipo
de investigacion permite construcciones de
sentido que fluyen a través del relato don-
de los actores hacen comprensible para si
mismos y para los demds, los contenidos y
acontecimientos relacionados con las situa-
ciones narradas (Gaulejac, 2016).

En esta investigacion participaron: 9
agentes educativos, 6 nifios y 10 jévenes con
discapacidad sensorial (sordos, ciegos) y
motodrica. Durante el proceso se realizaron
narrativas orales, en lengua de sefias, cor-
poral y escritas, producidas a través de: en-
trevistas narrativas, relatos de vida, grupos
focales, videos y notas de campo. Se realiza-
ron entre dos o tres entrevistas semiestruc-
turadas dependiendo de la informacién re-
cuperada en cada encuentro. La variedad de
instrumentos permiti6 analizar y construir
un entramado narrativo de las situaciones
de aceptacion y exclusion en los escenarios
de vida y aprendizaje.

La exclusidn en los escenarios
de vida y aprendizaje de la Edad
Media y la Modernidad

Las diferencias en los cuerpos y las apa-
riencias, valoradas por la superioridad mo-
ral del otro como monstruosidad, deformi-
dad o discapacidad han estado presentes a lo
largo de todos los momentos de la historia.
Esos cuerpos malformados y contrahechos
han habitado escenarios de vida y aprendi-
zaje marcados por el dolor, la discriminacién
y el maltrato. La sociedad ha buscado alejar-
se de esos seres que viven en la inadaptacion
y la abyeccién, de todo aquel que se distan-
cie de los modelos culturales y estéticos esta-
blecidos, de todo aquel que por su diferencia
ha sido objeto de estigmatizaciéon e incluso
de eliminacion.

Aunque la exclusion y el rechazo del dis-
tinto son construcciones socioculturales muy
arcaicas, al menos para la historia occidental
los patrones de exclusion se asentaron, justi-
ficaron e intensificaron durante el Medioevo.
La expansion de la enfermedad de Hansen,
comunmente conocida como Lepra, dominé
précticamente la cotidianidad europea a lo
largo de la Edad Media y motiv6 la construc-
cién en todo el continente de lazaretos o le-
prosarios en donde eran confinados quienes
padecian del contagioso mal. La exclusion
por lepra se convirtié entonces en un modelo
social y culturalmente validado de exclusion
social que luego se extendié a lo largo de la
historia para los monstruosos, los locos, los
distintos y los incomodos (Foucault, 2002).

Superada la epidemia de la lepra que ocu-
po a la Europa Medieval entre los siglos VIII
- XV, el modelo de exclusion del leproso ba-
sado en el aislamiento y la segregacion so-
cial incub6é una mentalidad que aplic6 esos

13 Noria. Volumen 1 Ntamero 11 2023 / ISSN-e: 2590 5791 Bogota-Colombia



Maria del Socorro Jutinico Ferndndez, Diana Patricia Garcia Rios y Harold Beltran Jiménez

mismos pardmetros actitudinales y de con-
ducta para todos aquellos que se salian del
estdndar, que incomodaban con su conducta
0 su aspecto, con sus limitaciones o peculia-
ridades. El “castigo divino”, la “marca del
diablo” o cualquiera otra explicacion eran
suficientes para justificar la exclusion o la
eliminacioén. Los lazaretos y leprosarios fue-
ron los antecedentes culturales de las insti-
tuciones que, bajo otros preceptos, médicos,
juridicos o de simple conveniencia social,
practicaron sistematicamente la exclusion
(Foucault, 2015).

A finales del Medioevo y en los tiempos
de la Modernidad, los hospitales, nosoco-
mios, cérceles o centros para la presunta re-
habilitacion de los distintos se configuraron
como sus espacios de vida. Estos lugares
no abrigaban hospitalidad, ni respeto por
la dignidad humana. Eran dispuestos para
“asegurar el ocultamiento, el aislamiento, la
tortura, la ridiculizacién y la fragmentacion
de subjetividades erréticas e ilegitimas que
resultaban insoportables y molestas para la
sociedad” (Garcia, 2021, p. 27).

Estos sitios de confinamiento constituian
espacios de encierro para seres catalogados
como un problema social: “los cuerpos con
agenesias, proporciones, simetrias, ordena-
mientos, constituciones y movilidad diversa
son cuerpos que facilmente son detectados
y, por lo tanto, catalogados como cuerpos
deformes, débiles, monstruosos y candida-
tos a ser sometidos y direccionados hacia la
normalidad” (Jutinico, 2021, p. 15). Al tiem-
po estos lugares fueron refugio de los exclui-
dos por la sociedad y se configuraban como
espacios de infortunio que condenaban a los
internos a una existencia fragmentada y a
unas condiciones de vida adversas.

Este gran confinamiento de los mons-
truos, los descastados, las brujas, los locos y

los deformes se desarroll6 durante los siglos
de la época clasica (Foucault, 2015) y facilité
la expansion y complejizacion del discurso
médico que se ocup6 de disefar protocolos
para nominar y etiquetar esos cuerpos segre-
gados y hacer ingresar en el registro de la ra-
z6n nuevas formas sofisticadas de nombrar,
tratar y mantener la exclusion inaugurando
dispositivos de vigilancia y represion. Estas
précticas de control y correccién son accio-
nes que se han dado a través de la historia
universal de la infamia sobre los seres huma-
nos; se han repetido una y otra vez. Personas
que han sido confinadas en asilos y hospi-
tales psiquiatricos son desaparecidas con el
proposito de eliminarlas por ser indeseables
y anormales y asi lograr la creacion de un su-
per hombre (Jutinico, 2021).

Asi, nos identificamos con Foucault cuan-
do afirma que en su origen “los hospitales
son una solucién anacrénica que no respon-
de a las necesidades de la pobreza y que
estigmatizan en su miseria al hombre en-
fermo” (2004, p. 72). La emergencia de las
revoluciones psiquiatricas, por ejemplo, no
sirvidé necesariamente a los propositos de la
liberaciéon o la inclusidn, sino. mas bien a la
necesidad de justificar, por las vias de la le-
gitimacién que da la ciencia, nuevas formas
de mantener la discriminacién y racionalizar
el tratamiento a menudo vejatorio que se im-
partia en las instituciones hospitalarias. El
estigma, en el sentido en el que Goffman lo
entiende, es un derivado de estas nuevas for-
mas de exclusion (Pedersen, 2009)

La historia revela como estos lugares de con-
finamiento eran aislados de la sociedad e im-
ponian estrictos regimenes de control y vigi-
lancia sobre los internos, llegando incluso a
privarlos de sus derechos civiles. Se consti-
tuian en lugares donde se respiraba repre-
sioén, autoritarismo, agresion e indiferencia.
Las personas eran separadas de sus familias
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y condenadas a una soledad poblada de du-
das, desasosiegos, desvelos, frustraciones
y temores frente a una existencia incierta y
problematica. (Garcia, 2021, p. 27)

Para muchos, ingresar en estos sitios de
confinamiento era adquirir un boleto de ida,
sin regreso al mundo de los vivos, de los so-
cialmente adaptados. Era como un pasapor-
te que para otros significaba “el templo de
la muerte” (Foucault, 2015); uno de esos es-
pacios limitrofes que suspendian la existen-
cia y aniquilaban los suefios: un limbo, un
purgatorio en el que el encierro significaba
la muerte en vida.

Pero, ;por qué ese trato vejatorio y exclu-
yente? En sus escritos Foucault (2015), re-
cuerda que los locos y los demés habitantes
de la stultifera navis, los enfermos de la in-
aceptable plaga de la sinrazén eran exclui-
dos porque amenazaban los pilares mismos
de una nueva época, basada en la mistifica-
cion de la racionalidad, en los albores de la
Europa moderna. Por esta razén, constituian
un presunto riesgo para el naciente capitalis-
mo y una existencia inaceptable para la vieja
moral y la decadente religién. Por eso eran
encerrados, porque su presencia evidencia-
ba las conductas insensatas que los nuevos
tiempos se negaban a aceptar, pues refiian
con esas costumbres que la gente conside-
raba racionales y correctas. Era necesaria, se
imponia entonces, alguna medida correcti-
va, alguna terapéutica para esas existencias
indeseables. Todo esto evidencia que las ins-
tituciones originarias de la exclusiéon en la
Modernidad se inscribian en una estrategia
colonial de saber-poder, cuyos valores éticos
y morales se ocultaban tras el discurso de
un saber experto y, por supuesto cientifico
(Garcia, 2021).

Este estado de cosas plantea la prolifera-
cién y expansién de un nuevo modelo de ins-

titucionalidad propia de la Modernidad en
ciernes. Surgen entonces las “instituciones
totales” (Goffman, 2001), escenarios de vida
asi denominados por construir una estruc-
tura absorbente y totalizadora que anulaba
cualquier intento de interaccién social con el
exterior. Para lograr este propdsitos, se ins-
talaban en lugares inaccesibles en medio de
parajes naturales poco saludables, rodeados
de rios, acantilados, bosques o pantanos. La
arquitectura dominante se manifestaba en
bloques edificados con muros inexpugna-
bles, cercados con vallas amenazantes lo que
hacia que las construcciones fueran herméti-
cas, inaccesibles para el que quisiera entrar y
disuasivas para quien deseara huir.

Los cuerpos que habitaban estas institu-
ciones no solo han sido escindidos, evisce-
rados para negar su saber, su comunicaciéon
y sus emociones sino también el soporte de
la discriminacién y la subalternizacion de
muchos seres humanos sobre otros (Jutinico,
2016). Y con las nuevas condiciones de vida,
hacen emergencia nuevas producciones de
sujeto. Las restrictivas y alienantes condicio-
nes de existencia inducen en los individuos
progresivas muestras de deshumanizacién.
“Los cuerpos de las personas en situacion
de discapacidad han sido uno de los mas
manoseados, castrados y catalogados como
cuerpos monstruosos -desde el atributo cor-
poral- que suscitan fascinacion, temor y abu-
sos” (Jutinico, 2016, p. 283).

Lo anterior, es un reflejo de la pérdida de
la intimidad del propio cuerpo, que ahora se
presta para todas las précticas instituciona-
les; del cuerpo para el sujeto se pasa al cuer-
po-objeto para la institucion, la identidad se
sacrifica en el transito del nombre propio al
namero. En el choque con la institucion se
instala la negacion de la subjetividad, de
cualquier rasgo distintivo, de cualquier an-
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helo o suefio propio. La existencia queda
reducida a un expediente, la identidad a un
codigo y la subjetividad a un diagnéstico.

Toda referencia del mundo social, del
mundo de significados de referencia para el
sujeto, se pierde en el pequefio universo ru-
tinario de la institucion.

Alli la vida transcurria en el mismo lugar y
bajo una autoridad tnica. Las actividades
cotidianas estaban programadas de forma
rigurosa y todos los internos debian ha-
cer las mismas cosas. Habia una vigilancia
constante para verificar que se cumpliera lo
programado y existian normas que todos
debian cumplir so pena de hacerse acreedo-
res a castigos como golpes, humillaciones,
duchas frias, camisas de fuerza o terapias
de shock; castigos que eran aplicados para
embrutecer al interno y quebrantar su vo-
luntad. Estar confinado en una institucion
significaba someterse a obediencia absoluta
y a vivir atormentado por el miedo a fallar.
(Garcia, 2021, p. 28-29)

En la institucién la vida se suspende, el
cuerpo se cede, las aspiraciones como la li-
bertad se aniquilan. De este modo, tener un
cuerpo discapacitado es sinénimo de nega-
cion, de no ser poseedor ni propietario de
él. El cuerpo discapacitado es socialmen-
te descalificado haciendo parte de la clase
oprimida que sin saberlo ni dar su autoriza-
cion cede sus derechos a otros. Es asi, como
historicamente se les ha negado el derecho
a decidir qué hacer con ¢l y como hacerlo;
no pueden amar libremente, tener un goce
sexual, comunicar, sentir, tener privacidad,
libertad, autonomia. En otras palabras, el
cuerpo discapacitado es un cuerpo publi-
co, un cuerpo de todos, un cuerpo de nadie
(Jutinico, 2016).

La cancelacion de los suefios y la suspen-
sion de la vida en el contexto institucional

sumergen a los excluidos en una existencia
derivativa, desprovista de cualquier autono-
mia, ausente de libre albedrio y de capacidad
de decision. Eran entonces quienes adminis-
traban el lugar los que ahora decidian sobre
sus vidas, sin siquiera consultarlos. Y si era
necesario obligarlos por la fuerza a cumplir
con todo aquello que contribuyera a la adap-
tacion o por lo menos acercarse lo mas po-
sible a ella. Segin Goffman (2001), nuestra
sociedad convirti6é las instituciones totales
en “los invernaderos donde se transforman
las personas” (p. 25).

En esta extrafia paradoja se constituyen
las instituciones que alegan proteger y cui-
dar, pero ;a quién? Parece al final que pro-
tegen a la sociedad normal y estandariza-
da del presunto riesgo que puede entrafiar
el distinto, de la distraccién que supondria
tenerlo por alli vagando en medio de tanta
gente “productiva”. En su permanente am-
bigtiedad la institucion que cuida y protege
es la misma que aisla y excluye. En esa mis-
ma paradoja se constituy6 la escuela como
escenario para la formacién y el aprendizaje,
una escuela meritocratica que no garantiza
el derecho a la educacién salvo que se cum-
pla con el estandar: ese en el que se dispone
de los cuerpos y de los sentidos “normales”
y no se requiere ningun esfuerzo para edu-
car al “diferente”.

El nifio y la nifia “especiales” debian ser
desterrados de la escuela usual, como an-
tiguamente el leproso, a vivir la exclusion
en la compafiia de otros que sean como él o
ella, en medio de un ambiente de segrega-
cién justificado bajo el delicado rétulo de
“especial”. “Especial” el nifio, la educacién,
la educadora, la institucion. Cobijados por el
eufemismo se limitan los esfuerzos porque
ellos, los “especiales”, no pueden aprender.
No son como los otros: los “normales”. La
proliferacion de instituciones para atender
las necesidades de las personas “especiales”
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abrié6 un nuevo capitulo en la sofisticaciéon
de las formas de la exclusion y la exigencia
de la normalizacién.

Pero la exclusion y el trato discriminato-
rio no solo han dependido de los condicio-
namientos socioculturales que propone la
ciencia en los contextos institucionales o las
orientaciones morales derivadas de la doc-
trina eclesiastica. También, el capitalismo
y la emergencia del proletariado afiaden su
cuota en la construccién sociocultural de la
exclusién. La oportunidad de tener un traba-
jo, de ejercer una profesién u oficio; las posi-
bilidades de ser socialmente productivo o de
educarse estaban fuera del alcance de aque-
llos que no participaban de los parametros
de la normalidad, del estandar o incluso de
quienes simplemente no tenian un aspecto
estéticamente aceptable.

Los escenarios de vida y aprendizaje como
la empresa, la fabrica, las escuelas de artes y
oficios participan de esta logica de exclusion
del que no es “atil”, del que por su aspec-
to o su condicién no es “capaz de ganarse la
vida”, como si en esa dimensién de la pro-
duccién socioecondmica se agotaran todas
las posibilidades de ser para los sujetos de
la exclusién. La terminologia para llamarles
cambia: ya no se los nomina exclusivamen-
te en el tono despectivo que sefala la limi-
tacion sensorial o el defecto fisico evidente.
Lenta, pero progresivamente aparece en el
lenguaje un protocolo compasivo, lastimero
y eficiente: invalidos, discapacitados, perso-
nas “especiales” son las férmulas que en el
lenguaje sefialan la emergencia de la sofisti-
cacion del discurso médico, de las primeras
formas de los términos politicamente correc-
tos, al tiempo que, hace su timida aparicion
la perspectiva de derechos que, sin embargo,
no parece aplicar para estos seres marginales
de cuya humanidad algunos dudan.

La exclusion en los escenarios de
vida y aprendizaje contemporaneos

La contemporaneidad ha profundizado
en el desarrollo de los nuevos presupuestos
de la Modernidad. El avance de la ciencia,
el desarrollo tecnolégico, la perspectiva de
derechos, el auge del capitalismo y la secula-
rizacion de la vida cotidiana han traido nue-
vos vientos a la vida humana, sin embargo, la
exclusién y la marginalidad de los distintos
no ha desaparecido. Los modos de exclusiéon
se modifican y adquieren estatus de existen-
cia en el campo del lenguaje, en la sutileza
de los gestos y en la brutalidad de las actitu-
des que persisten en elevar muros de sepa-
racion entre los normales y los otros. Quizas
las condiciones materiales de existencia en
las instituciones han recuperado algo de hu-
manidad ante la cruzada incontenible de la
perspectiva de derechos, pero la mentalidad
discriminatoria, la actitud excluyente siguen
caracterizando las relaciones entre distintos
en la convivencia.

En estos tiempos contemporéneos, las for-
mas de exclusién en los escenarios de vida
y aprendizaje que habitan los mal llamados
anormales son de muchos modos distintos:
menos agresivos, explicitos y dominantes;
no tan tolerantes con los tratos vejatorios o
con las condiciones infames del encierro. Los
escenarios de la exclusion, como la vida mis-
ma, se han ido transformando y adaptando
a nuevas dindmicas dominados por la hege-
monia econdmica capitalista, que los instala
en una nueva logica mercantilista. De esta
manera, son las condiciones y necesidades
de esta economia capitalista las que dictan
lo que resulta aceptable y lo que no; lo que
aporta o no, a las dindmicas de produccion,
explotacion y consumo.

La perspectiva de derechos, que pone la
libertad y la capacidad de autodetermina-
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cion del ciudadano en el centro del debate
civilizatorio, se impone lentamente, con las
dificultades propias de una sociedad que
aprendi6 a justificar la exclusion y se resiste
a abandonarla, tan arraigada y naturaliza-
da como esta en la conciencia colectiva. La
integracion y la inclusién, nominativos se-
ductores con los que se intenta vender una
nueva realidad terminan obedeciendo mas a
los argumentos propios de la necesidad de
produccion y consumo del capitalismo que
a la reivindicaciéon profunda de la condicién
humana o al reconocimiento de la diferencia
como condicion necesaria de desarrollo para
la cultura contemporanea.

El mundo de la vida en la segunda mitad
del siglo XXy en estas primeras décadas del
siglo XXI, ha abierto nuevas posibilidades
de existencia para las personas con disca-
pacidad. Para algunas de ellas, los nuevos
escenarios del mundo de la moda, del en-
tretenimiento, de la produccién cultural
masiva en el contexto de los medios masi-
vos de comunicaciéon abren nuevas posibi-
lidades de ser, en las que se les considera
como personas que, a pesar de su discapa-
cidad, pueden ser aceptados por el sistema,
siempre que se incorporen a la cadena de
produccién y consumo, en las cuales son
tan victimas de la explotacioén y la desigual-
dad como muchas de las personas conside-
radas normales.

Las condiciones de existencia para la per-
sona con discapacidad pueden mejorar, in-
cluso hasta lograr notoriedad, si se muestra
productiva y capaz de un consumo gestio-
nado por su propia capacidad de logro. De
lo contrario, la persona con discapacidad
seguira siendo objeto de exclusion y estig-
ma, mirada con lastima o desdén, conside-
rada como una carga para su familia, la so-
ciedad y el Estado. Una carga pesada que

afecta la vida de la familia que lo “cuida”,
de la sociedad que lo “tolera” y del Estado
que lo subsidia.

Con suerte, muchas personas con disca-
pacidad se incorporan a escenarios laborales
donde se ubican principalmente en activi-
dades auxiliares y secundarias. Los emplea-
dores siguen mirando con desconfianza sus
limitaciones y con incredulidad sus capaci-
dades, suponiendo siempre que al final fra-
casaran, lo que de entrada las inhabilita para
asumir cargos de responsabilidad o activi-
dades fundamentales para las empresas. Por
otra parte, la politica de inclusién del Estado
con frecuencia alienta a las empresas a con-
tratar a las personas con discapacidad con el
incentivo de deducir impuestos a los empre-
sarios. Lo que implica que la incorporacion
de las personas con discapacidad es pura-
mente nominal, puesta al servicio del em-
presario y sin consideracion del lugar en el
que queda el sujeto asi manipulado. En este
caso, cabe la pregunta ;de qué clase de in-
clusién estamos hablando? De una que sirve
a la dindmica del negocio sin que implique
un auténtico reconocimiento del otro en su
posibilidad de ser.

No obstante, los escenarios de la vida y
el aprendizaje para las personas con disca-
pacidad en el mundo contemporaneo han
generado, al mismo tiempo, nuevas oportu-
nidades de reivindicacién en el mundo so-
cial y formas de aumentar la desigualdad, la
inequidad y la injusticia.

En el primer caso, los movimientos so-
ciales de personas con discapacidad, y el
trabajo de personalidades con discapaci-
dad en cargos con capacidad de agencia
politica ha logrado avances exiguos, pero
necesarios; escasos pero significativos. El
aporte de los militantes de los movimien-
tos sociales de personas con discapaci-
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dad ha visibilizado las problematicas de
la exclusiéon y desenmascarado el delica-
do entramado de los nuevos rostros de la
discriminaciéon en su vinculo con el capi-
talismo y la normalizaciéon (Oliver, 1999;
Oliver, 2002).

Estas luchas desde los escenarios politicos
han fortalecido la movilizacién y la visibili-
dad social de las personas con discapacidad
y han avanzado en rescatar el reconocimien-
to de sus derechos ante la sociedad (Rojas,
2015; Valencia, 2014). Este activismo, esta
btsqueda de reconocimiento social, hace
parte significativa de la vida de algunos de
los educadores y educadoras que participa-
ron en nuestra investigacion. En los siguien-
tes relatos se visibiliza el sentido de justicia
que estas luchas significan para ellos y ellas,
asi como la huella que estas luchas dejan en
su devenir identitario:

“[...] he estado vinculado a todo el proceso del
activismo de esa proteccion de los derechos de las
personas con discapacidad, en una organizacion
que, tiene mds o menos cinco, seis anos... siete, ya
no recuerdo... es el movimiento social de personas
con discapacidad, que justo es una plataforma a
nivel nacional que aglutina unas trece organiza-
ciones de personas con discapacidades distintas
[...]1"(E.V. Docente con discapacidad visual)

“ [...] Hago parte del Movimiento de Discapa-
cidad en Colombia ... empece a conocer el movi-
miento que era un planteamiento totalmente dife-
rente, porque no es una 0rganizacion, 1o es una
fundacion, no es la recolecta ... no es una “Tele-
toncita”... es un movimiento social... movimiento
que hace agenciamiento politico, posicionamiento
desde una discapacidad, desde los derechos, desde
un modelo social y desde unas perspectivas mu-
cho mds contempordneas ... trascendiendo esa
mirada asistencialista del enfermo, del pobre, del
que hay que rescatar y del que hay que ayudarlo
a que surja y salga adelante es reconocerlo como

ese otro que estd alli, esa persona que tiene unas
potencialidades, pero que también tiene unas po-
siciones y puede tener incluso unas distancias
con quienes desean ayudar [...]”(S.H. Docente
con discapacidad visual)

Como se puede apreciar, a pesar de los es-
tereotipos y las percepciones negativas hacia
las personas con discapacidad estas narra-
ciones evidencian que ellos participan y lide-
ran actuaciones de resistencia social en de-
fensa de sus derechos y dignidad humana,
escapando a esos dispositivos de control que
buscan perpetuar su subalternizacién y mar-
ginacion. Esto implica que, los mal llamados
anormales pueden no considerarse un pe-
ligro para la sociedad y que en la contem-
poraneidad conviven en sus comunidades y
participan en diferentes escenarios sociales.

La exclusion en los escenarios
educativos

El proceso de desinstitucionalizacién de
la vida para los nifios, nifias y jovenes en si-
tuacion de discapacidad tiene particularida-
des cuando se trata de los escenarios de vida
y aprendizaje que se ocupan de los procesos
educativos formales. Las tensiones entre
la escuela usual y las instituciones de edu-
cacidon especial perviven en medio de una
discusion sin fin acerca de los modos mas
apropiados para garantizar el derecho a la
educaciéon de esta poblaciéon. Atn se man-
tienen escenarios de aprendizajes en que los
nifios y nifias con discapacidad.

Fueron incorporados a escuelas o institu-
ciones especializadas en donde eran separa-
dos de los “normales”, con el argumento de
necesitar un trato o educacién distintos para
aliviar sus carencias, alli se les brindaba aten-
cion desde una perspectiva de rehabilitacion
o desde ejercicios pedagogicos que buscaban
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normalizarlos, en el entendido de que la dife-
rencia era una desviacion y que no tenian las
capacidades suficientes para desenvolverse
con éxito en la sociedad. (Garcia, 2021, p. 31)

Estos escenarios educativos no escapan a
la dindmica de exclusién. Bajo un enfoque
clinico-asistencialista no solo se acepta el eti-
quetamiento, sino que se tolera la exclusion
de los estudiantes en colegios especializados,
separados de las instituciones donde estan
los estudiantes “normales”. La valoracion
negativa, discriminatoria y prejuiciosa, que
recae sobre las personas con discapacidad
desemboca en la violacion de casi todos sus
derechos, y de forma especial, en la vulnera-
cion del derecho a la educaciéon. (Jutinico y
Garcia, 2014)

La educacion siempre se ha direccionado
por el ideal de humanidad, asumido por la
sociedad, el cual deja de lado, excluidos de
la educacion, a las mujeres, a las personas
en situacion de discapacidad y a quienes no
cumplen con los mismos criterios de igual-
dad que sus pares sociales (Ramirez, 2017).
La idealizacion de un tipo humano esta pre-
sente y se refleja en todos los ambitos (cul-
tural, social, politico, religioso, econémico
entre otros), por lo que para los “distintos”,
la cura, la normalizacion, el abandono, el en-
cierro son la solucion al problema; extermi-
nar la debilidad y la malformacién de algu-
nos seres. (Alegre de la Rosa, 2000)

Pero, abordar los escenarios de vida y
aprendizaje en lo que respecta a los contex-
tos educativos no se agota en la valoracion
de las instituciones educativas escolares.
La familia como contexto de socializacidn,
como escenario de vida y aprendizaje, apor-
ta su propia carga de exclusion, de discrimi-
nacioén, que hace que el nifio o la nifa con
discapacidad sufra en carne propia y desde
el momento mismo de nacer la actitud de re-

chazo y segregacion de los seres que se su-
pone deben asumir como nadie la tarea de
amar, proteger y apoyar. Su familia se ocu-
pa, como instancia primaria de socializacion,
de excluirlos del orden social.

Ese estar fuera del orden social los expone
al repudio y los convierte en chivos expiato-
rios que cargan las culpas de una sociedad
inequitativa e indiferente ante las vicisitudes
de aquellos que la conforman (Duschatzky y
Corea, 2002). Este fenémeno ha permeado
todas las esferas de la sociedad a tal punto
que con frecuencia sus familias los ocultan
por vergiienza o tienden a percibirlos como
débiles y dignos de lastima. El siguiente re-
lato es un reflejo de esta situacion:

“[...] excluido me senti, por parte de mi papd
¢por qué hablo de eso?, pues al momento de na-
cer su tultimo hijo -el menor- y sordo, mi padre
genero esa desconfianza, ese miedo, como si al-
quien diferente a los demds hubiese llegado, como
de otro mundo...ese pensamiento de ;como voy
a comunicarme con él?, ;qué va a hacer en un
futuro? entonces lo que hizo fue distanciarse.
Normalmente lo que hacen los padres es acompa-
fiar los procesos de aprendizaje de nuevos conoci-
mientos de sus hijos. En el caso mio no estaba ese
padre. Se separd de mi madre]...](P.L- Docente
con discapacidad auditiva)

Para este docente, ser percibido como dis-
tinto marco la relacion fallida con su padre.
La diferencia que encarnaba se convirtié en
el pretexto para que el padre tomara distan-
cia y finalmente escapara del contexto fami-
liar. A la exclusion vivida por la actitud pa-
terna, se suma el sentimiento de culpa por la
separacion del padre y la madre.

La familia y la escuela como escenarios
educativos en los que tantas expectativas se
cifran, se convierten entonces en barrera, en
obstaculo para el reconocimiento y la valida-
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cion. Padres y docentes que deberian hacer
efectiva la inclusién, construir cultura de re-
conocimiento, se convierten, en cambio, en
rostros visibles de la discriminacién, en la
encarnacion misma de la mirada despectiva
de la sociedad de la exclusion.

La exclusiéon permea a los contextos edu-
cativos en su conjunto. La construcciéon de
los escenarios de aprendizaje deriva en am-
bientes hostiles, segregadores y excluyen-
tes. En la escuela, el imaginario de una co-
munidad de aprendientes homogénea, sin
diferenciacion ni especificidades, orienta
una intervencion educativa que no respeta
las particularidades.

La figura del docente, tan esencial en los
propésitos de transformacioén social, tan sen-
sible como deberia ser a las necesidades y a
los intereses de los estudiantes, en los esce-
narios de vida y aprendizaje atravesados por
la exclusiéon y la discriminacién, a menudo
se convierte mas en parte del problema que
en parte de la solucién. Cuando esto sucede,
el docente puede terminar convertido en el
agente visible de la exclusion a través de un
ejercicio educativo que ubica al distinto en
las esquinas del salén, invisible para el gru-
po, desterrado del curriculo y condenado a
un proceso formativo mediocre que no ga-
rantiza su derecho a la educacion. El siguien-
te relato muestra vivencias al respecto:

“[...] Soy una persona con pardlisis cerebral,
recuerdo que en la clase de espaiiol el profesor
asignaba temas de exposicion a cada uno de mis
comparieros, pero siempre que llegaba a mi me
saltaba, es decir, no me daba tema. Un dia cansa-
do de esto me atrevi a prequntarle, el por qué no
me asignaba un tema de exposicion y su respues-
ta fue...Porque yo no le entiendo a usted, usted
habla muy trabado y se demora mucho para decir
algo. (R.G. Docente con Parilisis Cerebral).

(Qué se puede esperar de la vida y el
aprendizaje cuando, de entrada, se choca
con la mentalidad de un profesional de la
educacién que bloquea y restringe el ingreso
ala educacion formal? Estas intervenciones
no solo malogran la posibilidad de ingreso
a la educacién, también destruyen la valo-
racion que la familia y el propio sujeto pue-
dan tener de si mismo, ampliando el rango
del estigma del sujeto a su familia como se
puede evidenciar en el siguiente testimonio:

“[...] Entonces en esa ocasion habia una psi-
cologa y llamo con cara de preocupacion a mis
papds. Yo me acuerdo, yo tenia once afios, que a
uno la psicologa del momento, en un stiper co-
legio donde tiene un mueble de cedro, una ofici-
na divina, con una cara de bravucona lo mire a
uno y le haga cara como de... uy que pecadito,
pobrecita y yo decia “ay pero por qué” cuando
nos mando a sentar yo dije “esto estd muy mal”
mi mamd siempre a mi lado y mi papa apenas me
miraba como “se tiro la entrada”, entonces ella de
una manera como muy cruel les dijo a mis papds
en unas palabras muy, muy bruscas “pues yo que
les puedo decir a ustedes, ;S.A. es que se llama?
ah si, S.A, pues como decirlo, ella va a tener, ella
tiene como un retardo mental, yo no le pongo
que ella pueda seguir en este colegio, es mds que
no pueda entrar ... ;por qué no la meten a hacer
un tallercito como de mermeladas o algo asi?|...]
(S.A. Docente)

En otras ocasiones, la exclusién toma la
forma de la incredulidad, el escepticismo
y la devaluacién del esfuerzo. Para el do-
cente que discrimina, no es admisible la
posibilidad de que una tarea bien hecha o
una produccion intelectual adecuada pueda
provenir del distinto. Solo puede ser expli-
cable por la “mafa”, por la trampa de la que
si se les cree capaces. Esto abre el espacio
para el sefialamiento, la burla y el estigma
en el contexto educativo que se expande
desde los profesores hasta los estudiantes y
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a toda la comunidad educativa que agrega
desconfianza al inventario de estigmas con
los que debe lidiar el nifio, nifia o0 joven con
discapacidad que lucha por destacarse en
un escenario de vida y aprendizaje tan ad-
verso. El siguiente relato lo pone de relieve.

[...] Estudié con un docente en grado once y
este serior no me creia nada de lo que yo hacia,
entonces para él era irrelevante si lo que él pedia
yo lo llevaba, pero cuando lo llevaba no me creia
que yo lo hacia, ni que yo pensara ni nada de esto
... €l decia como “escriban un relato” en clase ...
entonces empezamos a escribir... yo escribia en
Braille y nos decia "lean" y yo leia y él me decia
"1no, eso no dice ahi, para que me lee mentiras si
eso no dice ahi", entonces yo le cogi bronca... hay
una negacion con el man stiper fuerte [...] (D.].
Docente con discapacidad visual).

En los anteriores relatos se evidencia la
negacion del otro como legitimo otro, el me-
nosprecio a su capacidad para aprender y
un trato de inferioridad que constituye una
manifestacion de exclusién. A pesar de que
actualmente se considera a las personas con
discapacidad como titulares de derechos,
ese trato diferencial genera una desventaja y
vulnera los derechos de quien lo recibe. Esta
mirada negativa de la discapacidad esta liga-
da a la perspectiva del déficit y se constituye
en una situaciéon de exclusion que irrespeta
su autonomia y subvalora su identidad limi-
tando su desarrollo personal e interfiriendo
en el logro de sus aspiraciones en otras esfe-
ras de la vida.

En general, las personas con discapa-
cidad manifiestan que frecuentemente
enfrentan diferentes formas de rechazo,
explicito o encubierto, en los diferentes es-
cenarios por los que transitan y en las rela-
ciones que establecen. Ello se refleja en las
actitudes, gestos, expresiones, miradas o

afectos que reciben de otros. Veamos algu-
nos testimonios compartidos por docentes
con discapacidad:

“[...] al principio ... en los primeros dias en el
aula cuando a mi no me conocen, como que dicen
“iUy! ;Estesernior nosvaaenserniar?” ;si? ... uno
lo siente ... como en la actitud, pero ya diciéndoles
“miren... yo sé esto y lo que vamos a ver es esto:
... y vamos a leer esto...” Y explicando lo que
dicen los estudiantes afirma “Ah si, ese profesor
es cieguito, pero vea que como que enseria cosas”
¢(si?, 0 sea “ese profe sabe” [...] (D.]. Docente con
discapacidad visual).

Incluso en el ejercicio del rol docente, con
el reconocimiento social que puede atn te-
ner, las actitudes hacia las personas con dis-
capacidad no escapan a formas sutiles de la
exclusion. Deben demostrar, méas alla de lo
usual, que son solventes y capaces de respon-
der a las exigencias del ejercicio profesional
o de la actividad docente. El reconocimiento
sucede timidamente luego de superar actitu-
des de recelo, escepticismo y desconfianza.
Veamos estos relatos.

[...] Lo que pasa es que para mi son las... son
las dos caras de la misma moneda, entornces como
que, cuan... cuando la gente me conoce dice
“iah, ti eres psicologo! (Ah, tienes maestria!
jAy, idictas clase en la universidad?! jAy, tan
pilo!” para mi no es tanto la afectacion sino un
descubrimiento. Entonces, para mi muchas veces
también es situacion de discriminacion en tanto
siguen pensando que por tener una discapacidad
uno no puede y como que “;Ah! Si pudiste, qué
chimba, qué maravilla jAh!” (R.G. Docente con
Pardlisis Cerebral).

“[...] @ mi me ha pasado ... constantemente
cuando me invitan a cosas o charlas sobre mi sa-
ber... que son las humanidades y todo este rollo
del lenguaje... normalmente me preguntan ...
¢ah usted nos viene a hablar de discapacidad o
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de ciegos? incluso lo van reduciendo ... arran-
can con que uno va a hablar de discapacidad y
terminan pensando que uno habla de ciegos...asi
uno les hablé de una vaina totalmente distinta le
preguntan sobre eso.... 0 sea, como que constan-
temente a uno lo estin relacionando con que solo
sabe de discapacidad [...] (E.V. Docente con dis-
capacidad visual).

Y en la situacién de atribuirles o recono-
cerles un saber, la mirada que excluye no
escapa al determinismo propio de creer que
es la propia situacién del sujeto, su disca-
pacidad, lo que es el objeto de un saber le-
gitimo. No se les pide, ni se espera de ellos,
que hablen de algo distinto que de su pro-
pia “experiencia de vida”, de su “ejemplo
de superacién”, como si otro saber no fuera
esperable ni atribuible, como si cualquier
otro saber careciera de legitimidad al pro-
venir de ellos.

En los escenarios educativos y sociales,
las formas que toma el rechazo son tan di-
versas como sutiles. Desde el profesor que
asigna tareas desconectadas del curriculo
que solo sirven para que el nifio con disca-
pacidad se entretenga mientras él se ocupa
de los que realmente pueden aprender; la
persona que rechaza un servicio profesional
por el hecho de que es ofrecido por una per-
sona con discapacidad; el gesto de lastima
que una madre expresa mientras le mues-
tra a su hijo una persona con discapacidad
que transita por la calle; los adolescentes in-
sensibles que se burlan de los compafieros
sordos que se comunican usando la lengua
de senas; el rector de una institucién edu-
cativa que entra en visible panico cuando
nifios con discapacidad solicitan cupo en
el colegio que dirige; el empleador que en
una empresa confina a los trabajadores con
discapacidad al rincon mas escondido de
su empresa para que no le den una mala
imagen a su organizacion; hasta el padre

de familia que no juega con su hijo o hija
con discapacidad porque teme lastimarlo o
simplemente porque lo cree incapaz de ju-
gar. Todas estas expresiones, a veces bien
intencionadas, resultan de algtin modo in-
convenientes, degradantes y excluyentes y
no son mas que el reflejo de un legado his-
térico de desvaloracion y negacion del otro
como legitimo otro.

La exclusién aparece entonces de diversas
maneras, unas violentas, otras sutiles. Todas
ellas perpettian barreras fisicas y sociales
que impiden la participacion y aceptacion
de las personas que se consideran diferentes.
Nada importa, cudntas leyes, politicas pu-
blicas o jurisprudencias se establezcan para
garantizar que las personas con discapaci-
dad tengan plenos derechos para vivir plena
y satisfactoriamente en cualquier contexto o
desempenarse en cualquier escenario de la
esfera social; ni cudnta publicidad y men-
sajes se divulguen para sentenciar que las
personas distintas no sean discriminadas ni
rechazadas, al final siempre sucede que las
disposiciones no se cumplen y los mensajes
simplemente se ignoran.

El recorrido que se ha realizado hasta este
punto permite comprender cémo los am-
bientes hostiles y las frecuentes situaciones
de repudio social generan efectos devasta-
dores en quienes los padecen y diluyen sus
existencias a tal punto que muchas personas
se odian e incluso consideran el suicidio por-
que no pueden soportar las exigencias que la
sociedad les impone.

Por fortuna, no todas las personas victi-
mas de exclusién y discriminacién sucum-
ben a estas situaciones adversas. Muchas,
asumen liderazgos transformadores de las
condiciones materiales de existencia de
otras personas con discapacidad. Sus lu-
chas, su ejercicio de resistencia social y el

23 Noria. Volumen 1 Ntamero 11 2023 / ISSN-e: 2590 5791 Bogota-Colombia



Maria del Socorro Jutinico Ferndndez, Diana Patricia Garcia Rios y Harold Beltran Jiménez

esfuerzo que hacen por rescatar la dignidad
de los excluidos y discriminados contribu-
yen a construir un mundo mejor, mas jus-
to y equitativo. Los luchadores por la vida
hacen un aporte fundamental que evita que
otros acaben sumergidos en un sombrio
mundo de desesperanza y de lastima por si
mismos, porque sienten que su existencia
esta malograda, porque han sido desterra-
dos de la vida.

Reflexiones finales

Los escenarios de vida y aprendizaje que
histéricamente han tenido que habitar los
excluidos sociales y en particular las perso-
nas con discapacidad se han constituido en
dispositivos de control y vigilancia que bus-
can borrar las diferencias y perpetuar la sub-
valoracién y servidumbre de aquellos que
no se ajustan a los estdndares sociales. En el
afan de borrar o esconder las diferencias, la
cultura escolar ha perpetuado la homoge-
neizacion en las instituciones; disponiendo
horarios y calendarios rigidos, parametros
de ingreso, permanencia y evaluaciéon uni-
forme, que no se ajustan a las diferencias de
cada uno, desconocen los ritmos y formas
de aprendizaje como si todos aprendieran lo
mismo, del mismo modo, y al mismo tiempo.

Pareciera como si las instituciones educa-
tivas se empefiaran en centrar sus esfuerzos
en disciplinar al otro y normalizarlo con base
en los ideales de la sociedad mayoritaria; so-
metiéndolos a vivir abrumados por el miedo
y la ansiedad cronica de fallar.

Es frecuente que, la seleccion y clasifica-
cién de los aprendientes en grupos diferen-
ciados se disponga para diagnosticarlos y
rotularlos de acuerdo con su deficiencia. Es
decir, para clasificarlos por sus habilidades
y capacidades. Esta préctica antes de ser
asertiva ha causado un efecto negativo en

su progreso y desarrollo escolar. Etiquetar a
un aprendiente como una persona poseedo-
ra de dificultades limita no solo la vision y
perspectiva del docente de cara a las capa-
cidades del estudiante; sino que, lo conduce
a centrarse en lo que no puede hacer. Esta
préctica configura escenarios de aprendiza-
je poco motivantes y exigentes pues, se deja
de lado -se niega- cualquier posibilidad de
desarrollo de otras habilidades, actitudes,
aptitudes y caracteristicas del educando
(Jutinico, 2021).

El nulo o poco reconocimiento de las per-
sonas con discapacidad no solo ha tenido
influencia en los escenarios de aprendizaje
que se disponen para su educacién y convi-
vencia, también es dificil encontrar estudios
o investigaciones donde sus voces sean escu-
chadas y tenidas en cuenta. Hasta hace muy
pocos afos, en nuestro pais, las personas en
situaciéon de discapacidad pudieron ingre-
sar a los escenarios de educacién superior.
Sin embargo, muchos de estos adolecen de
espacios y tiempo adecuados para atender

sus necesidades afectivas, comunicativas y
de accesibilidad.

Es un imperativo desligarnos de précticas
formativas que favorecen la opresién, homo-
genizacion y exclusioén, para avanzar hacia
una educacién mas humanista que se enfo-
que en una ética del cuidado, pues segun
Boff (2012, p. 22) “el cuidado es una actitud
de relacion amorosa, suave, amigable, armo-
niosa y protectora de la realidad personal,
social y ambiental”.

Se hace necesario sofiar una educacién que
incorpore la solidaridad, el amor, la com-pa-
sioén, el respeto por si mismos, por los otros
y por la naturaleza; valores imprescindibles
para todos los seres de la creacion. Una edu-
cacién que abra sus puertas a la participacion
respetuosa y fraterna que se despliegue “...
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en la valoracion de la diferencia, en la acep-
tacion de las complementariedades y en la
convergencia construida a partir de la diver-
sidad de culturas, de modos de produccion,
de tradiciones y de sentidos de vida” (Boff,
2002, p. 26).

Los profesionales que laboramos en el
ambito de la educacion y la discapacidad te-
nemos que abandonar nuestra indiferencia y
desinterés por el cuidado y enfrentar el reto
de configurar una educacion solidaria que
demuestre y exprese actitudes y practicas
de preocupacion, responsabilidad y com-
promiso afectivo por el otro. (Boff, 2000).
Dicho de otra manera, abrir nuestro espiri-
tu a las invaluables posibilidades de sentir,
amar, proteger, nutrir a través de nosotros y
en nosotros.

Como dice Assmann (2002), tenemos que
reencantar la educacién y eso significa cul-
tivar en nosotros la fascinacién por el co-
nocimiento, por la vida misma, porque “...
los procesos vitales y los procesos de cono-
cimiento son, en el fondo, la misma cosa...”
(p. 23). Segun el autor, reencantar la educa-
cion implica entonces, la autovaloracion del
maestro y la autoestima de cada persona
implicada en el proceso formativo; aspectos
que deben estar anclados en las propuestas
pedagogicas y en los escenarios de vida y
aprendizaje que se incorporan a las mismas.
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