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Resumen

Si el racismo ha sido una constante histérica, la resistencia es el mecanismo creado para com-
prender las experiencias vividas de dominacion y opresion racial. Este articulo analiza la mane-
ra como narran experiencias de racismo y resistencia 30 nifios, nifias y adolescentes afrodescen-
dientes en contextos escolares publicos de Bogota (Colombia). La base tedrica y metodoldgica
la constituye la investigacion narrativa. Los resultados, obtenidos a partir de entrevistas se-
miestructuradas centradas en el relato de experiencias de racismo, muestran que hablar de ra-
cismo no es facil, como tampoco lo es oponérsele. La resistencia es una practica que se aprende
con el paso del tiempo. Inicia con acciones como llorar, aislarse o refugiarse en los amigos;
luego se opta por dialogar con los agresores y buscar el apoyo de la familia y los profesores;
y, por altimo, se reflexiona sobre el racismo para entender las causas y a partir de ellas actuar.
En la estructura narrativa, el anédlisis de la resolucion, unida a la evaluacién, muestra sujetos
tranquilos, dispuestos a dialogar y a perdonar las ofensas, pero, sobre todo, sujetos que sufren
con intensidad los ataques racistas, sin importar la edad. Se concluye que estudiar la resisten-
cia es fundamental para entender la complejidad del racismo y las posibilidades de oponerse y
transformar esta practica enquistada en las instituciones educativas.

Palabras clave: Narracién, Posicionamiento, Racismo Escolar, Resistencia.

Abstract

This article claims that racism has been a historical constant and that resistance is one mech-
anism created to understand the lived experiences of racial domination and oppression. The
study analyzes how 30 Afro-descendant children and adolescents narrate experiences of rac-
ism and resistance in Bogota (Colombia) public school contexts. The theoretical and method-
ological frameworks draw on narrative research. The results obtained from semi-structured
interviews focused on the reporting of experiences of racism show that talking about racism is
not easy, nor is it easy to oppose it. Resistance is a practice learned over time. Resisting begins
with crying, isolating oneself, or seeking support from friends. Then, one chooses to talk to the
aggressors and get aid from family and teachers, and, finally, one reflects on racism to under-
stand the causes and act accordingly. In the narrative structure, the analysis of the resolution,
together with the evaluation, shows subjects who keep calm and are willing to dialogue and
forgive offenses, but, above all, subjects who suffer intensely from racist attacks, regardless
of age. It is concluded that studying resistance is essential to understanding the complexity
of racism and the possibilities of opposing and transforming this long-established practice in
educational settings.

Keywo rds: Narrative, Positioning, School Racism, Resistance.
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Introduccion®

La narraciéon es una herramienta pode-
rosa para comprender las experiencias de
racismo de nifios, nifias y adolescentes afro-
descendientes en los contextos escolares. A
partir de las narrativas, ademas de conocer
las acciones que llevan al racismo y la mane-
ra como el estudiantado las experimenta, las
narrativas nos hablan de las reacciones de
los afectados frente a dichas agresiones, es
decir, nos permiten conocer las respuestas al
racismo, que, desde la apuesta de esta inves-
tigacion, constituyen acciones de resistencia.

Este articulo analiza las narrativas de ex-
periencias de racismo contadas por 30 ni-
fios, nifias y adolescentes afrodescendientes
en contextos escolares publicos en Bogota.
De manera particular explorard, las mane-
ras como estos estudiantes responden al ra-
cismo. Se trata entonces de un intento por
ahondar en la comprensién del concepto de
discurso de resistencia, en tanto discurso
que se construye como respuesta a los dis-
cursos hegemonicos que histéricamente han
establecido la figura blanca/mestiza como
portadora del ideal de humanidad.

Los datos se obtuvieron en el periodo
comprendido entre julio de 2021 y julio de
2022, mediante una entrevista semi estruc-
turada, cuyo eje central fue la invitaciéon a
narrar alguna experiencia de racismo vivida
en las escuelas y colegios. Se entrevistaron
30 nifios, nifias y adolescentes, que cursaban
educacion basica y media. Las entrevistas las
realizaron tres docentes formadas en temas
de racismo y con amplia experiencia docen-

1 Estearticulo hace parte del proyecto de investiga-
cion 2460181622, adscrito al Centro de Investiga-
ciones y Desarrollo Cientifico de la Universidad
Distrital Francisco José de Caldas.

te, quienes, ademads conocian a los entrevis-
tados. Los colegios publicos seleccionados se
ubicaron en tres de las localidades con ma-
yor presencia de poblacién afrodescendiente
en Bogota: Suba, Kennedy y Bosa. Para las
entrevistas, se obtuvieron los respectivos
permisos de los colegios y se garantizaron
los derechos de los estudiantes, quienes fue-
ron invitados a participar libremente y se les
garantiz6 el derecho al anonimato.

Marco conceptual

El sustento tedrico de este trabajo se basa
en los Estudios Criticos del Discurso (ECD,
en adelante) y dentro de éstos, de manera
particular, en el anélisis narrativo. Para los
ECD, el discurso constituye una practica so-
cial significativa desde la que se legitiman
relaciones de poder, en tanto que el discurso
es portador de conocimientos y saberes que
alimentan las representaciones individua-
les y colectivas que generan realidades, lo
que lo constituye en un asunto ideoldgico.
Los grupos que ostentan el poder legitiman
las ideologias de dominaciéon al estabilizar
convenciones y al naturalizarlas, de manera
que sus efectos se oscurecen, se minimizan
o se ocultan. De alli que la tarea de los ECD
sea sacar a la luz y descifrar las ideologias
de dominacién, mediante el analisis detalla-
do de estructuras y estrategias discursivas y
su relacionamiento con contextos sociales,
politicos y culturales mas amplios (Wodak,
2009); (Van Dijk, 1998); (Van Dijk, 2000),
(Fairclough, 1995).

Sin embargo, el discurso tiene un doble
potencial: es uno de los medios principales
a través del cual se producen y reproducen
desigualdades, pero es también un instru-
mento para retar el orden establecido y resis-
tir la presion ejercida por las élites que osten-
tan el poder. Nunca la dominacién es total
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ni se acepta de manera pacifica. Los sujetos
tienen la posibilidad de la agencia, pueden
retar, criticar, atacar los discursos hegemo-
nicos y proponer discursos alternativos o
de resistencia que ofrezcan otras interpreta-
ciones de la naturaleza de los hechos (Frei-
re, 2009), (Giroux, 2004), (Wodak y Reisigl,
2015), (Foucault, 1984).

Aunque de manera sistematica, los ECD
se han ocupado de los discursos hegemoéni-
cos o de las élites discursivas, recientemente
han empezado a analizar los discursos con-
tra-hegemonicos, de resistencia o contra-dis-
cursos, con un marcado interés por conocer
la otra cara de la moneda del ejercicio del
abuso de poder, en la que los sujetos oprimi-
dos demuestran su agencia y convierten el
discurso en un campo de lucha y resistencia.
Véase, por ejemplo (Van Dijk, 2021).

Dentro de los ECD, la investigacién narra-
tiva constituye un paradigma fundamental
para entender las desigualdades generadas
desde el discurso hegemonico y la manera
como los sujetos las experimentan. Labov y
Waletzky (1967) plantearon la existencia de
estructuras canénicas desde la cual anali-
zar y comprender las narrativas. Para estos
autores, toda narrativa estd compuesta por
un resumen (R), que introduce el relato; una
orientacion (O), que presenta los elementos
contextales, tales como participantes, tiempo
y lugar donde trascurrieron los hechos; una
acciéon complicante (AC), que constituye la
parte central sin la cual no habria narrativa,
es decir, “el punto” de la narracién; una eva-
luacién (E), que se da cuenta la posicion del
narrador frente a lo contado, en general me-
diante juicios de valor; una resolucién ®, que
sefala el rumbo de la accién complicante y
una coda (C), que trae los hechos al presente
y los conecta con el hilo discursivo del even-
to comunicativo que se esté llevando a cabo.

Recientemente, este marco de andlisis se
ha ampliado y complementado con la pro-
puesta de analisis de narrativas cortas de-
sarrollada por Bamberg y Georgakopoulou
(2008), Georgakopoulou (2015) y De Fina
(2015), entre otros. Este tipo de anélisis in-
cluye una gama de actividades narrativas
“atipicas” sub-representadas, como historias
de eventos en marcha, eventos futuros o hi-
potéticos, compartidos (conocidos) o referi-
dos a decires. Narrativas apenas desarrolla-
das, enmarafiadas, problematicas, sin claros
puntos de cierre o valoraciones morales. Este
nuevo enfoque de investigacién narratriva
supone reconocer el pluralismo y la hetero-
geneidad en las maneras de contar, incluso
de un mismo narrador. Como modelo que
busca dar cuenta de las diversas identida-
des de los sujetos, se basa en una idea antie-
sencialista de la identidad, la sociedad y la
cultura, que resalta la multiplicidad, la frag-
mentacioén y la performatividad en las prac-
ticas comunicativas contextualizadas.

Las narrativas cortas han mostrado su
efectividad para estudiar las identidades y
traer al centro del andlisis aspectos dejados
de lado, no contados, silenciados, devalua-
dos o descartados por los investigadores al
no responder a los canones tradicionales de
la investigacién narrativa. De modo que,
las narrativas cortas, en ocasiones, pueden
emerger como contranarrativas, como histo-
rias no animadas a ser contadas o permitidas
en contextos especificos por no encajar en las
expectativas del deber ser de los narradores,
en criterios del investigador. En ese senti-
do, si se les escucha, se puede percibir como
los narradores introducen contradicciones,
dilemas o tensiones de frente a sus vidas
e identidades.

Sin embargo, es de aclarar que investiga-
cion de narrativas largas y narrativas cortas
no son paradigmas opuestos. Prestar aten-

85 Noria. Volumen 2 Ntamero 12 2023 / ISSN-e: 2590 5791 Bogota-Colombia



Sandra Soler Castillo

cion dentro del andlisis discursivo a estos
dos tipos de narrativas permite entender las
complejidades de los procesos identitarios,
sus continuidades, pero también sus quie-
bres, su incompletud, sus fracturas y su per-
formatividad contextual. De esta manera, se
da un paso adelante en respuesta a las cri-
ticas a la investigacion narrativa por su su-
puesto exceso de transparencia y representa-
tividad cuando se estudian las identidades.
La investigacion de narrativas cortas des-
estima la supuesta existencia prediscursiva
de pertenencia a grupos sociales y enfatiza
el papel central del discurso en la construc-
cion de las identidades, més alla del esta-
blecimiento de categorias previas a las que
los individuos pertenecen y que definen sus
identidades de grupo. Véase al respecto Van
de Mieroop (2015).

Dentro del estudio de las narrativas cor-
tas, el concepto de posicionamiento ha mos-
trado ser efectivo para entender cémo se
despliegan y negocian las identidades en
las narrativas (Deppermann, 2015). En opo-
sicion a las teorias que definen las identi-
dades en términos de entidades sicol6gicas
autocontenidas, generales y abstractas que
integran las experiencias de los individuos
y sus acciones, el posicionamiento se cons-
truye como una alternativa a estas ideas y
define las identidades como estrechamente
relacionadas con el discurso social y la ma-
nera como éste se despliega en la interaccion
discursiva de acuerdo con contingencias si-
tuacionales. De manera que, las identidades
no se conciben como entidades cognitivas,
privadas, reflexivas, representacionales, sino
relacionadas con las acciones sociales en las
que adquieren relevancia. En ese sentido, el
posicionamiento permite entender cémo los
sujetos construyen identidades situadas, que
pueden ser potencialmente contradictorias o
problematicas y requerir retroalimentacion

y contestacién dentro de la interaccion dis-
cursiva (Deppermann, 2015).

Para Bamberg (1997), el posicionamiento
tiene una relacion estrecha con la evaluacion
dentro de la narrativa, que més que un ele-
mento constitutivo de la estructura narra-
tiva, debe entenderse como una manera de
evaluar las acciones mediante categorizacio-
nes, deixis y descripciones que permiten ca-
racterizar a los actores y otorgarles agencia
en términos de iniciativa, responsabilidad y
conocimiento. En este sentido, el anélisis del
posicionamiento busca desentrafiar como las
personas se posicionan a si misma en la con-
versacion co- construida interaccionalmente
(Barkhuizen, 2015).

Resultados

Esta investigacion partid, como ya se
menciond, con el supuesto de que, al ana-
lizar la resolucién dentro de la estructura
narrativa, podria entenderse los mecanis-
mos de resistencia. Si la resolucién senala
el rumbo de la accién complicante, ante una
accion racista, la resolucién permitiria cono-
cer como reacciona el sujeto agredido, cual
es su grado de respuesta y qué importancia
atribuye a la accién de agresién, es decir,
su posicionamiento.

Sin embargo, hablar y narrar el racismo
constituy6 una tarea dificil para los nifios,
nifias y adolescentes entrevistados. La hip6-
tesis de partida result6 dificil de demostrar.
La mayoria de los nifios y las nifias que cur-
san primaria negé haber sufrido episodios
de racismo en sus escuelas y los pocos que lo
reconocieron lo hicieron contando historias
cortas de tipo genérico, la mayor parte sin
resolucion. Solo, los y las adolescentes de la
secundaria reconocieron el racismo y narra-
ron historias largas, de tipo canénico, en las
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que, sin embargo, la resolucién no aparecié o
se le resté importancia. La tabla 1, muestra el
tipo de resolucion planteada en la primaria y
la secundaria.

Durante la primaria, los 15 nifios y nifias
entrevistados solo contaron 13 narrativas,
todas cortas y la mayor parte genéricas. En
este tipo de narrativas, la resolucién, en ge-
neral, no aparece; el ntucleo de la narrativa se
centra en la accién complicante. La totalidad
de resoluciones se realizaron en co-construc-
cion con la entrevistadora quien insisti6 rei-
teradamente para saber qué pasé una vez se
llevé a cabo la accién complicante, es decir,
cudl fue la reaccién de los nifios y las nifias
ante la agresion racista. En la Tabla ntimero
1 se detalla el tipo de accién de resistencia
co-construida en las narrativas.

Como se describe en la tabla 1, en la ma-
yor parte de casos narrados, los o las nifias
buscaron apoyo del profesorado para resol-
ver la agresion racista de sus compaifieros.
No se trata entonces de una resolucién direc-
ta de respuesta a la acciéon complicante, ya
que, en general, el profesorado no se encuen-

tra presente en el momento en el que ocurre
la agresion. Por lo que este tipo de respuesta,
interrumpe la secuencialidad narrativa y ge-
nera una disrupcién en la que se desconoce
el rumbo de la acciéon complicante, es decir
la resolucioén.

Sin embargo, acciones como las de hablar
con el profesorado, constituyen acciones de
resolucién, pero no del mismo nivel, es de-
cir, frente al rumbo de la accién complicante,
sino frente a la narrativa en general. La dife-
rencia radica en si la resolucion la realiza el
protagonista de la narracion, sobre el que re-
cae la accién complicante o si la resolucién es
una accioén realizada por otro actor social, no
participante de la accién complicante. Esta
diferencia en el tipo de resolucién, nos lleva
a distinguir entre resolucion directa (de la ac-
cioén complicante) y resolucion indirecta o de
la historia general (de la narrativa), tal como
se analiza en el fragmento de entrevista 1.

(E1). E:;Ta consideras que aqui en la es-
cuela hay algun tipo de discriminacién, por
el color de piel de las personas?

Tabla 1
Tipo de accién de resolucién narrativa/resistencia en la primaria y secundaria

Tipo de accién y recurrencia

Tipo de accién y recurrencia
en educacién secundaria

en educacion primaria

Hablar

* Con los o las profesoras

* Con los padres

No responder, quedarse callado, retirarse
Llorar

Pelear

—_ W W N O

Hablar

* Con los o las profesoras
* Con los padres

* Con los agresores

e Con amigos

Quedarse callado

Pelear

Reflexionar

Aislarse

Ignorar

Responder de la misma manera

R R NDNDND O RO

Fuente: elaboracion propia
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AS: Pues a veces a mi me molestan por mi
color de piel.

E: ; Te gustaria contarme alguna experien-
cia de discriminacion de tu escuela que re-
cuerdes, que te haya impresionado?

AS: Pues a mi, un dia, un nifio me estaba
molestando y me estaba diciendo negra, y
otra, y otra nifia me dijo negra fea.

E:Y como fue esa historia, ;ta qué hiciste
cuando te dijeron eso?

AS: Pues yo le dije a la profesora y desde
ahi ellos no me han vuelto a decir nada mas.

AS: ;Ta respondiste de alguna manera?,
¢le dijiste algo a ellos?

AS: No, yo s6lo les dije que me dejaran de
molestar, y pues siguieron, pero cuando le
dije a la profesora ahi si ya no me molesta-
ban mas.

E: ;Y la profe qué les dijo?
AS: Que no me molestaran.

E: Y ya, ahi terminé la historia, ;si? A bue-
no, corazén, muchas gracias.

En el fragmento de entrevista 1, se obser-
va como la nifia cuenta una narrativa corta
en la que en primera instancia la resolucion
no aparece, pues la nifia se centra solo en la
accion complicante en la que un nifio y una
nifa la llaman negra fea. Ante la falta de re-
solucion, la entrevistadora pregunta por lo
que paso, es decir, por la respuesta de la nifia,
quien responde relatando una accién que no
ocurre de modo inmediato después de la ac-
cion complicante, sino como resolucion final
de la historia. La entrevistadora, al notar de
manera intuitiva que la nifia no da cuenta de
la respuesta a la acciéon complicante, le pre-

gunta de manera especifica qué paso6 frente
al insulto de los nifios, la nifia entonces intro-
duce la resolucion directa, en la que ella les
dice a los nifios que no la molesten. Accion
que, sin embargo, no lleva a una resolucion
satisfactoria, por lo que la nifa recurre, en
segunda instancia, a la profesora, lo que per-
mite esta vez una resolucion satisfactoria. Se
trata entonces de una resolucién en dos par-
tes, una inmediata, que responde a la accién
complicante, a la que se le resta importancia,
y una resolucién final, que la nifia conside-
ra mas importante, como resolucién final
de la narrativa.

Si pensamos en la estructura canonica de
la narrativa propuesta por Labov y Walet-
zky (1967), se observa que esta manera de
construir la resolucién no se corresponde a
lo planteado por el autor. En las narrativas
de los y las nifias es posible la existencia de
maés de una resolucién, mas alla de la inme-
diatez de la misma y de la secuencialidad de
las acciones propuesta por los autores. La
elecciéon de la misma dependera de la impor-
tancia que el narrador le otorgue dentro de
la historia. Véase la siguiente secuencia en
la que la resolucién seria no hacer nada o llo-
rar, correspondiente al segundo y tercer tipo
de resoluciones, segtn el tipo de respuesta
manifiesta en las narrativas, y sefialada en la
Tabla (1).

(E2). E: Si, cuéntame una experiencia que
hayas tenido aqui en el colegio, frente a la
discriminacion.

S. Me hacen bulin. Una nifia, con sus ami-
gas, me dijo que era negrita, y mi mama4,
siempre me apoyaba, pero cada dia crecia.

E: ;Cada dia qué, mami?

S. Crecia
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E: ;Crecia quién?, ; Como asi?
S. El bulin

E: Bueno y jquién te lo hacia?, ;Coémo se
llamaban las nifias?

S. No me acuerdo porque fue hace afios.
E: ;En qué curso estabas?

S. Eh, pas6 en primaria, en primero y en
segundo.

E: Bueno ;y td qué hacias cuando te ha-
cian eso?

S. Nada, me ponia a llorar

E: jAy!, ;y no le respondias nada? ;y no
hacias nada?

S. No, le contaba al profesor.
E: ;Y el profesor qué hacia?
S. Nada, le decia a los papas.

E: ;Y como terming, el ...?, ;como termind
la historia?

S. Fui a tercero y ya cambi6 todo.

E: Pero, con las nifias que te hacian eso,
¢qué paso?

S. Las expulsaron.

E: Ta le dijiste al profe y las expulsaron.
S. Creo que si, porque ya no las veo.
Como se observa en el fragmento 2, la

nifa cuenta una narrativa corta, que intro-
duce con un resumen en el que sefiala que

se trata de una historia de matoneo. En se-
guida, desarrolla la narrativa en la que, en la
orientacion, presenta los participantes: ella y
una nifia, acompanada de otras nifias; luego,
introduce la accién complicante, una nifia le
dijo negrita. Después de la accion complican-
te, introduce una evaluacién, en la que mani-
fiesta el apoyo de su madre en esa situacion,
que pasa de ser especifica, a ser una accién
recurrente, segin se desprende del uso que
la nifia hace del adverbio de frecuencia siem-
pre. Entonces, la nifia retoma la accién com-
plicante, resumida con anterioridad como
matoneo, que se convierte en una accion
continua, que crece. La construccion narrati-
va desarrollada por la nifia, desconcierta a la
entrevistadora, quien no entiende qué es lo
que crecia. Por lo que decide preguntar a la
nifia, quien le sefiala que esta hablando del
bulling. La entrevistadora intenta retomar la
historia y le pregunta por los participantes,
en particular, por los nombres de las nifias
que le hacian matoneo, la nifia sefala que
no se acuerda porque sucedié hace mucho
tiempo; la entrevistadora intenta saber en
qué grado escolar estaba la nifia cuando su-
cedieron los hechos, ella sehala que sucedi6
en la primaria cuando estaba en primero y
segundo, de lo que se desprende que la nifia
no estd hablando de una accién concreta sino
de acciones reiteradas en el tiempo. La entre-
vistadora retoma la narrativa y le pregunta
por la resolucioén, a lo que la nifia responde
minimizando la respuesta mediante el ad-
verbio de cantidad nada e introduciendo la
respuesta: llorar.

(Constituye el hecho de llorar un
mecanismo de resistencia a una acciéon de
discriminacién racial? La entrevistadora
parece entender que no, por lo que le
pregunta a la nifia por una respuesta mas
concreta a la accién complicante; entonces.
la nifia responde que no hacfa nada,
aunque le contaba al profesor. nétese que
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la narrativa deja de ser una narrativa de un
hecho concreto y la nifia, en todo momento,
se refiere a hechos reiterados, asi lo senala
la conjugaciéon imperfecta del verbo contar,
seleccionada por la nifia. La entrevistadora
pregunta entonces por la respuesta del
profesor a las quejas de la nifia, ella responde
minimizando de nuevo la accién, mediante
el adverbio nada, acompanado de la acciéon
de hablar con los padres de las nifias. En
seguida la entrevistadora indaga por la
resolucién, no ya de la acciéon complicante,
sino de la historia: ;en qué terminé todo esto
finalmente? La nifia responde que el afio
siguiente pas6 de curso y alli terminé todo.
Pero la entrevistadora continta percibiendo
que parte de la resoluciéon de la historia
no es clara atn. En apariencia, termind
la historia de matoneo, con el cambio de
curso, pero frente a la accién complicante,
parece faltar algo, ;qué pasé con las nifias
agresoras? Entonces la nifia responde que las
expulsaron. La entrevistadora reconstruye la
historia y se la plantea a la nifia en un intento
por saber si fue asi, es decir, si dado que la
nifia habl6 con el profesor, éste tomo la de-
cision de expulsarlas, la nifia responde que
cree que si pero no estd segura. Es decir, la
nifia desconoce la resolucién de la historia.

Como se observa en (2), la narrativa corta,
en la que inicialmente sé6lo aparece la accion
complicante y una evaluacion, se extiende
progresivamente y pasa de ser una narracion
de un hecho concreto a una narracién de he-
chos constantes, repetitivos en el tiempo, es
decir, se constituye en una narrativa gené-
rica. La sucesiéon de preguntas y respuestas
cortas en las que la resolucion va aflorando
poco a poco con la intervencién intensa de
la entrevistadora permite suponer que para
la protagonista de la historia, la resolucion
carece de importancia o al menos no tiene
la misma importancia que para la entrevis-
tadora, quien constantemente considera que

la narrativa no esta resuelta. La resolucién
se sucede en una secuencia de acciones que
progresivamente se va alejando de la accion
complicante y de la intervencion directa de
la narradora frente a ésta y se aproxima a la
resolucién de la historia, en la que la prota-
gonista no interviene de manera directa.

La violencia fisica es otra manera de re-
accionar al racismo, aunque sé6lo un nifio
hizo referencia a ella, al contar una narrati-
va de tercera persona. Veamos el caso en el
fragmento 3.

(E3). S: Un dia le dijeron niche en el salén
y €l se par6 y le pego al pelado y la profe lo
regano.

E: ;Y ta que hacias mientras?

S: Yo me paré también porque a €l lo tra-
taron mal y era mi mejor amigo.

E: ;Ta lo defendias?

S: Si, senora.

E: ;Y ta como te sentias?

S: Mal porque lo trataban mal.

E: Y cuando le pegaron al compaiiero,
(qué paso?, ;cuando tu amigo le pegé al
compafiero que le decia negro, ;qué pas6?

S: Nada, la profe lo expulsé, le dijo que
fuera donde la directora y la directora
lo expulsé.

En la narrativa corta anterior, Sergio des-
pués de construir la orientacion en la que
presenta el personaje, el tiempo y el lugar,
desarrolla la acciéon complicante y la resolu-
cion: ante la apelacion de negro, el nifio ami-
go de Sergio, golpea al nifio que lo increpa
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y posteriormente la profesora lo expulsa. La
resolucion estd compuesta por dos clausulas
en las que se evidencia la respuesta inme-
diata a la accién complicante, los golpes, y
la que serfa la resolucién de la narrativa: la
expulsion del nifo. Necesario es de nuevo,
diferenciar en la estructura narrativa la re-
solucién, como respuesta a la acciéon compli-
cante y la resolucion de la narrativa. En la
narrativa en mencion, la primera accién de
golpear seria la respuesta y la segunda, la re-
solucion de la narrativa. Igual que sucedi6
con el ejemplo (2), en el que la respuesta de
la nifia a la accién complicante fue llorar, y
la resolucién de la historia, cuando la profe-
sora interviene y, presumiblemente, expulsa
a la nifa.

Durante la primaria, entonces, los nifios
y las ninas al enfrentarse a las primeras ex-
periencias de racismo escolar, optan por
responder con acciones que no suponen
confrontacion directa: lloran y se alejan o se
refugian en los amigos, quienes, en general,
les ofrecen soporte emocional y apoyo. Los
nifios mencionan amigos del mismo color de
piel, con quienes se hacen més fuertes; las
niflas mencionan nifias mestizas. En otras
ocasiones los nifios y las nifias, de igual ma-
nera, no se enfrentan a los agresores, pero
recurren a los docentes como una manera de
solucionar las agresiones, quienes, en gene-
ral, hablan con los nifios y les advierten de
las consecuencias de la recurrencia de las
acciones: la expulsion. Para diferenciar este
tipo de acciones, se propone diferenciar den-
tro de la narrativa entre respuesta a la acciéon
complicante y resolucion de la narrativa. Sin
embargo, en los dos tipos de acciones queda
pendiente la discusién de si es posible hablar
de resistencia, cuando no hay una respuesta
directa y consciente a la acciéon complicante.

Durante la secundaria, la producciéon de
narrativas es considerablemente mayor que

en la primaria, los y las adolescentes entre-
vistadas contaron 15 narrativas cortas y 8
narrativas largas. Las narrativas largas die-
ron cuenta no sélo de una resolucion sino de
varias y las narrativas cortas desarrollaron
resoluciones casi siempre en co-construccion
con las entrevistadoras.

En la secundaria, la accién de respuesta
mas frecuente contintia siendo hablar, ya sea
con el profesorado, con los padres, con ami-
gos o con los nifios o nifias agresores. Hablar
del tema es una btsqueda de que las cosas
no se queden asi, de que los nifios agresores
cambien; busca contar con apoyo emocional
o que haya algtn tipo de sancién. En el frag-
mento 4 se observa este tipo de resolucion.

(E4). L. Estaba yo en séptimo ahorita con
usted, eh yo llegué al curso de 702, entonces
bueno, me abrieron los brazos muy lindo y
todo eso y, pero yo no sabia que habia dos
chicos que les molestaba que yo fuera ne-
grita, entonces empezaron como a decir ay,
digale a su abuela que le eche clorox para
que se blanquee, ;por qué mejor no se mata
negra? Me hacian comentarios feos, yo me
senti mal y ahi, yo en ese momento, yo no
reaccioné, ni le dije nada; yo normal, tomé el
comentario, eh yo le comenté al otro dia, eh
estdbamos hablando con mi mam4, yo le dije
mami, hay dos nifios que me estan diciendo
esto y esto, mi mama, bueno, yo voy a ir a
hablar con el colegio; vino mi mama, eh me
cambiaron de salén y también mi mama dijo
que iba a poner una denuncia, pero yo le dije
que no, que no la pusiera, que primero habla-
ramos con el colegio; empezamos a hablar y
me llevaron a terapia y todo eso, eh hablaron
con los nifios, y los nifios, decian que no me
lo decian, que me lo decian por jugar, pero
yo desde el principio les decia mucho gusto
mi nombre es Luisa, no soy negrita, ni negra,
ni chocorramo, ni nada, mi nombre es Luisa,
y como yo te estoy tratando, ti me tratas a
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mi, porque yo no te estoy faltado al respecto,
porque ti me lo vas a faltar, perdén, eh yo te
llamo por tu nombre, t por qué no me vas
a decir por mi nombre, no te estoy haciendo
ningin comentario por tu color de piel, por-
que tu color de piel es bonito, para mi es bo-
nito, si a ti no te gusta el mio qué puedo ha-
cer, yo si, asi soy. Yo les dije y, entonces, yo
le dije, le conté al pie de la letra a mi mama4,
mi mam4, se enojé mucho y mandé una car-
ta y en ese momento cuando ya le ibamos a
dar la carta a un profesor, eh el profesor me
cambi6 de salon y pues ya arreglamos todo
con los nifos.

Como se observa en el fragmento 4, la re-
solucion de la narrativa pasa por varios mo-
mentos; un primer momento en el que Lui-
sa, ante una ofensa verbal, no responde, se
queda callada; un segundo momento en el
que habla con la madre, quien si reacciona y
va al colegio y habla con los profesores y un
tercer momento en el que cambian a la nifia
de curso y suceden otras acciones, como ser
llevada a terapia. Posteriormente, la joven
narradora retoma el momento dos, en el que
los profesores hablaron con los nifios agre-
sores quienes manifestaron que era s6lo una
broma. Luisa entonces refiere un momento
que no se sabe si es el momento uno en el
que pasaron los hechos o el momento dos en
el que los profesores hablan con los nifios,
y, quizd, ella esté presente. Luisa, entonces,
mediante discurso directo propio expone los
argumentos de por qué cree que no se trata
de una broma y reclama igualdad de respeto
en el trato, tal como ella lo hace en su rela-
cion con otros nifos y ninas. De nuevo, Lui-
sa parece retomar el momento dos, cuando
habla con la madre, quien al parecer envi6
una carta que no lleg6 a su destino porque
las cosas se solucionaron con el cambio de
salén de Luisa. La historia anterior presenta,
entonces, una estructura narrativa del tipo:
N=0+AC+E+R123+E+RN.

La resolucién permite a Luisa posicio-
narse como una persona reflexiva, que cree
en el didlogo como principal recurso para
resolver los conflictos raciales. Luisa recal-
ca varias veces la necesidad de hablar para
solucionar los problemas: hablar ella con los
nifios agresores, hablar con la madre, que
la madre hable en el colegio y que los pro-
fesores hablen con los nifios. La constante
evaluacion que realiza Luisa le da la opcion
de reflexionar sobre lo sucedido y de fijar su
posicionamiento al respecto. La prolonga-
cion de la resolucién en distintos momentos,
le permite involucrar a los distintos actores
sociales comprometidos a partir de la accion
complicante y, por tanto, en la resolucién,
que, sin embargo, parece también quedar
suspendida en el tiempo.

Las dindmicas de interaccién en las ac-
ciones racistas son muy similares, segtin las
narraciones de los y las adolescentes: agre-
sidn, respuesta directa o intervencion de los
padres y/o el profesorado. Asi lo narra tam-
bién Karla, en el fragmento 5:

(E5). K: Cuando yo llegaba al salon, todos
se quedaban en silencio y cuando apenas me
sentaba, todos empezaban que “ay negra,
negra” y me trataban remal, “negra cuscts”
[risas], y comenzaban a decirme palabras de-
masiado ofensivas, que no me gustaria decir
en este momento; por eso, yo siempre desde
pequefia nunca me ha gustado resolver los
problemas a golpes y entonces yo le comenté
a mis papds, mis papas vinieron a hablar al
colegio porque yo ya habia hablado con los
profesores y ahi en ese entonces era algo muy
comun que aunque uno le decia a los profe-
sores lo que pasaba, pero los profesores no
hacian nada. Mis papas se cansaron de eso y
decidieron venir a hablar y ahi se solucioné
todo por un tiempo. Mis papas me dijeron:
“cuando te vuelvan a hacer algiin comen-
tario racista en el colegio o te hagan dafio,
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utilizad la mano mami, vos tenés la mano, de-
fendete, si los profesores no quieren hacer
nada, defendete por tu propia cuenta”, o sea,
que el que venia que “negra” =

E: =Tenga su golpe.
K: Su traque, como dicen aqui, ja, ja, ja,
E: Ok

K: Pero pues, a mi nunca me han gusta-
do los problemas, entonces, pues, en oca-
siones, pues, prefiero evitar eso y pues
como dicen...=

E: =0 sea que si a alguien te dice algtn co-
mentario ta prefieres callar o qué reaccion,
en este momento por ejemplo=

K: =depende del comentario, o:: pues,
(como me explico?, si la persona quiere el
problema, o sea es que yo soy una persona
muy calmada, y pues yo dejo que las perso-
nas digan y digan y digan, hasta el momento
en el que me colma la paciencia ahi si reac-
ciono. Puede ser que lo pare o si no de una
vez... me voy a los golpes.

En el fragmento anterior, Karla comienza
contando una narrativa genérica de una ac-
cién que se repite constantemente: el hecho
de llamarla negra y hacerle burlas; luego in-
troduce una evaluacién del hecho que consi-
dera ofensivo y, en seguida, se posiciona en
una segunda evaluacién como una persona
no violenta; introduce la resolucién de la na-
rrativa en la que ella habla con sus padres,
quienes a su vez hablan con los profesores,
pero todo sigue igual, segtin la evaluacion de
Karla. Ante la recurrencia de los hechos, la
resolucién muestra como los padres vuelven
a hablar en el colegio y entonces se soluciona
todo por un tiempo. Sin embargo, los padres
aconsejan a su hija recurrir a la violencia fisi-

ca si la situacion continta. Consejo que Karla
acepta en el enunciado final de la interven-
cion donde se posiciona como alguien mas
asertivo en la respuesta. Aunque, més ade-
lante, Karla vuelve a posicionarse como una
persona no violenta, pero con matices, segin
la intencionalidad del agresor. Al final de la
narrativa, Karla vuelve a posicionarse como
persona calmada a la que no le gustan los
problemas, pero que tampoco esta dispuesta
a no responder, incluso con golpes.

Este posicionamiento calma/violencia es
muy recurrente entre los y las adolescentes
y muestra la complejidad que se plantea en
la respuesta a las acciones violentas. Car-
los, en el fragmento 5, narra cémo siempre
hay un momento en el que no se pueden
aceptar mas los insultos o incluso la violen-
cia fisica y entonces la respuesta es en los
mismos términos.

(E5). C. Bueno, esa vez fue la primera vez
que yo exploté, fue con un compafiero en
séptimo, creo, que fue que él llegd aqui no
va a entrar gente y pues él se creia por asi
decirlo él mas porque a él le tenian como res-
pecto no sé porque él era asi dafiado de la
cabeza, era grosero respecto, era con todas
las personas y pues yo mantenia callado, él
a mi me molestaba, pasado como dos meses
molestdindome, yo en mi cuento, yo habla-
ba con los directivos, con los profesores; a
él le decian Peralta, a él no le importaba; la
tltima, cuando yo exploté asi, él me empu-
jo porque yo estaba haciendo un trabajo de
ciencias, creo que era con la profe Rebeca, y
él me empujé y yo casito tumbo un televi-
sor y, pues claro, al evitar golpearme la cara,
y levantar el televisor y casito se cae; yo lo
que hice acomodar el televisor, voltearme y
empujarlo y claro, volvié encima, se me tira
aca al abdomen, yo lo que hice fue cogerlo,
apretarle el cuello y darle pufio y darle gol-
pes hasta ya cansarme.
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E. ;Y luego que te dijo éI?

C. Me empujo y me dijo jqué paso, negro
hp? Si, me tild6 de negro y eso es una de las
palabras que a mi me ofenden, no sé por qué,
la verdad, no sé por qué, pero a mi me di-
cen eso y yo me ofendo de una manera jsi?
y pues con lo demas, cuando me dicen eso
prefiero quedarme callado porque ya te dije
porque tengo temperamento fuerte.

E. ;Bueno, y como termino esa historia?

C. Esa historia, la verdad, después de esa
pelea me dejé de hablar con él, bueno nunca
hemos comunicado asi, pero él sigui6 por su
camino y yo por el mio y ya después como
unos seis meses, el profe Ricardo, cuando
todavia estaba, yo estaba hablando con el
profe Ricardo, me salud6é como si nada; yo
el saludo nunca se lo niego a nadie, por mas
mal que me caiga una persona y pues yo lo
saludé como si nada, después empezamos a
chalar a hablar, nos volvimos buenos ami-
gos, hasta ahorita, si no estoy mal él esta en
Medellin y pues yo sigo aca.

Carlos comienza la narrativa con un resu-
men en el que propone contar la historia de la
altima vez que explot6 frente a una agresion
racista; contintia con la orientacién en la que
presenta al nifio agresor, a quien, mediante
evaluaciones, describe como problemaético y
grosero, y se posiciona él como una persona
callada y conciliadora que intenta solucionar
los problemas con el didlogo con los profeso-
res. Luego introduce la accién complicante,
en la que un dia de clase de ciencias, el nifio
lo empuja contra un televisor. La resolucion
ocurre cuando Carlos se abalanza contra el
nifio y lo golpea de modo consecutivo. Ante
la intervencién de la entrevistadora quien
pregunta por la respuesta del nifio golpea-
do, Carlos menciona que lo llamé negro y
esto a él lo enoja mucho. De nuevo, se po-

siciona como una persona calmada, pero
capaz de responder con violencia. Frente a
la pregunta por el final de la historia, Carlos
menciona que no volvieron a hablarse, pero
que un dia, dado que él es educado, el niho
lo saludé y se hicieron luego amigos. Como
en el fragmento anterior, Carlos se posiciona
como una persona calmada, que aguanta y
calla, pero capaz de explotar con violencia,
segln la ofensa recibida, pero también como
persona no rencorosa, capaz de perdonar.

Algunas de las narrativas contadas no tie-
nen resolucion, en apariencia, pues los nifios,
nifias y adolescentes optan por no responder
a las acciones racistas; sin embargo, esta apa-
rente inaccion debe entenderse de distintas
maneras y tiene distintos fundamentos. Asi
lo explica Liliana en la narrativa siguiente:

(E6). L: Pues no fue en este colegio, sino
en el anterior, pues si, sufria de muchas bur-
las y mas que discriminacion, por eso, por el
color de piel.

E. ;Y qué te decian luego tus compafieros?
L. S
E.Siy ;qué te decfan?

L. Que era negra, y todo eso, pues obvia-
mente uno se siente mal, no.

[.]

E. ;Y como era tu reaccién frente a eso?

L. Pues, yo la verdad, no decia nada, por-
que en mi casa ya me enseflaron a ser asi y no
queria demostrar mi debilidad frente a ellos.

En la narrativa genérica contada en (6),
Liliana no responde a la agresion, la apela-
cion negra, pero su aparente inaccion tiene
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un sustento: la ensefianza familiar de que
reaccionar de inmediato es mostrar debili-
dad. Liliana se posiciona como una persona
reflexiva y consciente de lo que es y, por tan-
to, no se deja provocar por sus comparfieros
cuando la insultan. Su no accionar supone
una accién reflexiva y consciente.

La reflexién sobre el racismo y la viven-
cia de episodios concretos de racismo llevan
a los y las adolescentes a comprender mejor
las implicaciones de sus respuestas al racis-
mo. Si bien, reconocen que con el paso de los
afios aprenden a que estas situaciones no los
afecten demasiado y, por tanto, aprenden a
no responder de la misma manera mediante
insultos, groserias o golpes, son conscientes
también de que en ocasiones deben hacer-
lo para no convertirse en payasos, tal como
sucedio en el caso narrado por Carlos, en la
narrativa anteriormente contada.

La respuesta al racismo es, entonces, algo
que se aprende con el paso del tiempo. En
el fragmento 7, Verdnica explica como se da
ese proceso.

(E7). V: Cuando yo era pequefia, estaba en
preescolar, tenia como seis, siete afiitos, una
profesora de este mismo colegio que atn si-
gue trabajando, a mi me maltrataba.

E: ;Qué te hizo o qué?

V: Porque, bueno, principalmente yo era
una persona muy enfermiza, cuando yo era
pequeiita, eh, yo siempre he tenido asma y
tenia trastornos alimenticios, o sea, a mi no
me gustaba la comida del colegio y todas
esas cosas y comia muy lento, todavia soy
asi, pero, pues en ese momento mas, era una
nifia; entonces, la profesora obviamente eso
le molestaba y ese dia yo me vomité por la
comida que habfamos consumido, entonces
¢que hizo ella?, lo que hizo fue cogerme del

cabello, me jal6é y que yo tenia que limpiar
el vomito mio, porque ya la tenia aburrida,
cansada; me llev6 al bafio empujandome, eso
fue terrible, un trauma, tanto para mi, como
para mis compafieros, porque, o sea, que
la profesora maltratando a una estudiante,
es complejo.

E: Claro.

V: Y obviamente la profesora siempre
tuvo ese caracter fuerte con el que los nifos
decian “no, yo con esa profesora...”

E: ;Y se meti6 de pronto con tu color de
piel o algo?

V: S, claro, o sea, ella dijo: “jesta negra!”
bueno, mejor dicho, muchas palabras y en-
tonces, cuando mi mama se dio de cuenta,
eso se formo un escandalo claramente enten-
dible, porque ella ya estaba acostumbrada a
hacer eso, mas que todo con los nifios que
eran negros, entonces.

E: ;Pero los trataba mal?, ;qué les decia?

V: Nos trataba muy mal, todo el tiempo
era como que: “no, ustedes van a trabajar
alla”, “no se junten con é1”, “no se mezclan o
sino”, todo el tiempo era asi. La exclusiéon de
cada persona negra que ella veia, le fastidia-
ba y le molestaba, nada, la presencia de ella.
Cuando mi mama hablé con ella:

E: ;T4 le contaste a tu mami?

V: Yo le conté a mi mamd y yo estaba muy
asustada. Mi mama es una persona de un
caricter fuertisimo, entonces mi mama no
consiente nada con sus hijos y obviamente
eso fue durisimo y entonces, bueno, se resol-
vio la situacién, yo creo que fue un tema mas
como de verdad, de compasion, porque mi
mamad estuvo a nada de demandar a esa pro-
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fesora y por uno que a ella no la echan del
colegio y pierde su profesion de por toda la
vida. Ella sigue trabajando en este colegio y
le dio clases a mi hermano y con mi hermano
pas6 exactamente la misma situacion. [...]

E: Verodnica, ;cOmo te sentiste en ese mo-
mento?

V: No, pues eso fue terrible, porque mas
que todo por como yo, o sea, yo no tenia la
misma percepcion de mi=

E: =;Cémo la que tienes ahorita?

V: Como la que tengo ahorita, entonces,
después de que te senalan, es mas dificil por-
que ta empiezas a verte como de una mane-
ra diferente y que, entonces, te sefalan y ya
ta dejas de ser la misma persona.

E: O sea, jth te crees que si eres?

V: Porque crees que es, o sea que te sefa-
laran, entonces estds mal, hay algo mal en ti.

E: Okey

V: No es tanto, como digo, eh, los colores
son designados por la sociedad, es como a ti
te perciban, entonces si a ti te perciben mal,
asi empiezas a estructurarte ti mismo.

E: Stper. Bueno, ;y en este momento, en
la actualidad has sufrido de pronto alguna
discriminacién con tus companeros de clases
0 como es tu actitud si en algtin momento ta
te sientes discriminada?

V: Bueno, ya en estos momentos, ya no,
porque yo siento que es parte del crecer y en-
tender que no hay nada malo en ti, entonces
cuando ta crees que estd algo malo en ti, si
te afecta, pero entonces como ya no te afecta,
si te dicen algo asi vas a responder o de la

misma forma o simplemente no le das paso,
porque sabes que no es cierto y ya.

E: Eh, ;reaccionas de qué manera o que,
no le pones cuidado o eres agresiva o como
reaccionas tu ante esas cosas?

V: No, yo realmente estos dias vy
hace mucho tiempo.

E: No te pasa.

V: No sufro una situaciéon de esas, eh, yo
digo que desconoceria mi reaccion, porque
hasta que a uno no le pasa.

E: Si, claro.

V: Reacciones de tal forma, pero como
digo, eh depende del comentario, hay co-
mentarios que te los dicen con intencién de
ofenderte y otros por simplemente moles-
tarte, cuando a mi me dicen algo que me
quieren ofender, no trato de responder de la
misma manera con groserias, pero si con co-
sas que de pronto le afecten a la otra persona
para que sepa que a mi no me gusta que me
digan esas cosas.

E: Claro, cuando te molestan, o sea, cuan-
do te dicen molestando, dame de pronto un
ejemplo o sea como molestando.

V: O sea, es como que las bromas que la
gente tiene normalizadas, entonces, hay un
compafiero acd en el colegio que lo molestan
bastante y él lo tinico que hace es ignorarlos,
pero yo siento que: yo siento que es fastidio-
so que todo el tiempo te estén sefialando de
la misma manera, entonces, que cuando no,
por favor, a un lado. [...] Entonces la gente lo
molesta mucho, digamos, no sé, qué, por qué
lo estereotipan mucho, o sea, es demasiado,
es increible, como lo llaman, no sé, chocola-
tina y aunque son, digamos, no sé¢, apodos
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inofensivos entrecomillas, o sea, pasan a otro
castafio, que ya se vuelve fastidioso.

El intercambio narrativo llevado a cabo
en el ejemplo (7) muestra como, la mayor
parte de las veces, con el paso de los afios,
los y las adolescentes comprenden mejor el
fenémeno del racismo y aprenden a reaccio-
nar dependiendo de la intencionalidad de
la ofensa. Verénica comienza por narrar un
episodio ocurrido en el preescolar en el que
el agresor no es otro nifo sino la profesora.
Cabe sefialar que esta es la tnica narrativa
de este tipo dentro de las 35 narrativas reco-
piladas. Por supuesto, este tipo de agresion,
que incluso llegé6 a la violencia fisica tiene
un enorme impacto en la nifia. Verénica
comienza por plantear, en el resumen de la
narrativa, el tema: el maltrato de una pro-
fesora. Resumen que evalda, al sefialar que
la profesora atin trabaja en el colegio. Poste-
riormente, la joven, con otra evaluacién, se
posiciona como alguien enfermizo con pro-
blemas con la alimentacién, lo que de cierta
manera justifica su comportamiento. En la
accién complicante plantea como un dia, por
sus problemas alimenticios, vomita sobre la
comida y la profesora al verla, la hala del ca-
bello, le dice que debe limpiar su vémito y
la empuja hacia el bafio. Verénica interrum-
pe la narracién para introducir una serie de
evaluaciones en las que califica el hecho de
terrible y sefiala el trauma que le ocasion6
no solo ella sino a todos los nifios y nifias que
presenciaron lo sucedido, pues se traté del
maltrato de un docente a un estudiante.

La entrevistadora afirma lo dicho por Ve-
rénica, quien contintia evaluando lo suce-
dido, al sefialar el caracter de la profesora
como temido por el estudiantado. La entre-
vistadora desea ratificar si se traté de un epi-
sodio racista y pregunta al respecto, a lo que
Veroénica sefiala que si, que las expresiones
de la docente eran racistas al llamarla negra

y decirle otras palabras que la joven prefiere
no nombrar. La entrevistadora, interrumpe
para conocer el tipo de maltrato reiterativo
de la maestra, que, en respuesta de Veronica,
consistia en aislar a los nifios de piel negra
y no permitirles el contacto con los demas
nifos del curso. En ese momento, Veroénica
retoma la resolucion y retoma el tema. Intro-
duce la resolucién en la que la madre va a
hablar con la profesora; dado que la nifia no
se posiciona como la persona que se queja,
entonces la entrevistadora le pregunta si fue
ella quien se lo dijo a su madre, ella contes-
ta afirmativamente y evalda la situacion al
posicionar a su madre como una mujer pro-
tectora en extremo de sus hijos; la joven eva-
lda el comportamiento de su madre como
entendible y entonces concluye la resolucion
en la que sefala que las cosas se arreglaron,
aunque evalua la resolucién al indicar que, a
pesar de lo anterior, la profesora contintia en
el colegio y sigue haciendo lo mismo.

La entrevistadora interroga a Veronica
por sus sentimientos en el momento de la
agresion, a lo que la joven responde sefialan-
do el impacto terrible de los mismos al no
tener alin una percepcidn positiva de si. La
entrevistadora pregunta si se refiere al mo-
mento actual, la joven responde afirmativa-
mente y explica como la imagen que los otros
construyen de las personas influye en la ma-
nera como éstas se perciben a si mismos, en
particular en cuanto al color de la piel, que
es una construccién social. Si la imagen es
negativa, el sujeto la interioriza y la asume
como verdadera.

La entrevistadora orienta entonces la en-
trevista hacia el presente e interroga a Veré-
nica sobre si en la actualidad sufre episodios
de racismo. Para Verénica, el paso del tiem-
po le ha permitido comprender cémo funcio-
na el racismo y, por tanto, crecer en ese sen-
tido: saber que ella no es el problema, que
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no hay nada malo en ella. Este conocimiento
le permite responder a las acciones racistas
con conciencia y tranquilidad: se respon-
de cuando es necesario o de lo contrario se
deja pasar la agresion, porque la persona es
consciente de que lo que dicen de ella no es
cierto. La entrevistadora insiste en la posible
respuesta de Verdnica en casos de racismo,
pero ella responde que ya no le sucede, pero
que, en todo caso, dependera de si se trata
de una ofensa o de una manera de molestar.
Esta respuesta le da pie para introducir una
tercera narrativa en la que cuenta el caso de
un nifio del colegio al que constantemente
molestan y, sin embargo, él se queda callado
y no reacciona, hecho que ella evalta presen-
tando su punto de vista y sefialando que hay
un momento en el que hay que reaccionar
y responder a las agresiones para que estas
no contintien.

Con el paso del tiempo, Verdénica ha
construido un discurso elaborado sobre la
comprensién del racismo y la manera c6mo
actuar a partir de la construccién de la autoi-
magen en relacion con la otredad, desde la
que se genera una imagen positiva de si que
lleva a que los episodios de racismo no afec-
ten a la persona y, por tanto, las respuestas
al mismo estén enmarcadas en el reconoci-
miento de la intencionalidad del agresor: si
hay una ofensa se responde, ya sea de la mis-
ma manera, con otra ofensa, pero si se trata
de acciones que buscan molestar a la perso-
na, éstas se dejan pasar dependiendo de la
frecuencia y la intensidad de la misma. De
esta manera, no es que el racismo desaparez-
ca, es que se ubica el problema donde esta
realmente, es decir, en la persona racista.

Discusion

Responder al racismo es algo que se
aprende con el paso del tiempo y la expe-

riencia. Se comienza por llorar, aislarse o
refugiarse en los amigos. Luego se opta por
dialogar con el agresor para comprender el
porqué de los ataques y explicar lo injusto
de los mismos. Posteriormente, se reflexio-
na sobre el racismo para entender las causas
y a partir de ellas actuar: se opta por dejar
pasar la accion racista si se percibe como
una manera de provocacion del agresor, en
la que se evita ponerse en el mismo papel
que el agresor o se resiste de manera direc-
ta con violencia verbal o fisica si se trata de
ofensas reiteradas.

En términos generales, los nifios, nifas y
adolescentes que padecen la violencia racista
en las escuelas y colegios, encuentran que el
dialogo es fundamental para solucionar los
conflictos. Antes que reaccionar de manera
directa a las acciones racistas, respondiendo
de la misma manera con agresiones verbales
o violencia fisica, los y las entrevistadas en-
cuentran en el hablar una manera de resistir.
Hablar con los nifios agresores y cuestionar-
les los motivos de los ataques racistas o ha-
blar con la familia y los profesores, antecede
cualquier tipo de reaccion, tendiente a solu-
cionar los problemas de manera definitiva.
La resolucion directa a la accién complicante
pierde importancia ante un problema que se
percibe més complejo que una simple accion
concreta.

La resoluciéon en la narrativa racista apa-
rece como un hecho poco trascendente; en
las entrevistas escasamente se refiere a ella
y la mayor parte de las veces se da por la in-
sistencia de las entrevistadoras. Los sujetos
narradores diferencian entre dos tipos de
resolucion, la respuesta directa a la acciéon
complicante y la resolucion de la historia, a
la que se le otorga algo mas de importancia.
La resolucién de la narrativa sirve al narra-
dor para posicionarse frente a lo sucedido.
En general, los nifios nifias y adolescentes
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entrevistados, se posicionan como perso-
nas pacificas que sufren ataques que care-
cen de sentido, teniendo en cuenta la igual
humanidad de todas las personas, a la que
apelan con frecuencia. La resoluciéon unida
a la evaluacién, muestra sujetos tranquilos,
dispuestos a dialogar y a perdonar las ofen-
sas, pero sobre todo, sujetos que sufren con
intensidad los ataques racistas, sin importar
la edad. El racismo es un hecho que lesiona
y duele en lo méas profundo de las victimas,
poco importa lo demés.

Conclusiones

Este articulo buscé analizar de la mane-
ra como nifios nifias y adolescentes respon-
den (resisten) al racismo escolar. Un primer
acercamiento a las entrevistas permitié dar
un giro en el tipo de andlisis inicialmente
planteado sobre el modelo de analisis de
narrativas candnicas hacia una propuesta
complementaria en la que también entrara
otro tipo de narrativa, que constituia el grue-
so del corpus narrativo y que identificamos
como narrativas cortas. De manera que, para
el andlisis, no se procedi6 a aislar las narrati-
vas del contexto discursivo, sino que se estu-
diaron a partir de la interaccion entre entre-
vistadoras y entrevistados en un proceso de
co-construccién narrativa. Con base en este
tipo de anélisis se pudo conocer el como na-
rrativo de las experiencias de racismo expre-
sados en la interaccién comunicativa, a la luz
de herramientas del anélisis conversacional,
el andlisis semantico y el andlisis narrativo.

Respecto al como narrativo se evidenci6
que hablar de racismo y contar las experien-
cias personales al respecto no es facil para los
nifios, nifias y adolescentes afrodescendien-
tes. El andlisis de las estructura narrativas
mostré que hay una tendencia a no incluir
la resolucion, y si aparece, a minimizarla al
extremo, por lo que sélo es posible conocerla

mediante la intervencién persistente de las
entrevistadoras. La resoluciéon constituy6 un
elemento central de la investigacion, bajo el
supuesto de que su analisis podria eviden-
ciar como los sujetos resisten el racismo. Si-
guiendo a Labov y Waletzky (1967), se bus-
c6 identificar la resolucién como el elemento
que sefiala el rumbo de la accién complican-
te, pero esto no fue lo que se encontr6 en las
narrativas. Los datos mostraron la existencia
de al menos dos tipos de resolucion: la reso-
lucion canénica y la resolucion de la historia.
La primera sefiala, en efecto, el rumbo de la
acciéon complicante en la que el protagonista
suele tener un papel importante. La segun-
da, tiene un caracter mas general y la accion
del protagonista de la historia es menor o
poco relevante. En las narrativas largas re-
copiladas, primé el tipo de resolucién de la
historia. Los protagonistas de las historias no
mostraron una intenciéon de posicionarse en
la narrativa como héroes, personas valientes
o asertivas en la resolucion de los conflictos
racistas. Solo unos pocos estudiantes recu-
rrieron a la violencia o a la confrontacién di-
recta con los agresores racistas, la resolucion
se postergo en el tiempo y en la mayor parte
de las narrativas fueron los profesores o los
padres quienes intervinieron en la resolu-
cion final de los episodios racistas.

La evaluacién, también constituy6 un ele-
mento central del andlisis narrativo y junto
con la resolucion, permiti6 identificar y com-
prender las primeras expresiones de resis-
tencia al racismo. Las y los adolescentes se
posicionaron como personas calmadas, tran-
quilas, victimas de una violencia hacia ellos
que consideraron como incomprensible, bajo
el principio de que todos somos iguales en
dignidad humana y merecemos respeto. La
aparente inaccién como respuesta a las ac-
ciones racistas, los posicioné como personas
no rencorosas ni violentas, capaces de acep-
tar disculpas y de buscar soluciones a través
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del didlogo, como principal salida al racis-
mo. Para la mayoria, las medidas tomadas
por el colegio de expulsar a los nifios y nifias
agresores no fue la respuesta correcta, por-
que el problema sigui6 estando presente en
los colegios, al tratarse de un asunto estruc-
tural de las sociedades.

La resistencia al racismo escolar es, enton-
ces, un proceso que se aprende con los afios
y la experiencia, que inicia con la identifica-
cion y el reconocimiento del racismo como
préactica de exclusion y segregacion y se con-
solida con la reflexién de sus causas y conse-
cuencias, lo que permite que ante una accion
de violencia racista, la respuesta no se dé en
los mismos términos o mediante la confron-
tacion directa con el agresor, sino que haya
posibilidad de establecer un didlogo como
mecanismo primero de resoluciéon de los
conflictos. La resistencia, tal como se expre-
sO en las narrativas, requiere la participacion
de todos los actores sociales comprometidos:
estudiantado, padres, profesorado y directi-
vos, pues no se trata de responder a eventos
puntuales o aislados, sino a una problemati-
ca generalizada de los contextos educativos.
Resistir es, entonces, un acto de reflexiéon y
posicionamiento frente al racismo escolar.
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