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Resumen

En este trabajo se procura hacer algunas reflexiones, en torno a una problematica que se evi-
dencia hoy en el sistema educativo colombiano, relacionadas con las politicas ptblicas de la
educacion, la comprensién del disefio curricular; que para el caso de la educacién basica y me-
dia, es impuesto por parte del Ministerio de Educaciéon Nacional; a partir de los lineamientos
curriculares; de las &reas obligatorias y fundamentales, previstos en la Ley 115 de 1994; que se
convierten en curriculos prescriptivos o normativos, que limitan la libertad de catedra.

En donde no se tienen en cuenta a la hora de hacer el disefio curricular, los programas, las
areas obligatorias y fundamentales, las disciplinas, las asignaturas; las diferentes concepciones
curriculares, los enfoques curriculares; las orientaciones y perspectivas en el disefio curricular,
las concepciones de la integracién curricular, y el disefio curricular de la Facultad de Ciencias y
Educacién de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas; en donde se hace una propues-
ta, fundamentada en la concepcion critica del curriculo y la integracion curricular.

Palabras clave: Politicas Educativas, Comprensién del Disefio Curricular, Concepciones del
Curriculo, Enfoques Curriculares, Orientaciones y Perspectivas en el Disefio Curricular, Con-
cepciones de la Integraciéon Curricular.

Abstract

In this text we try to reflect on a problem that is evident today in the Colombian educational
system; related to public education policies and understanding of curricular design. Elemen-
tary and secondary education is imposed by the Ministry of National Education, from the cu-
rricular guidelines of the mandatory and fundamental areas provided for in Law 115 of 1994
that become prescriptive or normative curricula, which limit academic freedom.

Where they are not taken into account when designing the curriculum, the programs, the man-
datory and fundamental areas, the disciplines, the subjects; the different curricular concep-
tions, the curricular approaches; the orientations and perspectives in curricular design, the
conceptions of curricular integration, and the curricular design of the Faculty of Sciences and
Education of the Francisco José de Caldas District University; where a proposal is made, based
on the critical conception of the curriculum and curricular integration.

Keywords: Educational Policies, Understanding of Curricular Design, Conceptions of the Cu-
rriculum, Curricular Approaches, Orientations and Perspectives in Curricular Design, Concep-
tions of Curricular Integration.
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Introduccion

Reflexionar hoy sobre el sentido y los
avances de la educacion superior es también,
mirar la apuesta de su materializacién, en
el documento “plan que conduce explicita-
mente al proceso concreto y determinado de
y para una formacién universitaria” (Arnaz,
2014, p. 9),”sin obviar la consideracién de
los fundamentos de su existencia” (Johnson,
1982, p. 9) de cara a las condiciones de sus
tendencias y alcances, asi como a los prin-
cipales retos y desafios para su desarrollo a
propésito de las transformaciones sociales
(Alpizar Santana, 2019) en los &mbitos de ac-
tividad politica y curricular.

En Colombia, el nivel de la educacién su-
perior, producto de las reformas neolibera-
les que introducen en la década de los afios
noventa del siglo pasado; desde las concep-
ciones curriculares, se enmarca en la concep-
cion académica y la concepcion tecnolégica
del curriculo; en donde se pone la educacion
al servicio de la empresa y el mercado y no
de la sociedad; dandole prioridad a la forma-
cion técnica y tecnoldgica; en detrimento de
la formacién humanistica, ética y estética.

El solo hecho de considerarse todavia
como un servicio publico cultural, inherente
a la finalidad social del Estado, garantiza la
autonomia universitaria y vela por la calidad
del servicio educativo a través del ejercicio
de la suprema inspeccién y vigilancia del Es-
tado (Ley 30 Educacion Superior), ejercicio
focalizado en medidas practicas de control
administrativo y caracterizado por una rela-
cion vigente de evaluacion.

Trabajar en perspectiva de los &mbitos de
actividad politica y curricular a nivel la edu-
cacién superior exige, pensar las universidad
hoy, como el escenario de relaciones sociales
y culturales alrededor del cual se organiza

institucionalmente la transmisién del cono-
cimiento, que interroga entre otros asuntos,
el curriculo como dispositivo cultural y en-
tidad activa y operacional (Johnson, 1982),
y que instituye principios de organizacién
simboélica con los que se quiere interpelar a
los mas jovenes para que enriquezcan sus
procesos de socializaciéon y desarrollen su
capacidad de servirse en forma auténoma
en y para la libertad (Orozco Silva, 1999, p.
28). Asi, el compromiso de la universidad
incluye, recomponer contrato social sobre
la base de su funcién social que supere la
transitoriedad de la politica de los gobiernos
(Tinnermann, 1997).

Una manera de reconocer los avances de
la politica puablica, ademas de dar cuenta de
su implementacién a través de proyectos
educativos orientados al cierre de brechas
sociales, a la innovacion, a la pertinencia y al
aseguramiento de la calidad (Ministerio de
Educacion Nacional MEN, s. f.) es relacionar
los propésitos que persigue con la apuesta
de integracién del curriculo y la formacion
integral universitaria a través del horizonte
formativo institucional en los marcos de la
coyuntura del gobierno y el rol de la educa-
cion superior en la ejecucion de politicas de
Estado (Ttinnermann, 1997) y su disposicion
meso curricular, en este caso, el curriculo de
la Facultad de Ciencias y Educacién de la
Universidad Distrital Francisco José de Cal-
das. Se define asi, la trayectoria entre 2013 y
2023 que ha tenido el disefio curricular en el
nivel macro curricular.

Politicas publicas que han acom-
panado las transformaciones en la
educacion superior

Al conjunto base de principios estableci-
dos, generalmente, por accion legislativa, y
que dirigen el accionar de un gobierno, es-
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pecialmente de los diversos estamentos que
componen su rama ejecutiva/administrati-
va, para tratar con un grupo de problemas
establecidos, tanto en el corto como en el
largo plazo, se define como politica ptablica
(Avendanio, Paz Montes y Rueda Vera, 2017).

Las politicas ptblicas no son simplemente
lineas de un ment que los gobernantes pue-
den escoger sin restricciones; como resulta-
do de la interaccién de un grupo numeroso
de actores politicos, y las politicas elegidas
deben ser implementadas y sustentadas con
el paso del tiempo, lo que les afiade com-
plejidad (Scarstacini,Spiller y Stein, 2010).
Asi, las politicas publicas en educacién su-
perior se relacionan con “lo que se quiere
de la educacion en un pais, una institucion
y un Estado; son lineamientos generales de
la educacién, a gran escala y con una visién
a futuro, es decir, son construcciones desde
lo ptiblico” (Avendafio, Paz Montes y Rueda
Vera, 2017).

La calidad de los resultados del proce-
so de formulacién de politicas depende de
como estos diferentes actores interacttan y
de los méritos de la politica que se promue-
ve (Scarstacini,Spiller y Stein, 2010). Por ello,
en el ultimo decenio, la discusion sobre los
principales problemas de la educacién supe-
rior y su propuesta de politica ptblica se ha
desarrollado en un entorno social, politico y
econémico que es necesario reconocer cada
momento y situacion en perspectiva, asi
como los planes y metas gubernamentales
(Forero Robayo, 2014).

En los noventa, el efecto que tuvo la Cons-
titucién en las principales instituciones, ob-
turd el panorama centralista del siglo XX y
determind, normativamente, el aumento de
la participacion y la representacion de dife-
rentes sectores en la toma de decisiones en
cuanto el otorgamiento a la educacién el ca-

racter tanto de derecho fundamental como
de servicio publico que tiene una funcién so-
cial (Gonzales, 2007, p. 26).

Para Avendafio, PazMontes y Rueda Vera,

...Los cambios implantados por la Constitu-
cion no se verfan de forma inmediata. Con
esta, la educacién se traduce “en dos gran-
des procesos de concertacién nacional: el
primero en torno a la Ley General de Edu-
cacion, y el segundo para la formulacién
del primer Plan Decenal” (Cajiao, 2004, p.
31). Hasta 1994 se emite la nueva Ley Gene-
ral de Educacién, Ley 115 del 8 de febrero
1994, que sefiala las normas generales para
regular el servicio puablico y La Ley 30 de
1992. (2017)

La manera como se ha considerado los es-
cenarios en los cuales acontece la educacion
superior, se ha coordenado hacia problemas
que trascienden el caracter funcional atribui-
do al sistema de ensefianza formal univer-
sitario, en el entendido que, la universidad
continua configurando repertorios alrede-
dor del saber especializado, siendo la insti-
tucion que cumple la tarea social educativa
e investigativa dentro de una diversidad de
contextos de interaccion social y el espacio
de mejoramiento de los niveles de cultura
general de la poblacion (Orozco Silva, 1999).

Para Avendafio, Paz Montes y Rueda
Vera, con la Ley 30 de 1992 en Colombia se
gestioné un cambio al interior de la educa-
cién superior en concordancia con la aper-
tura econémica iniciada a principios de la
década de los 90 (2017).

Como se planteaba en parrafos anteriores,
el cambio de siglo, va a tener repercusiones
en los sistemas educativos de los paises de-
nominados del tercer mundo; en donde se
amplian mas las brechas de la desigualdad;
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social, econémica, cultural, politica, entre
otras, que convierten a Colombia en uno de
los paises mas desiguales del mundo.

Debido entre otras razones, a la apertu-
ra econdmica, la introduccién de la ideolo-
gia neoliberal, que va a tener repercusiones
en las reformas educativas, sociales, poli-
ticas, econémicas y culturales, que se ade-
lantan por parte del Estado Colombiano,
y los diferentes, gobiernos; impuestas por
organismos multilaterales, como el Banco
Mundial, el Fondo Monetario Internacio-
nal, el Banco Interamericano de Desarrollo,
La Organizaciéon para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico.

Que tenia como uno de sus principales
objetivos, abolir el Estado Social de Dere-
cho, y poner el Estado en manos del mer-
cado, que para un pais como Colombia, se
evidencia en las altas tasas de analfabetismo,
desnutricién crénica en donde mueren miles
de nifios y nifias cada afio; la educacion se
convierte en un servicio publico y no en un
derecho fundamental, al pueblo se le ofrece
formacion técnica y tecnologica; y el acceso a
la educacion superior va a ser un privilegio
de las clases mas pudientes de la sociedad
lo mismo va a pasar con la salud, el trabajo,
entre otros derechos.

De igual modo, Avendafo, Paz Montes y
Rueda Vera, A finales del afio 2014

...Se presentd la primera politica publica
de educacién superior, abriendo paso a una
concertacion colectiva a cerca de ;Qué y
coémo se quiere una educacion superior para
el territorio colombiano? Dado que esta
propuesta se desarroll6 en el largo y ancho
del territorio colombiano, en el que se tuvo
participacion de docentes estudiantes y una
porciéon de grupos indigenas quienes pro-

pusieron que la Educacién Superior en Co-
lombia debia ser de caracter intercultural.

En su momento, los pueblos indigenas ma-
nifestaron que el desarrollo de la educaciéon
superior debe considerar a los individuos
de derecho colectivo, y en esa medida, se re-
queria ir mas alla de la disponibilidad, la co-
bertura, el acceso y la calidad, para “apuntar
a la reivindicacién de las sabidurias y cono-
cimientos, que logre fortalecer la gobernabi-
lidad de los territorios, pero también un re-
direccionamiento més equilibrado entre las
diferentes sociedades e instituciones [...]”
(Jacamamejoy, 2014. p. 24).

De esta manera, la politica publica que se
present6 a finales de 2014, tiene en cuenta
este tipo de aportes, que son de vital im-
portancia para el desarrollo mismo de la
educacion superior y en miras de crear es-
pacios educativos que permitan el desa-
rrollo de todos los saberes que componen
la multiplicidad misma de la cultura co-
lombiana desde discursos interculturales,
que permiten entrelazar saberes desde un
dialogo horizontal.

De esta manera, la politica ptblica como se
desarroll6, permite que todos los aportes se
tengan en cuenta no solo para ser “incluyen-
te”, sino para permitir el enriquecimiento
mismo de la labor ensefianza-aprendiza-
je de las Instituciones de Educacién Supe-
rior (IES). Asi los procesos que adelanta el
ICETEX en relacién con la entrega de cu-
pos para afros e indigenas, permite que no
solo se incluyan el saber universal occiden-
tal, sino que se incorporen saberes de estos
grupos culturales permitiendo como se dijo
el enriquecimiento mismo de la educacién
superior. La creacién de la primera politica
publica de educacion superior fue posible
por un hecho que consterné a la comunidad
educativa la reforma a la Ley 30 de 1992 que
se present6 ante el Congreso a la Ley 30 de
1992... El desarrollo de esta politica pabli-
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ca, estuvo a cargo del Concejo Nacional de
Educacion Superior (CESU), creado por la
Ley 30 de 1992 como un organismo asesor
del Estado en materia de educaciéon supe-
rior, conformado por los diversos actores
gubernamentales, académicos, de los secto-
res productivos y sociales que componen la
Educacién Superior en Colombia.

El CESU, entreg6, en el afio 2014, la Poli-
tica Publica de Educacién Superior para
Colombia; para su creacion, segtin reporté
el CESU, se cont6 con més de 31.000 perso-
nas participantes entre 2012 y 2013 en 151
espacios como foros, seminarios, talleres y
encuentros, entre otros; se entregaron en
su totalidad 444 propuestas aportadas por
instituciones académicas, grupos de inves-
tigacion, agremiaciones y organizaciones
sociales, con ideas concretas sobre cudl es la
educacién superior que Colombia quiere y
necesita, se realizaron seis didlogos regiona-
les en el primer semestre de 2013 en cada
una de las regiones del pais y el altimo en
Bogota; el Ministerio de Educacién Nacio-
nal (MEN) aport6 29 investigaciones sobre
la actual situacion del sistema de Educacion
superior desarrolladas por diferentes uni-
versidades (2013, p. 8).

La mesa concertada como parte de los dié-
logos para el establecimiento de esta Po-
litica Pablica de educacién superior (en la
que participaron la Asociacién Colombiana
de Instituciones Universitarias y Univer-
sidades Privadas -ACIUP-, la Asociacién
Colombiana de Instituciones de Carreras
Profesionales e Intermedias - ACICAPI-, la
Asociaciéon Colombiana de Educacién Supe-
rior a Distancia -ACESAD-, representantes
de la Federacién Nacional de Representan-
tes Estudiantiles - FENARES-, la Asociacion
Estudiantil, entre otras.

La reforma normativa y los marcos regu-
latorios han sido procesos que se derivan de
una apuesta de pais. La politica ptblica de

educacién superior en Colombia presenta un
conjunto de caracteristicas compartidas con
otros paises. (Avendafio, Paz Montes y Rue-
da Vera, 2017).

Las politicas educativas tanto del nivel de
la educacion superior, como el de la bésica
y la media, que se imponen no solo en Co-
lombia, sino en toda América Latina; inspi-
radas en la ideologia neoliberal; se caracte-
rizan, por crear una serie de mecanismos e
instituciones para el control, y vigilancia de
las universidades, violando asi la autono-
mia universitaria, que precisamente como
su nombre lo indica tiene como propésito,
evitar la interferencia del Estado, en la direc-
cion de las universidades; pero como quedé
consignado en la politica educativa neolibe-
ral de la Ley 30 de 1992; se contradice, con lo
contemplado en la Constitucién Politica de
1991, articulo 69, que garantiza la autonomia
universitaria.

Las politicas neoliberales en mencion,
van a llevar a las universidades publicas es-
tatales, a una crisis de financiacion, convir-
tiéndolas en unas empresas, que tienen que
autofinanciarse con la venta de servicios, se
van a utilizar los mismos mecanismos que
establece el Estado Colombiano, para el sec-
tor productivo de la economia; que eufe-
misticamente, para las universidades es la
acreditacion, que da el Consejo Nacional de
Acreditacion,(CNA) érgano adscrito al Mi-
nisterio de Educaciéon Nacional, y para el
sector productivo es el Instituto Colombiano
de Normas Técnicas (ICONTEC).

En el anterior marco, se hace necesario es-
timar que las politicas publicas formuladas
en materia educativa en los altimos anos, co-
rresponden a los inicios de la globalizacién y
del neoliberalismo; en ese sentido, a la idea
de flexibilidad institucional, académica y
econdmica, instalando las condiciones para

Noria. Volumen 2 Ntmero 12 2023 / ISSN-e: 2590 5791 Bogota-Colombia 162



Perspectivas en el disefio curricular de la Facultad de Ciencias y Educacién:
algunas reflexiones hacia una posible integracién curricular

la imputacién de una autonomia financiera
a las universidades y de esa manera, obli-
garlas a autofinanciarse y a reconocer una
concepcién integradora, la cual trata de una
propuesta a futuro, marco regulatorio que se
viene vislumbrando en los Planes 2014-2018
(Todos por un nuevo pais); 2018-2022 (El fu-
turo es de todos) y 2022-2026 (Colombia, po-
tencia de la vida).

Las politicas publicas para el sector edu-
cativo en Colombia, descritas, siguen estan-
do inspiradas en la ideologia neoliberal.

Comprension del disefo curricular

Segtin Diaz (1994), la teoria curricular
nace como expresién de una nueva articula-
cién entre escuela y sociedad. La mediacion
de esta articulacién estd proporcionada por
la génesis de la industrializacion a través de
maquinas y con el surgimiento de los gran-
des monopolios. En este contexto se transfor-
ma la sociedad estadounidense y se reclama
socialmente una transformaciéon de la es-
cuela, la cual requiere de un nuevo discurso
pedagoégico. El nuevo discurso pedagégico
se expresa a través de: teoria curricular, eva-
luacién y tecnologia educativa. (Cfr. Diaz, A.
1994, p. 13).

Para el autor en mencion, existe una gran
similitud conceptual (y epistemolédgica) en-
tre las expresiones de la pedagogia indus-
trial (curriculo, evaluacién y tecnologia edu-
cativa), sus bases son de corte positivista,
funcionalista, conductual y cognoscitivista;
y se encuentran sustentadas en la légica de
la administracién cientifica del trabajo.

Como se puede evidenciar, en las tesis
expuestas por, Diaz (1994), en parrafos ante-
riores, esa es la perspectiva en la que se en-
cuentra, la concepcion curricular, el disefio

curricular y por ende la teoria curricular, la
cual se plasma en las politicas educativas,
como es el caso concreto de Colombia, con la
promulgacion de la Ley 30 de 1992. “Ley de
la Educacién Superior”; y la Ley 115 de 1994
“Ley general de Educacion”, en el Capitulo
II. Curriculo y Plan de Estudios. Articulos
76. Concepto de curriculo y Articulo 78. Re-
gulacién del curriculo.

Lo que se inicia en los Estados Unidos, en
las primeras décadas del siglo pasado, que
en su momento se denomind a este modelo
educativo, “pedagogia de la sociedad indus-
trial”; en Colombia se va a empezar a im-
plementar, nueve décadas después, con las
leyes en mencién, en donde se pone la insti-
tucién de la escuela al servicio del mercado,
para atender los requerimientos, de los sec-
tores de la economia del pais, como la Aso-
ciacion nacional de Industriales (ANDI), la
Federacion Nacional de Comerciantes (FEN-
ALCO), entre otras.

En el caso de Bogota, el programa jovenes
a la U; que fue disefiado por la Secretaria de
Desarrollo Econémico, la Secretaria de Edu-
cacion Distrital y la ANDI.

Concepciones del curriculo

El curriculo como disciplina, en su evo-
lucién histérica ha tenido diferentes, con-
cepciones, que van desde, la concepcion
academicista, la tecnoldgica, la de realiza-
cion personal, la de reconstruccién social, la
critica del curriculo y la concepcién integral
del curriculo; como ya se mencionaba en pé-
rrafos anteriores, cada una de estas, tienen
que ver con el modelo de sociedad, cultura,
pedagogico, escuela y sistema educativo.

Con Bobbit (1918), aparece la primera de-
finicion de curriculo, el autor en mencién lo
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considera, como el conjunto de experiencias
de aprendizaje que los nifios y los jévenes
deben hacer y experimentar, a fin de desa-
rrollar habilidades para enfrentar los dife-
rentes problemas de la vida adulta (p. 20).

Seguin Stenhouse, plantea que un curricu-
lo es una tentativa para comunicar los prin-
cipios y rasgos esenciales de propdsitos edu-
cativos, de tal forma que permanezca abierto
a la discusion critica y pueda ser trasladado
efectivamente a la practica (p. 194).

Para Taba (1976), todo curriculo debe
comprender:

Una declaracién de finalidades y de objeti-
vos especificos, una seleccion y organizacion
de contenido, ciertas normas de ensefianza y
aprendizaje y un programa de evaluacion de
los resultados. Cfr. Taba, L., (p. 10).

Grundy (1987), por su parte, afirma que
“si el curriculo es una préctica, quiere decir
que todos los que participan en ella son su-
jetos, no objetos; es decir elementos activos”,
lo cual conlleva a analizar la importancia
que produce la intervencion de los docentes
dentro de este proceso educativo (p. 40).

Johnson, considera que el curriculo es
algo mas que el conjunto de las experiencias
del aprendizaje: se refiere al aprendizaje ter-
minal del alumno como resultado de la ense-
fianza. El curriculo especifica los resultados
que se desean obtener del aprendizaje, los
cuales deben estar estructurados previamen-
te. De esta manera hace referencia a los fines
como resultados del aprendizaje y sostiene
que el curriculo no establece los medios es
decir, las actividades y los materiales, sino
los fines (1970, p. 35).

Segun la Organizaciéon de Naciones Uni-
das para la Educacién la Ciencia y la Cultura

- UNESCO (1958), define el curriculo como
las experiencias, actividades, materiales, mé-
todos de ensefianza y otros medios emplea-
dos por el profesor tenidos en cuenta, con el
proposito de alcanzar los fines de la educa-
cion (p. 15).

Para Arnaz (1981), el curriculo es; el plan
que norma y conduce explicitamente un
proceso concreto y determinante de ense-
fNanza-aprendizaje que se desarrolla en una
institucién educativa; es un conjunto inte-
rrelacionado de conceptos, proposiciones y
normas, estructurado en forma anticipada a
acciones que se requiere organizar; en otras
palabras, es una construccion conceptual
destinada a conducir acciones, pero no las
acciones mismas, si bien, de ellas se despren-
den evidencias que hacen posible introducir
ajustes o modificaciones al plan (p. 9).

El autor en mencion plantea que, el curri-
culo se compone de cuatro elementos:

Objetivos curriculares.
Plan de estudios.
Cartas descriptivas.
Sistema de evaluacion.

a0 oe

Arredondo (1981 b.) Concibe el curricu-
lo como: el resultado de a) el analisis y re-
flexién sobre las caracteristicas del contexto,
del educando y de los recursos; b) la defini-
cion (tanto explicita como implicita) de los
fines y los objetivos educativos; c) la especi-
ficacion de los medios y los procedimientos
propuestos para asignar racionalmente los
recursos humanos, materiales, informativos,
financieros, temporales y organizativos de
manera tal que se logren los fines propues-
tos (p. 374).

La concepcién anterior del curriculo ha
sido considerada por muchos especialistas
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como una de las mds completas concepcio-
nes sobre el curriculo.

Es importante aclarar que las diferentes
concepciones del curriculo, tienen unas in-
tencionalidades, y responden a un tipo de
sociedad, de escuela, de sujeto, enfoque pe-
dagogico y didactico; que para el caso de la
facultad de educacion; en los diferentes pro-
yectos curriculares, se han centrado mas en
la concepcion académica del curriculo; la
cual hace énfasis en las disciplinas.

Como alternativa a la concepcién disci-
plinar, proponemos la concepcion critica
del curriculo y la integracion curricular; que
para los disefiadores del curriculo en la uni-
versidad y en la facultad de educacién; con-
tribuirfa a solucionar, un problema, como es
el de las asignaturas separadas, que se puede
evidenciar también en el nivel de la educa-
cion basica y media cuando se crean las areas
obligatorias y fundamentales con los linea-
mientos curriculares para cada una de ellas.

Desde esta concepcion critica del curricu-
lo, y la integracion curricular; es importante
resaltar, la importancia de la pedagogia cri-
tica, que para una sociedad como la colom-
biana con un sistema educativo heredado
del concordato de finales del siglo XIX y las
politicas neoliberales de finales de la tltima
década del siglo XX, que convierte a la edu-
cacion en una mercancia, que se reglamenta
con las dos leyes de educacion la (Ley 30 de
1992 y la Ley 115 de 1994).

La concepcion critica del curriculo y la in-
tegracion curricular; serian fundamentales,
para la formacién de otro tipo de maestro,
que contribuya a la transformacién de la so-
ciedad colombiana.

En relacién con el caso colombiano, la
"Ley 115 de 1994” Ley General de Educa-

cion”, en el Capitulo II. Curriculo y Planes
de Estudios; en el Articulo 76. Concepto de
curriculo. Curriculo es el conjunto de cri-
terios, planes de estudio, programas, me-
todologias y procesos que contribuyen a la
formacion integral y a la construccién de la
identidad cultural nacional, regional y local,
incluyendo también los recursos humanos,
académicos y fisicos para poner en practica
las politicas y llevar a cabo el proyecto edu-
cativo institucional. (Cfr. Sanabria, M. A,,
1997, p. 35).

Las Secretarias de Educaciéon Departa-
mentales, Municipales y Distritales, como
organos rectores, responsables del disefio
de la politica curricular; no han tenido en
cuenta a la hora de hacer los disefios curri-
culares, para las instituciones educativas; las
diferentes concepciones que existen sobre el
curriculo; ademas de excluir a los docentes,
de la participacion a la hora de hacer el dise-
fo curricular; por eso fracaso la politica de
indicadores de logros, de los procesos curri-
culares, para las instituciones educativas del
Estado; ademas de la participacion es funda-
mental, la formacién sobre el tema, respon-
sabilidad que también tienen las facultades
de educacion y las universidades; en uno de
los preceptos fundamentales de la Ley 30 de
1992, como es el de la proyeccién social, en
el cual estas instituciones, deben contribuir a
la solucion de los problemas de la sociedad.

Articulo 78. Regulacién del curriculo. El
Ministerio de Educacién Nacional disefiara
los lineamientos generales de los procesos
curriculares y, en la educacion formal, esta-
blecera los indicadores de logros para cada
grado de los niveles educativos, tal como lo
tija el articulo 148 de la presente ley. (Cfr. Sa-
nabria, M.A. 1997, p. 36).

Las concepciones curriculares, en la legis-
lacion educativa colombiana, como se puede
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evidenciar, estan en el marco de la concep-
cién académica y la tecnolégica del curri-
culo, lo cual no le permite a los maestros,
teniendo en cuenta los innumerables proble-
mas que enfrenta la sociedad colombiana;
y el sistema educativo en todos sus niveles;
poder disponer de otras concepciones, dife-
rentes a las enunciadas, a la hora de hacer los
disenos curriculares, de las areas, disciplinas
y asignaturas, las cuales tienen el grave pro-
blema de la separacion de asignaturas del
curriculo.

Es por eso que se propone en este trabajo,
como contribucién a la solucién de esta pro-
blematica, la concepcién critica del curriculo
y la integracion curricular.

Enfoques curriculares

Antes de introducir el tema de los enfo-
ques curriculares, es importantes analizar el
contexto en el que aparecen; los fines que tie-
ne la educacién en ese contexto, el campo del
curriculo, las concepciones curriculares y la
teoria curricular.

Para Diaz Barriga (1994), los enfoques cu-
rriculares aparecen en la sociedad norteame-
ricana, ligados a la pedagogia para la socie-
dad industrial, también llamada pedagogia
pragmatica; uno de sus principales repre-
sentantes; es Franklin Bobbit, (1918), con la
publicacion de su libro intitulado “The Cu-
rriculum”; considerado el libro méas antiguo
sobre el curriculo (p. 25).

Los fines que tiene la educacion para este
autor, es preparar para la vida adulta; y el
enfoque curricular es el tecnolégico; como
producto de los requerimientos del proceso
de industrializacién, que se vive en ese mo-
mento en los Estados Unidos; todo el tema

curricular queda limitado a la manipulacién
de tales fines.

Segan Diaz Barriga (1994), este entorno
conlleva a que la teoria curricular debe cons-
truir un conjunto de conceptos tales como:
diagnostico de necesidades, perfil del egre-
sado, objetivos, etc; que le permitieran desa-
rrollarse como una pedagogia de la sociedad
industrial o también denominada pedagogia
pragmatica (p. 26).

Esta pedagogia, va a tener como propo6si-
to fundamental desarrollar habilidades téc-
nico profesionales, que se requieren para la
incorporacién del sujeto al mercado laboral;
haciendo una analogia con el contexto co-
lombiano, esta pedagogia es la que se va a
implementar en el pais desde la década de
los afios setenta, del siglo XX y las primeras
décadas del siglo XXI, en el Servicio Nacio-
nal de Aprendizaje (SENA), y en las faculta-
des de carreras técnicas y tecnoldgicas.

Este tipo de formacién, tanto en el contex-
to de los Estados Unidos, a inicios del siglo
XX, como en Colombia, en la década de los
afos setenta y las dos primeras décadas del
siglo XXI, van en detrimento de una forma-
ciéon més humanistica, ética, politica, cultu-
ral y estética; en este tipo de pedagogia y en-
foque curricular; se hace mucho énfasis, en
el orden, la obediencia, la sumision; como eje
central, del sujeto para ese tipo de sociedad;
es decir formar sujetos acriticos, que no ra-
zonen mucho y no comprendan ni entiendan
los problemas de la sociedad.

En el enfoque curricular, practico segin
Grundy (1991), se fundamenta desde el in-
terés practico, es decir esta cimentado en un
enfoque cualitativo y su saber estd relaciona-
do con las ciencias historicas hermenéuticas
como lo asocia Habermas. Esta centrado en
comprender el medio de manera que el ser
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humano se sienta parte de él. Se preocupa
por descubrir los significados de las expre-
siones humanas como los gestos, las pala-
bras, etc.

Para Grundy (1991), “es un interés funda-
mental por comprender el ambiente median-
te la interacciéon, basado en una interpreta-
cion consensuada del significado” (p. 32).
Por cuanto el estudiante y el docente interac-
tdan juntos para comprender y darle signifi-
cado a los contenidos.

Grundy, (1991), se fundamenta en la teo-
ria de los “intereses constitutivos del conoci-
miento”, propuesta por J. Habermas.

En este enfoque, el maestro como profe-
sional reflexivo de la educacién junto con el
estudiante buscan el valor y significado de lo
aprendido; tiene como propésito establecer
acciones en beneficio del ser humano en de-
terminado ambiente; para el autor en men-
cion, este enfoque del curriculo adopta un
punto de vista mas activo acerca del papel
de la educacién.

Tanto el estudiante como el docente, son
colaboradores activos y son considerados
como sujetos y no objetos, estan en un pla-
no de igualdad, estableciendo una relacion
dialégica, lo que le permite al estudiante, ser
un participante activo, en las actividades de
aprendizaje y darle asi significado a los con-
tenidos, que le permitan ademas la construc-
cion de su propio significado, lo que hace
que el maestro se comprometa con la evalua-
cion de la experiencia curricular.

Segtin Grundy (1991), el docente ademas
de comprender los objetivos del plan de es-
tudio esta en la obligacion de elegir la accion
a ejecutar que conlleve a la construccién de
significado en el alumno, siendo el apren-

dizaje el punto de interés y no la ensefianza
(p. 109).

Para Grundy, “en cualquier seleccion
de contenido, la importancia radica en la
construccion del significado y en la inter-
pretacion, es probable que la orientacién e
integracion del contenido sea de tipo holis-
tico, en vez de fragmentaria y especifica del
tema” (1991, p. 110).

De acuerdo con los anteriores argumen-
tos, este enfoque esta en concordancia, con
la integracion curricular, debido entre otras
razones, a que los contenidos no son unas
asignaturas transmitidas de forma aislada,
conducentes a un resultado; las cuales deben
estar integradas de forma coherente.

Grundy (1991), considera que la practica
pedagoégica no se enfoca en el logro de unos
objetivos, “la cualidad tnica de cada clase
escolar supone que toda la propuesta incluso
a nivel escolar, precisa ser sometida a prue-
ba, verificada y adaptada por cada profesor
en su propia clase” (p. 103).

El enfoque curricular critico social, con-
sidera al docente como investigador de su
propia practica, siguiendo la investigacion -
accién como planteamiento alternativo en la
mejora del proceso educativo (Elliott, 1991).

Este enfoque como bien lo sehala Magen-
dzo (2003), implica una accién pedagogica
estratégica de parte de los docentes de aula
dirigida a emancipar de toda forma de do-
minacion, abierta o encubierta. No se trata
simplemente de cuestionar las précticas exis-
tentes del sistema, sino de buscar compren-
der por qué el sistema es como es y cuestio-
narlo, al mismo tiempo que se es consciente
de que propio sentido de justicia y de igual-
dad estan también sujetos a cuestionamien-
tos. La problematizaciéon de la conciencia y
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de los valores afirmados en ella es, pues, la
caracteristica clave de una teoria critica del
curriculum (p. 25).

Como bien lo sefiala Grundy (1991), el cu-
rriculo critico tiene su sustento tedrico desde
el interés emancipador fundado en la razén
y da lugar a la accién auténoma y responsa-
ble (p. 27).

Para Grundy (1991), “Un curriculo eman-
cipador, supone una relacion reciproca entre
autorreflexiéon y acciéon”, es decir para dar
un significado social, los participantes del
aprendizaje deben tener participacién activa

(p. 39).

Para el autor en mencién, desde este en-
foque curricular, el docente participa activa-
mente, deja de ser quien tinicamente ensefia
para ser también ensefiado por sus estudian-
tes. El estudiante mantiene una relacion dia-
légica con el docente a fin de propiciar un
aprendizaje significativo, donde se compro-
mete a construir su conocimiento basado en
la reflexién y la praxis para modificar estruc-
turas que coartan la formacion de una ciu-
dadania critica, socia y autonoma; “el interés
emancipador compromete al estudiante, no
s6lo como “receptor” activo, en vez de pasi-
vo, del saber, sino como creador del mismo
junto con el profesor (p. 142).

En la misma linea de pensamiento, Ma-
gendzo (2003), plantea que el curriculo cri-
tico en cuanto conocimiento ético y politico.
Considera que el aprendizaje es parte de la
vida, antes que algo separado de otras partes
de la vida e irrelevantes para ellas. Por con-
siguiente se vincula con los grandes proble-
mas que sufren nuestra sociedad, como son
la pobreza crénica y desmoralizante; demo-
cracias fragiles e inestables; injusticia social;
violencia, racismo, impunidad y corrupcion

(p. 24).

Orientaciones y perspectivas en el
diseno curricular

Seguin Arredondo (1981), para conformar
un curriculo es necesario desarrollar el pro-
ceso de disefio curricular. El concepto de di-
sefio se refiere a la estructuracion y organiza-
cion de fases y elementos para la solucién de
problemas. En este caso, por disefio curricu-
lar se entiende al conjunto de fases y etapas
que se deberian integrar en la estructuracion
del curriculo.

De la misma manera, debe entenderse que
el desarrollo y/o disefio curricular es un pro-
ceso, y el curriculo, es la representacion de
una realidad determinada, resultado de di-
cho proceso. (Cfr. Arredondo, V.A., 1981 b.).

Segun Diaz Barriga (1993) el concepto de
disefio curricular se refiere a la estructura-
cién y organizacion de una serie de elemen-
tos orientados a la solucién de problemas
detectados previamente, donde es preciso
considerar el conjunto de fases o etapas que
se deben integrar en el proceso conducente a
la conformacién de un proyecto o propues-
ta curricular particular. El punto central, la
concrecion de este proyecto, se vislumbra en
su praxis, debiendo ser flexible, adaptable y
en gran medida, originada por los principa-
les actores del acto educativo (p. 8).

Taba (1991) afirma que todo curriculo
debe contener: “una declaracién de finalida-
des y de objetivos especificos, una seleccion
y organizacion de contenidos, ciertas normas
de ensefianza y aprendizaje y un programa
de evaluacion de los resultados (p. 10).

Segun Arredondo (1981), debe entenderse
que el desarrollo y/o disefio curricular es un
proceso, y el curriculo, es la representacion
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de una realidad determinada, resultado de
dicho proceso (p. 372).

El autor en mencioén, quien conceptualiza
al desarrollo curricular como un proceso di-
namico continuo, participativo y técnico dis-
tingue cuatro fases:

1. Andlisis previo: se analizan las caracte-
risticas, condiciones y necesidades del
contexto social, politico y econémico; del
contexto educativo, del educando, y de
los recursos disponibles y requeridos.

2. Se especifican los fines y los objetivos
educacionales con base en el anélisis pre-
vio, se disefian los medios (contenidos y
procedimientos) y se asignan los recur-
sos humanos, materiales informativos,
financieros, temporales y organizativos,
con la idea de lograr dichos fines (disefio
curricular).

3. Se ponen en practica los procedimientos
disenados (aplicacién curricular).

4. Evaluacién curricular: Se evalta la rela-
cion que tienen entre si los fines, los ob-
jetivos, los medios, y los procedimientos,
de acuerdo con las caracteristicas y las
necesidades del contexto, del educando
y los recursos: asi como también se eva-
ltan la eficacia y la eficiencia de los com-
ponentes para lograr los fines propuestos
(evaluacién curricular) (p. 373).

Para Diaz Barriga (1981), el disefio curri-
cular es una respuesta no sélo a los proble-
mas de caracter educativo, sino también a
los de caréacter econémico, politico y social.

Para Tyler (1979), el disefio curricular res-
ponde a cuatro interrogantes:

1. ;Qué fines desea alcanzar la escuela?

2. De todas las experiencias educativas que
pueden brindarse. ;Cudles ofrecen pro-
babilidades de alcanzar esos fines?

3. ;Cémo se pueden organizar de manera
eficaz esos fines?

4. ;Coémo podemos comprobar si se han al-
canzado los objetivos propuestos? (p. 78).

Concepciones de la integracion
curricular

Segtin Beane (2010), el disefio denomi-
nado “integraciéon del curriculum”, tiene
diversas caracteristicas, que tomadas en su
conjunto, distinguen este enfoque de otros.
En primer lugar, el curriculum se organiza
en torno a problemas y temas que tienen una
importancia personal y social en el mundo
real. En segundo lugar, las experiencias de
aprendizaje en relacion con el centro orga-
nizador se programan de forma que los co-
nocimientos pertinentes se integren en el
contexto de los centros organizadores. Ter-
cero, el conocimiento se desarrolla y se usa
para abordar el centro organizador que en
ese momento se estudie, y no preparar algu-
na prueba o examen posteriores. Por altimo,
el énfasis se sitda en proyectos sustantivos y
en otras actividades que implican una apli-
cacion auténtica de los conocimientos, con lo
que aumenta la posibilidad de que los alum-
nos integren las experiencias curriculares en
sus propios de significados y de que tengan
experiencia del proceso democratico de la
resolucion de problemas (pp. 29-30).

Cuando se habla de la formacién integral
en un sistema educativo como el colombiano
en los niveles de la educacion basica y me-
dia, el disefio curricular se realiza por areas
del conocimiento, las cuales tienen unas
disciplinas y asignaturas, y en el nivel de la
educacion superior, los disefios curriculares
son disciplinares; como bien lo sefiala Beane
(2010), parte de la razon es que el problema
no esta en los propias disciplinas del conoci-
miento, sino en su representaciéon en el en-
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foque de asignaturas separadas del curricu-
lum (p. 62).

Los planteamientos del autor en mencion
se pueden evidenciar en el caso colombiano,
cuando se hace en las instituciones educati-
vas publicas del Estado; el disefio curricular
de las areas obligatorias y fundamentales, en
el cual cada éarea, tiene un coordinador y se
orientan por los lineamientos curriculares
que impuso el Ministerio de Educacién Na-
cional para cada una de estas areas, y en don-
de las asignaturas no estan integradas, sino
separadas. Igualmente ocurre con el disefio
curricular de las disciplinas y asignaturas en
el nivel de la educacién superior, los progra-
mas se organizan en torno a unas areas, las
cuales tienen unas asignaturas; es decir que
se presenta el mismo problema que encon-
tramos, en el nivel de la educacién bésica y
media.

Teniendo en cuenta, los argumentos plan-
teados se justifica la propuesta de la concep-
cion curricular critica y la integracion del cu-
rriculo, tendiente a solucionar que enfrenta
el sistema educativo colombiano.

La ensefianza debe ser a través de un en-
foque integrador, para que los estudiantes
puedan abordar los problemas de las areas
del conocimiento, de una manera maés inte-
gradora, y no aislada o separada como ocu-
rre hoy en dia.

Para Beane (2005), Es precisamente a
partir de este tipo de reflexiones de donde
surge la razon de la integracion del curricu-
lum. Crear un curriculum para y con jévenes
empieza con un examen de los problemas,
los temas y las preocupaciones de la vida tal
como se vive en el mundo real. De este exa-
men se obtienen los centros organizadores

(p. 63).

Diseno curricular de la facultad de
ciencias y educacion

La estructura o composiciéon curricular
en la Universidad Distrital Francisco José
de Caldas se define bajo la idea concepcion
integradora. Algunos elementos distintivos
curriculares se dan desde orientaciones re-
lacionan con la flexibilidad. Desde hace mas
de diez afios, las mayores posibilidades de
articulacion interna y externo se justifican a
partir de los procesos de flexibilizacién como
proposito y composicion comun en los dife-
rentes programas de formacion.

La reforma curricular vigente tuvo sus gé-
nesis en década del 90 cuando las demandas
de la sociedad contemporéanea y las estruc-
turas académicas de la época, avanzaron
bajo el movimiento de renovacién de la edu-
cacién superior dado escala mundial y cuya
ténica mas sobresaliente seria la gran flexibi-
lidad estructural y curricular que propiciaba
un requisito indispensable para una rapida
actuaciéon de programas a los procesos so-
ciales, cientificos y tecnoldgicos caracteriza-
dos por cambios constantes (Tiinnermann,
1997, p. 96).

Seguin datos del Sistema de Informacion
de Tendencias Educativas en América Lati-
na (SITEAL) es un observatorio regional de
politicas de UNESCO en los altimos 20 afios,
la expansion de la educacion superior a nivel
de América Latina ha sido notable, pasando
de 11 millones de estudiantes en las institu-
ciones de educacién superior (IES) de la re-
gion en 2000 a casi 29 millones en 2020 (UIS,
2021), demanda que segin Garcia de Fanelli
(2019), es fundamentalmente resultado del
establecimiento de la obligatoriedad del ni-
vel secundario completo en casi la totalidad
de los paises de la region.
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Otros elementos caracteristicos que tiene
relacién con el disefio curricular son auto-
financiacion las politicas para el desarrollo
de la investigacion, la preocupacion por la
calidad y los indicadores de eficiencia de la
educacion (Soto, 2005). Sin embargo, desde
las politicas de consideracién del fenémeno
de la educacion masiva se viene gestando la
preocupacion por la cobertura y la flexibili-
dad curricular, asuntos que no estan consi-
derados en el disefio curricular de la facultad
de ciencias y educacién, como se pudo evi-
denciar en las protestas recientes por parte
de estudiantes y profesores que se oponen a
este tipo de reformas curriculares.

En ese marco, a nivel de la UDFJC desde
el 2010, se establece un modelo pedagogico y
curricular para Flexibilizar el curriculo y las
modalidades formativas; se hacen las prime-
ras aproximaciones a la internacionalizacion
del curriculo y se continta con la incorpora-
cion de las Tics en tanto el funcionamiento
de los procesos de formacion universitaria.

Los procesos de integracién institucional
no se han logrado, pero si, en la facultad a
partir de las diferentes areas de conocimien-
to y la articulacion entre niveles de pregrado
y posgrado. Un elemento integrador, resulta
ser la investigacion formativa mas alla de los
espacios académicos de trabajo de grado. Se
ha realizado la apuesta por la ampliacién de
la oferta de espacios académicos electivos y
demandas de cada proyecto responde a su
naturaleza disciplinar.

En relacién con lo enunciado en torno a
la articulacién entre los niveles de pregrado,
la realidad nos muestras que no existe una
articulaciéon entre los niveles de pregrado
de la facultad de ciencias y educacién, y los
posgrados, como es el caso de las maestrias
en educacion y el doctorado interinstitucio-
nal en educacion; igual ocurre con el tema de

la investigacién, la universidad sigue siendo
una universidad profesionalizante y no de
investigacion, el presupuesto para investi-
gaciéon cada vez es menor, la mayoria de do-
centes un 70 %, son de vinculacion especial,
y la investigacion formativa es bastante pre-
caria, la concepcién académica del curriculo
no permite la integracion curricular.

A manera de conclusion

La diversidad de contextos de interaccion
social, especialmente cuando la transforma-
cion de las estructuras y relaciones de las
realidades econdémicas, sociales, politicas y
culturales denominadas globales han afec-
tado las relaciones entre y dentro de los su-
jetos, sus experiencias y sus practicas (Diaz
Villa, 2009, p. 13).

Las reformas curriculares, que se han ade-
lantado en las ultimas décadas, en las facul-
tades de educaciéon en Colombia, han estado
inspiradas por la ideologia neoliberal, en la
cual la universidad, deja de ser un centro
educativo, al servicio de la sociedad, de la
reflexién critica y argumentada, de los pro-
blemas de la sociedad, para convertirse en
un centro al servicio del sector productivo.

La universidad, sigue conservando una
concepcién tecnoldgica del curriculo cen-
trada en la pedagogia pragmatica; como se
puede evidenciar en la facultad de ciencias
y educaciéon, con las reformas curriculares
internas que se han hecho desde los diferen-
tes proyectos curriculares, que han borrado
de sus planes de estudio; las humanidades,
la pedagogia, la ética; como disciplinas fun-
dantes en la formacién de maestros.

El curriculo entonces, es un documento
escrito que evidencia la constante relaciéon
de fuerzas entre diferentes agentes que inter-
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vienen en él, en relacion con las aspiraciones
y objetivos de la escolarizacién (Goodson,
1991, p. 4). Sin embargo se enuncia desde
el tono escritural un curriculo universitario
vigente que propone la flexibilidad curricu-
lar en tono de la ensefianza y el aprendizaje
jerarquizando los pasos a seguir para desa-
rrollar un disefo, centrado en el estudiante y
con caracteristicas propias de los elementos
de la globalizacién en cuanto las politicas
educativas refieren temas de internaciona-
lizaciéon, manejo de nuevos esquemas de
formacion, movilidad de estudiantes y pro-
fesionales y los nuevos procesos de transfe-
rencia y gestion de los conocimientos, entre
otras.

La concepcion critica del curriculo y la in-
tegracion curricular deben ser fundamenta-
les para las reformas curriculares que se ade-
lanten en la universidad y en concreto en la
facultad de ciencias y educacién con una pe-
dagogia critica como alternativa a la concep-
cion tecnolégica y la pedagogia pragmatica,
de corte neoliberal, que ponen la universi-
dad publica estatal al servicio de os intereses
de la burguesia y el mercado.
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