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Resumen

A continuacion se presentan los resultados basados en uno de los apartados de una investiga-
cion pedagogica con enfoque biografico narrativo que, desde las ciencias sociales y las artes,
buscaba dar cuenta de como se da la formacion de sujetos historicos y territoriales con los
estudiantes de grado 11 del colegio Francisco de Paula Santander IED de Bosa, desde una pe-
dagogia de la potenciacion y una didactica no-parametral. Para esto se construye y se analiza
una hetero-narrativa basada en los relatos escritos, ilustrados y expuestos de los estudiantes
durante el proceso investigativo-pedagégico. De dicho anélisis se extraen aspectos, fenémenos
o acontecimientos que anclan lo histérico y lo territorial desde las experiencias y las reflexiones
de los estudiantes; entendiendo una l6gica de determinacion y posibilidades de realidad.

Palabras claves: pedagogia, sujeto historico, territorio, narratividad, potenciacion, didactica
no parametral.

Abstract

Below, you will find the results of a pedagogical research study with a narrative biographical
focus. This study, conducted from the perspectives of social sciences and arts, aimed to illustra-
te how historical and territorial identities are formed among 11th-grade students at Francisco
de Paula Santander IED in Bosa school. The research is grounded in an empowering pedagogy
and non-parametric didactics. Specifically, the study employs hetero-narrative approaches ba-
sed on students' personal stories. Historical and territorial events were analyzed through the
lens of students' experiences, revealing a logic of determination and possibilities of reality.

Keywo rds: pedagogy, historical subject, territory, narrative, empowerment, non-parametral
teaching.
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Introduccion

Este trabajo investigativo surge a partir
de la participacién en el colectivo y semi-
llero de investigacion-creacion Trinchera:
Bosa, Artes, Saberes y Territorio, gestado
por los profesores Héctor Mora y Francisco
Sanabria, y el proyecto pedagoégico de licen-
ciatura en educacion basica con énfasis en
ciencias sociales, nombrado “Movimientos
Sociales en Colombia: Vivencias, Experiencias y
Acciones para la Participacion en Construccion
de Paz”. Se inscribe en la propuesta peda-
gogica realizada entre el 2017-2019 titulada
“Hacia la formacion de subjetividades historicas
y territoriales con las estudiantes de grado 11 en
el colegio Francisco de Paula Santander IED de
Bosa”, donde se pretendi6 promover la cons-
truccion de sujetos histéricos y territoriales
a través de la produccion, expresion y socia-
lizacién de narrativas autobiograficas de los
estudiantes.

Trinchera: Bosa, Arte, Saberes y Territorio
es un colectivo que se gesto en el afio 2010
con las estudiantes’ del Colegio Francisco
de Paula Santander IED. Su objetivo prin-
cipal ha sido el de promover subjetividades
politicas-criticas para superar el ostracismo
institucional, que suele aislar a los estudian-
tes de las realidades territoriales, historicas
y politicas que influyen sus vidas (Mora; Sa-
nabria; Pifieros, 2012), promoviendo sujetos
dociles y adaptables a las condiciones que se
les presenta como imposiciones. Esto lo ha
hecho a través del Performance Art, donde
los jovenes usan el cuerpo para expresar sus
puntos de vista sobre distintas

1 Se apuesta por una escritura en femenino, con el
fin de relativizar el uso del masculino como género grama-
tical universal. Se pretende asumir que el sujeto no esta de-
terminado por el género que sea mas alla de lo binario, sino
que es una posibilidad de construir otras realidades no pa-
triarcales, no binarias, no heterosexistas y anticapitalistas.

problematicas que atraviesa la escuela
(Mora, 2018).

En el marco de este proceso surge la pro-
puesta sobre la formacion de sujetos histo-
ricos y territoriales, desde una pedagogia
de la potenciacion (Zemelman y Quintar,
2005) que wutiliza la didactica no-parame-
tral (Quintar, 2008). Dicha propuesta pre-
tende promover sujetos propositivos sobre
las condiciones sociales dadas, en beneficio
de transformaciones materiales y simbdli-
cas hacia una vida digna. Esto a partir de la
experiencia vital propia de los estudiantes,
mas alla de la escuela, y en la representacion
del territorio y la historicidad a través de la
fotografia.

Dar cuenta del proceso a través de las pro-
ducciones propias de las estudiantes, con el
fin de resignificarlas como experiencias vali-
das y claves para activar acciones criticas so-
bre la realidad, se plantea como interés para
seguir generando experiencias y propuestas
para la formacién de sujetos que proponen
las transformaciones necesarias desde su co-
tidianidad para dignificar la vida propia y la
de las demés.

En ese orden de ideas, el trabajo es una
investigacion biogréfico-narrativa, con en-
foque hermenéutico, que recoge el proceso
pedagoégico, dando a conocer las dinamicas,
reflexiones y construcciones individuales/
colectivas suscitadas en funciéon de la cons-
truccion de una pedagogia de la potencia-
cion. Se basa en la interpretaciéon de las na-
rrativas escritas y visuales en conjunto con
sus autores (jovenes estudiantes de grado
once del colegio Francisco de Paula Santan-
der de Bosa), en funcién de la construccion
de una heteronarrativa sobre cémo se vive el
cuerpo, la escuela, la familia, la migracion, el
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desplazamiento y el territorio local (barrio),
nacional e internacional.

En el presente trabajo se expone la fun-
damentacién contextual, tedrica y metodo-
légica que atraviesan los resultados. Pos-
teriormente se reconstruyen las multiples
narrativas de las estudiantes desde sus re-
latos propios y de familiares, las reflexiones
y los pensamientos. De esta reconstrucciéon
se sefialan aspectos que se visibilizan como
determinantes de la existencia: el conflicto
armado, el desplazamiento, la violencia de
género y el papel de la escuela. Por dltimo,
se hacen evidentes las posibilidades o pro-
yectos de los sujetos que se abren a partir de
las determinantes.

Sujeto Historico-Territorial

Nos ubicamos al suroccidente de la ciu-
dad de Bogota, Colombia. Alli ponemos el
foco sobre la localidad séptima: Bosa, don-
de esta ubicada la institucion Francisco de
Paula Santander IED, en la cual, desde hace
afos, se ha desarrollado un proyecto colecti-
vo llamado Trinchera: Bosa, Artes, Saberes y
Territorios. Este proyecto ha buscado la for-
macién de sujetos politicos a través de he-
rramientas artisticas que implican principal-
mente el cuerpo. Las estudiantes expresan, a
través de sus cuerpos o su lenguaje corporal
intencional, percepciones sobre la escuela,
la norma, las condiciones histérico-politicas
del pais, entre otros asuntos (Mora, 2018). En
el marco de este proyecto se propone otra
alternativa para la formacién de sujetos his-
toricos y territoriales. En ese sentido se debe
construir la concepcién de sujeto histérico
que subyace en el presente trabajo, hacien-
do una transicion desde las concepciones
estructuralistas, hacia otras posturas que
permiten el despliegue de los sujetos y sus
agencias.

REVISTA INVESTIGACION EDUCATIVA

Desde las posturas estructuralistas, el su-
jeto es entendido como un producto de las
estructuras sociales externas. Dichas condi-
ciones externas determinarian la interiori-
dad del sujeto, configurando un prototipo
que encaja y alimenta el funcionamiento de
la sociedad tal y como esta constituida. Esta
postura desconoce al sujeto como actor que
influye en la sociedad, pues es la sociedad la
que lo configura.

En el otro extremo se encuentran las pos-
turas interaccionistas, donde se reconoce al
sujeto como constructor de la realidad social.
Esta postura flexibiliza la concepcién de las
estructuras sociales e integra la participacion
del sujeto individual y colectivo en la cons-
truccién de la realidad, sin necesidad de que
este sea el tinico precursor de la historia. Asi
pues, se desconoce que haya una realidad
constituida antes de los sujetos.

En una tercera postura, el sujeto es enten-
dido como una relacién constituida en un
campo de fuerzas, diagramas o relaciones de
poder, donde es producto de estructuras so-
ciales y también productor de posibilidades
y construccion de realidades que se oponen
a cualquier estructura social. Esto dltimo lo
logra desde las practicas cotidianas e inclu-
so desde el trabajo de si (Foucault, 1988). En
otras palabras, el sujeto es construido en el
marco de unas relaciones de poder determi-
nadas que responden a un momento histori-
co y un espacio territorial determinado que
busca moldearlo, organizarlo, determinarlo
o condicionarlo. Sin embargo, en el sujeto
también reside la capacidad de agencia, en la
medida que puede afectar las fuerzas que lo
constituyen y que buscan determinarlo (De-
leuze, 2015), actuando desde sus realidades
individuales y colectivas mas cercanas (To-
rres-Carrillo, 2019).
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Para esta postura, es importante lo que se-
fala Butler (2023) sobre que tanto la interio-
ridad como la exterioridad de los sujetos son
construcciones discursivas que se dan en un
determinado régimen de poder, donde con-
viene mantener una dicotomia del sujeto: in-
terior-exterior. El interior puede ser un lugar
metafisico racional (Descartes) o un lugar
inaccesible que tiene su propia logica tea-
tral que hace funcionar al sujeto (Freud). Asi
pues, es provechoso apropiar la concepcion
que Deleuze (2015) ofrece sobre la subjetivi-
dad en Foucault, en la medida que el sujeto
estd constituido por un pliegue que recoge
estratos de saber y diagramas de poder, pero
que ademads lo constituye la posibilidad de
afectar dichos estratos y diagramas desde el
adentro y asi afectar el afuera, al tiempo que
el afuera se recoge en el adentro del pliegue.

Igualmente, nos distanciamos de una
concepcion de sujeto trascendental que esta
dado esencialmente y del sujeto que existe
para hacer grandes cambios histéricos. En su
lugar se comprende que este es construido
y constructor y que la historia no es solo la
de grandes personajes y hechos, sino que la
historia acontece en la cotidianidad y en las
dindmicas de un mundo en el que se dan al
tiempo los procesos de determinacioén y de
indeterminacion (Zemelman, 1998).

En ese sentido, el sujeto historico y terri-
torial es una construccién que posibilita dis-
positivos para activar capacidades de trans-
formacion de las condiciones simbolicas y
materiales dadas desde su presente y desde
lo local. Dicha construccién se logra apor-
tando a la instalaciéon de los individuos en
el mundo, que consiste en brindar posibili-
dades para que las personas hagan lecturas
de los tiempos historicos (presente, pasado y
futuro) y espacios territoriales (globales, lo-
cales y corporales) teniendo como punto re-
ferencia su propia experiencia en la realidad

dada, pero ampliando los marcos de sentido,
de lecturas y de posibilidades.

El sujeto territorial es quien, reconociendo
las dindmicas territoriales que estan marca-
das por relaciones de poder jerarquicas, con-
flictivas, violentas y de dominacién, busca
las formas de apropiacién, resignificacion
y transformacién del territorio (Foucault,
2006). Esta apropiacion se da desde los vin-
culos emocionales que se establecen entre
los sujetos con el territorio, que lo llevan a
identificarse con este, al punto que lo conoce,
lo cuida y lo transforma.

El vinculo emocional con el territorio es
un tema desarrollado por Yi Fu Tuan (2007)
a través de la categoria de ‘topofilia’, don-
de se enmarca ese sentimiento que el sujeto
adquiere por los espacios a través de la ex-
periencia vital en estos. Pero, ademas, se re-
piensa la posibilidad de que el sujeto puede
ampliar su topofilia y llevarla més alla de la
contemplacién, es decir, hacia la acciéon en
obra y pensamiento.

Pedagogia de la Potenciaciony
Didactica no Parametral

La pedagogia de la potenciacién es una
propuesta que parte de los aportes de Zemel-
man & Quintar (2005), pero que se alimenta
de otras fuentes como el pensamiento deco-
lonial, el sentipensamiento, la educacién po-
pular y el reconocimiento de la narratividad
escrita y visual como herramienta que abre
la posibilidad a que los estudiantes se cuen-
ten a si mismos, trascendiendo lecturas mo-
lares, individualistas y reduccionistas de la
existencia. En ese sentido, promueve que las
personas se instalen y se apropien del mun-
do desde su voluntad y deseo.
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La formacién de sujetos tiene entonces el
reto de desbloquear dispositivos discursivos
y précticos que inhiben su voluntad, hacién-
dolos déciles y domables facilmente. Dicho
desbloqueo permitiria potenciar las capaci-
dades de agencia, haciendo que se abran a
lo no dado, siempre teniendo en cuenta lo
dado. Un elemento fundamental para esto es
el presente potencial, que se entiende como
el momento-lugar desde el cual el sujeto se
enuncia, se autoconstituye, critica e incide
en el mundo. El presente potencial es desde
donde el sujeto disputa las significaciones
del pasado, las posibilidades de futuro y del
presente en los distintos ambitos, psiquicos,
familiares, escolares, barriales, nacionales,
globales, etc.

Ahora bien, la pedagogia de la potencia-
ciéon reconoce multiples posibilidades de
saber y de organizacién del mundo, dando
validez a los saberes que se dan desde otras
matrices de pensamiento o desde otras expe-
riencias particulares que no necesariamente
son cientificas o emanadas desde el norte
global. En ese sentido, reconoce la poten-
cialidad del saber de la experiencia, tanto
individual como colectiva, en didlogo con el
conocimiento cientifico critico. Al igual que
reconoce otros lenguajes y formas de expre-
sar la realidad propia y colectiva, ampliando
las posibilidades de signos, significaciones
y expresiones, donde el arte se constituye
como herramienta fundamental para signifi-
car, interpretar e interpelar la realidad dada
para forjar posibles realidades atn indeter-
minadas, pero con un horizonte ético claro
(respeto de la vida).

Como se puede inferir, la pedagogia de
la potenciaciéon también busca la concien-
tizacion a partir de la problematizacion de
la realidad mas préxima, marcada por des-
igualdades e injusticias (Freire, 2012) (Me-
jla-Jiménez, 2015) (Torres-Carrillo, 2019).

REVISTA INVESTIGACION EDUCATIVA

Busca que los sujetos se ‘empoderen” y ge-
neren acciones colectivas de incidencia po-
litica en el espacio publico. Sin embargo, la
pedagogia de la potenciacién problematiza
el deseo producido que habita en cada indi-
viduo y que lo hace funcionar de determina-
das maneras.

Es asi como el complemento que le da
cuerpo practico a esta pedagogia es la didéc-
tica no-parametral, la cual se centra y parte
desde los sujetos sociales (Quintar, 2006 y
2008), sus emociones, sentimientos, necesi-
dades simbolicas y materiales y sus capaci-
dades. La produccién de narrativas propias,
en dialogo con otras y con lecturas de la rea-
lidad social, politica, econémica y cultural
son fundamentales para ampliar las lecturas
que tengan los sujetos de si mismos y de los
espacios que habita con quienes los habita.

Al partir de los sujetos y sus realidades
propias, la didactica no-parametral no pre-
establece una metodologia tinica ni unos ob-
jetivos universales, sino que los construye en
conjunto con las estudiantes y a la medida
que se va dando la experiencia y va surgien-
do la necesidad. Lo que si establece como
principio es permanecer lo suficientemente
abierta para permitir el despliegue de las
multiples posibilidades de ser y estar en el
mundo. Con esto, se opone a la pedagogia
del bonsai, desde la cual se establecen para-
metros determinados enmarcados en las ne-
cesidades de un sistema econdémico, cultural
y politico determinado, para la formacién de
individuos atomizados y adaptables a cual-
quier circunstancia.

Para el caso particular del proyecto peda-
gogico de promocion de subjetividades his-
toricas y territoriales con el colectivo Trinche-
ra, la produccion de narrativas se promovié
conjugando tres elementos: 1) preguntas re-
flexivo-problematizadoras para que las estu-
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diantes cuenten sus historias de vida; 2) herramientas de técnicas de ilustraciéon para que las
estudiantes generen narrativas visuales, acompafadas de narrativas escritas y orales de sus
historias de vida; y 3) didlogos colectivos contrastando las distintas narrativas entre si con lec-
turas de contexto coyuntural, histéricas y estructurales. Esto tltimo para que se construyeran
comprensiones que ampliaran los marcos de interpretacion de las historias propias, develando
estructuras de poder que bloquean las capacidades de significacién y de accién de los sujetos
sobre el propio devenir en los distintos territorios (Tabla 1).

Tabla 1. Preguntas reflexivo-problematizadoras

;De doénde Establecer el vinculo entre el presente-pa- | Arboles genealégicos, relatos familiares y au-
vengo? sado, estimulando lecturas de la realidad | tobiografias.

pasada donde se identifiquen inercias

constituyentes de la subjetividad y de la

realidad que le subyace al estudiante.

(Doénde estoy? Sintetizar la relacion presente-pasado-fu- A Corpografias, cartografias del barrio y relatos
turo donde los jovenes adquieran cons- | de experiencias en el barrio.
ciencia de la realidad social, histérica y
territorial que habitan y que los afecta. Es-
timulando asi la necesidad de pensar futu-
ros posibles.

(Hacia doénde | Proponer reflexiones y acciones en con- | Reflexiones proyectivas, proyecto colectivo
voy? junto con los estudiantes sobre la relacién | Bosa foto-historia 181.

presente-futuro, donde se hagan evidente

proyectos personales y colectivos por parte

de los estudiantes, de acuerdo con las po-

sibles necesidades de realidad que hayan

emergido de las preguntas anteriores.

Fuente: elaboracion propia.

Cada una de estas preguntas reestablece y problematiza la relaciéon presente-pasado y pre-
sente-futuro, desde una lectura que tenga en cuenta la historicidad y la territorialidad que
parte de la experiencia més préxima con el cuerpo propio, otros cuerpos, el barrio, la escuela,
la familia y lo global. Asi pues, la heteronarrativa surge del analisis de los relatos producidos
por los estudiantes desde sus indagaciones en las historias familiares y particulares representa-
tivas. Este analisis es tarea tanto de las estudiantes como de la profesora-investigadora, ya que
los relatos son comentados por las estudiantes desde la perspectiva de actrices o receptoras,
dependiendo del caso.
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Hasta este punto, es necesario sehalar que
la didéctica no-parametral es el anclaje con
la metodologia de la presente investigacion,
ya que promueve la produccién de narra-
tivas autobiograficas de las personas y del
grupo, para la construccién de heteronarra-
tivas escritas, orales y visuales. Igualmente,
da cuenta de la producciéon de saber colec-
tivo a partir de otras lecturas posibles de la
realidad y otras acciones para conocerla y
transformarla.

La Investigacion Narrativa

La investigacion narrativa aqui reco-
ge aspectos reflexivos y metodolégicos de
los planteamientos de Bolivar (2009), De-
lory-Momberger (2003), Hernandez (2008)
y Mannay (2017). Estos dos tltimos hablan
desde la Investigacion Basada en Artes (IBA)
como posibilidad de generar conocimiento
critico de la realidad, recogiendo las expe-
riencias particulares de los sujetos y promo-
viendo la accién, siempre a través de las dis-
tintas expresiones artisticas.

Delory-Momberger (2003) permite pensar
que la investigacién biografico-narrativa en
la escuela es una metodologia que pone el
foco en las estudiantes como principales ac-
trices de sus vidas. Valida las producciones
de ellas, en la medida que reconoce las na-
rrativas autobiogréficas como producto de
una experiencia que, aunque es individual,
habla de los contextos sociales en los que es-
tdn inmersos los sujetos. Sin embargo, no ve
a los individuos como determinaciones, sino
como proyectos que se pueden contar de dis-
tintas formas para ampliar la posibilidad de
autoconstitucion.

Esto se podria relacionar con los plantea-
mientos que se logran extraer de Hernandez

REVISTA INVESTIGACION EDUCATIVA

(2008), quien integra la investigaciéon narra-
tiva como una forma de IBA, donde a través
de apoyos visuales, corporales o escritos,
los sujetos cuentan sus vidas, sus lecturas,
sentires, emociones y pensamientos sobre la
realidad que viven, sus aspiraciones, suefos
y utopias. En ese sentido, los sujetos son los
artistas y productores de saber, que otorgan
distintos significados a sus producciones.
Dichos significados estdn en pro de proble-
matizar-se como personas y apuntar a la
emancipacion en todos los niveles: politicos,
micropoliticos y psicopoliticos.

Para este caso, se contd con las narrativas
visuales y escritas de los estudiantes, que
consistieron en &rboles genealdgicos, donde
los estudiantes contaban el trasegar de sus
familias desde generaciones pasadas hasta
el presente, identificando momentos, acon-
tecimientos o hechos claves y cruciales que
marcaron la historia familiar y que tienen
que ver con la historia tanto de Colombia
como de Latinoamérica. También recogen
los transitos de desplazamientos forzados y
procesos migratorios, donde el territorio se
cuenta a través de la territorializacion y la
desterritorializacion.

Otras narrativas se recogieron a través de
corpografias, donde el cuerpo se representa
como un espacio de multiples significaciones
y vivencias que estdn cruzadas por determi-
naciones como el sexo/género, la juventud,
la clase, los gustos y las estéticas, desde las
cuales se resiste a dindmicas violentas. Tam-
bién se recogen cartografias, por medio de
las cuales reconstruyen las historias de los
territorios barriales a partir de sus sentires
y percepciones. Otra herramienta son las
historietas hechas por las estudiantes, utili-
zando técnicas de su preferencia, para contar
su experiencia escolar en dialogo con otras
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experiencias como las del Apartheid y la Re-
volucién de los Pingtiinos, temas propuestos
por el profesor de Artes plasticas como pro-
vocadores de didlogos criticos.

La Revolucién de los Pingiiinos ocurrié
en el 2006. Sus protagonistas fueron los nor-
malistas que reclamaban el derecho a la edu-
cacion publica ante las politicas de privatiza-
cion de la misma. Por otra parte, la educacion
Banta fue el sistema educativo instaurado en
Africa tras las politicas de segregacion racial
del Apartheid, donde se pretendia la perpe-
tuacién de la subordinacién social de los so-
metidos.

Por dltimo, la fotografia se convierte en
una herramienta por medio de la cual las
estudiantes, puertas afuera de la escuela, se
proponen conocer su barrio de otra forma,
recorriendo las distintas localidades, y tra-
tando de entenderla a través del lente de sus
celulares. Ademas, buscan capturar lo que
sucede en las manifestaciones sociales, par-
ticipando en las marchas, informados de las
condiciones coyunturales y estructurales del
pais.

Cada una de estas estrategias estd apo-
yadas con las explicaciones y ampliaciones
que pueda dar cada autora (estudiantes y
participantes). Esto es lo que Mannay (2017)
muestra como teoria del autor, donde las es-
tudiantes exponen lo que querian mostrar y
el sentido de cada uno de los elementos que
compone sus producciones visuales. Esto se
logra en una dindmica donde las participan-
tes primero exponen y luego reciben otras
posibles lecturas de las demas companeras.

De esta forma, se construye colectivamen-
te una narrativa que recoge las distintas ex-
presiones del proceso, convirtiendo a todas

en coautoras de la investigacion. En ese sen-
tido, recordando a Bolivar (2009), no se ex-
ponen aqui tendencias o el resultado de un
manejo cuantitativo de los relatos, sino que
se construye una historia a multiples voces,
tratando de hacer un manejo cualitativo de
dichos relatos artisticos.

Territorialidades e Historicidades en
las Narrativas de las Estudiantes

Territorializacion y desterritorializacion con-
tadas a través de las genealogias y las cartogra-
fias

El despojo, el desplazamiento y la migra-
cion son experiencias constitutivas de la his-
toria de las familias de la mayoria de las es-
tudiantes, tanto pasada como presente. Esto
debido a las multiples violencias que ha atra-
vesado la historia colombiana y venezolana.
Pero también hace parte de estas historias el
asentamiento, la construccién y la resignifi-
cacion de los distintos territorios que han ha-
bitado las estudiantes y sus antecesoras. Esto
se traduce en procesos de reterritorializacion
en distintos niveles, dependiendo del tiem-
po que se ha vivido en el barrio y los vincu-
los generados en este, o no.

Las historias de familia que se despliegan
a partir de las narrativas de los arboles ge-
neal6gicos nos ubican en varios puntos de la
historia social del territorio colombiano. El
primero de estos es el de la violencia biparti-
dista entre las décadas de 1920 y 1960, desde
la cual se inician procesos de desplazamien-
to forzado por miedo al asesinato. Aunque
esta no es la tinica razon, ya que se cuentan
experiencias de busqueda de mejores opor-
tunidades, pues las condiciones econémi-
cas no son suficientes para mantener a las
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familias. De este modo, se inicia un proceso
de abandonar el campo para integrarse a la
urbanidad, en busqueda de un lugar donde
poder sostener la vida.

Otro punto son las violencias por parte
de grupos armados, bien sea paramilitares o
guerrilleros, que llev6 a que los ancestros de
las estudiantes tuvieran que dejar sus modos
de vida rural para embarcarse en un destino
desconocido, buscando la tranquilidad que
les permitiera sanar las heridas que les deja
el desarraigo. Duelo que no solo implica la
perdida de sus tierras, sino también de seres
queridos como familiares, amigas, esposas,
hermanas, etc. Es importante resaltar que
varias de las desplazadas son mujeres (ma-
dres y abuelas), que reinician sus vidas en la
ciudad, trabajando informalmente en activi-
dades de cuidado y domésticas. Lo anterior
deja entrever una de las tendencias marca-
das por el fenémeno del desplazamiento y
tiene que ver con la cantidad de mujeres des-
plazadas en relacion con los hombres. Ruiz
(2009) hace evidente este hecho al mostrar
que el desplazamiento de mujeres llega a ser
mayor que la de los hombres por las mismas
dindmicas del conflicto. Vale sehalar que los
hombres suelen ser los sujetos que maés pier-
den la vida y las mujeres suelen escapar en
busca de proteccion para sus hijas.

Los desplazamientos forzados consti-
tuyen el panorama histérico colombiano y
mundial; no solo es una cuestién que atahe
al pasado, sino que es una dindmica que vi-
gente, que se da tanto de forma interna como
también externa. Es decir, dentro de las na-
rrativas sobre el desplazamiento, a parte de
los bisabuelos o abuelos afectados, algunas
estudiantes también se han visto involucra-
das en este fendémeno. Igualmente, queda
claro que el desplazamiento ha sido una es-

REVISTA INVESTIGACION EDUCATIVA

trategia de control y acaparamiento de la tie-
rra (Ruiz, 2009), para ponerla a producir en
funcién de sostener un sistema que se confi-
gura como en una combinacién entre capita-
lismo y feudalismo.

Sea en contra de la voluntad o voluntaria-
mente, el motivo del desplazamiento se en-
cuentra en el territorio desde donde se des-
plazan las familiares de las estudiantes, es
decir de las condiciones econdmicas, sociales
y politicas de los territorios desde los cuales
son despojados. A la vez se concuerda con
un mismo sitio de llegada: barrios al surocci-
dente de la ciudad, donde se carece de servi-
cios publicos y sanitarios y existen dindmicas
conflictivas que llevan a més desplazamien-
to dentro de la misma ciudad. Sin embargo,
también son lugares que brindan posibili-
dades de rehacer la vida comunitariamente,
donde el apoyo mutuo entre vecinos es im-
portante para la construccién del territorio,
desde el levantamiento de las casas, hasta la
exigencia de los servicios, el pavimento y la
educacion. Lo que es interesante, en la medi-
da que concuerda con los procesos narrados
por Torres-Carrillo (2013), en El Retorno a la
Comunidad.

Las estudiantes se ubican en el barrio que
habitan donde, desde la experiencia propia,
narran la configuracioén de este, en el que vi-
ven desde hace mucho o poco tiempo; pues
algunas han vivido alli todo su periodo vi-
tal, mientras que otras llegan en diferentes
momentos de su vida. Esto hace que haya
contrastes en las experiencias de vida, per-
cepciones y sentimientos de las estudiantes
en relacion con la localidad.

Varias estudiantes tienen en su memoria
todo el proceso de construcciéon del barrio,
desde sus nifieces, lo que lleva a que desplie-
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guen relatos desde las cartografias donde
describen cémo ha cambiado el barrio, pa-
sando de tener muchos potreros e incluso
cultivos, hasta la creacion de centros comer-
ciales, parques, conjuntos y universidades.
Esto sefiala una progresiva urbanizacion
y ampliaciéon de la localidad a través de la
construccién, ya no solo de casas comunes
a través de la venta de lotes a particulares,
sino de conjuntos residenciales.

Ahora bien, llegar a barrios de invasion
implica retos. Retos al enfrentarse a un lu-
gar nuevo, ausente de servicios publicos tan
basicos como la luz y el agua; ausente de co-
mercio, de vias, de ambiente saludable, etc.
Pero estas ausencias que componen las de-
terminaciones territoriales son precisamente
las que movilizan al sujeto en su necesidad
de otra realidad territorial material. Es asi
como en los relatos se evidencia el desplie-
gue de acciones colectivas por partes de los
padres o abuelos de las estudiantes, con el
fin de exigir la legalizacién de sus barrios y
la instauracion de servicios publicos. Esto es
lo que podriamos denominar una re-territo-
rializacién, entendiendo la apropiacion que
hacen las familias migrantes en los nuevos
territorios a través de la accion y que comien-
za, tal vez, desde la compra de un pequefio
terreno y la construccion de sus hogares.

Pero, por otro lado, estan las familias que
llegan como arrendatarias. Estas familias
suelen ser las de estudiantes que no llevan
mucho tiempo viviendo en el barrio y por lo
tanto sus apreciaciones sobre el mismo di-
feriran en cuanto a las problematicas perci-
bidas. Ademas, su experiencia y formas de
habitar el territorio también seran diferentes
a la de los oriundos.

Las estudiantes que han vivido menos
tiempo en el barrio suelen tener una per-
cepcién muy negativa de este. En sus pers-
pectivas prima solamente problematicas de
inseguridad y violencia. Aunque esta vision
también es producto de habitar algunas zo-
nas mas conflictivas de la localidad. En cam-
bio, las estudiantes oriundas manifiestan una
vision mas amplia en términos de experien-
cia vital, de problematicas como las ambien-
tales o de invasion, y hasta la naturalizacion
de la delincuencia, que les da una sensacion
de confianza para movilizarse libremente a
cualquier hora y en cualquier lugar.

Igualmente, estas experiencias estan sus-
tentadas por el hecho de haber habitado,
hasta el momento, todo su ciclo vital en Bosa.
Lo que implica un constante movimiento
dentro del territorio, pues alli se desarrolla
su vida escolar, hacen vida social, practican
deportes, celebran sus rituales més tradicio-
nales como el bautizo, la primera comunién,
la confirmacioén, los cumpleafios, los velorios
de amigos y familiares queridos, etc. De esta
manera se afianza la topofilia como ese reco-
nocimiento fisico, social y emocional susten-
tado en la experiencia de los sujetos.

Experiencias Desde los Roles de
Género en la Escuela y Mas Alla de
Ella

Desde la construccién de los arboles ge-
nealégicos y las historias de la vida familiar,
hasta la construccién de las narrativas a tra-
vés de las corpografias, las estudiantes hacen
evidente discriminaciones, desigualdades y
violencias que se ejercen hacia los cuerpos
femeninos, tanto de sus ancestras como de
ellas mismas. Relatan précticas culturales
donde las mujeres y los hombres funcionan
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bajo estereotipos naturalizados que afianzan
las desigualdades, justifican las violencias y
la discriminacién de identidades que no se
enmarcan en los esquemas binarios patriar-
cales.

Son constantes los relatos de bisabuelas,
abuelas y madres que sufrieron violencias
fisicas, sexuales, emocionales y econémicas
por parte de hombres alcohdlicos, agresores
e infieles, que bien podrian ser sus esposos,
padres, abuelos o tios. A esto se suma que
muchas de esas mujeres han sido madres
cabeza de hogar, razén por la que las estu-
diantes admiran a sus progenitoras, ya que
han aprendido a sobrevivir a pesar de las
circunstancias, sacando a sus hijas adelante
(Imagen 1).

Imagen 1. Narrativas visuales corpogrificas y
genealdgicas

REVISTA INVESTIGACION EDUCATIVA

Nota. La primera imagen es de un drbol genealo-
gico que desemboca en una corpografia que habla
sobre las emociones y el lugar que ocupan en el
cuerpo. Igualmente, la imagen del centro es una
corpografia dentro de un espiral que conforma un
ying-yang, al tiempo su drbol genealdgico estd
dentro de las dindmicas de la espiral que lo con-
tiene. El 1iltimo es un drbol genealdgico utilizan-
do tinta china y sombras con ldpices.

La experiencia de las madres, que tenien-
do todo un sistema cultural y politico en
contra se sobreponen a las circunstancias, es
un aspecto que las estudiantes corporizan y
representan a través de las corpografias; alli
se resalta a las madres como cuidadoras y
luchadoras. Sin embargo, vale la pena pro-
blematizar esta circunstancia como produc-
to de un sistema patriarcal y capitalista que
sobreexplota a las mujeres con doble jornada
de trabajo (remunerado y no remunerado).

Las narrativas también construyen y evi-
dencian la dicotomia publico-privado, don-
de los hombres pertenecen o se desenvuel-
ven en lo publico, disfrutando de espacios
sociales y recreacion con otros, mientras que
las mujeres permanecen en lo privado, dis-
puestas al cuidado y las labores domésticas.
Aunque, en el caso de que los hombres aban-
donen el hogar, son ellas quienes ocupan los
lugares del trabajo remunerado maés precari-
zado del mercado.
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Otro aspecto problematico es la violencia
sexual que trasciende y se corporiza en las
estudiantes a través del miedo. Cargar con
la experiencia de varias familiares victimas
de abuso sexual y violacion configura las
formas en cémo las estudiantes se relacio-
nan y viven los distintos espacios sociales
que ocupan, al punto que el miedo se repre-
senta en su zona pélvica, consolidando asi
una reduccion de sus cuerpos a la genitali-
dad, que se reconoce vulnerable en un con-
texto de violencia patriarcal.

El papel del padre y de las masculini-
dades en general, desde las historias de fa-
milia, ha sido el de proveedor, hedonista,
maltratador y ausente. Los hombres gozan
del privilegio de desentenderse de los cui-
dados, incluso de proveer a las familias. Sin
embargo, también se evidencian narrativas
donde las masculinidades, no rompiendo
con ciertos estereotipos y mandatos, brin-
dan espacios de carifio, cuidado y protec-
cion, ofreciendo otros referentes de lo que

puede ser lo masculino.

De la Escuela al Barrio

El pasado se devela desde el presente, y
es desde el presente que se mira y significa
el pasado ampliando la lectura de este. Asi
pues, se permite ver las condiciones deter-
minantes que abren necesidades de reali-
dad y de construir la misma. A partir de las
determinaciones es que se hace posible pen-
sar en la otra cara de la realidad, que es la
indeterminada, la que estd a determinarse
por la voluntad del sujeto a través de la ges-
tion de las fuerzas constituidas dentro de si.

La produccién narrativa sobre si a par-
tir de las preguntas problematizadoras y el
analisis colectivo lleva a que las estudiantes

quieran apropiarse e instalarse en el mun-
do para incidir en las condiciones dadas
que amenazan con reducirlas, lastimarlas y
domarlas. Querer romper cadenas de vio-
lencia, superar el ausentismo, resignificar
el territorio local son las necesidades que
van planteando las estudiantes a cada que
se cuentan a las demas y escuchan cémo las
otras se cuentan. En otras palabras, las es-
tudiantes se ven invitadas a la accién critica
transformadora.

En cuanto a las proyecciones persona-
les, las estudiantes pasan por una critica al
sistema educativo en el cual se han socia-
lizado. Esto documentado tras la construc-
cion de unas historietas donde se plasma la
experiencia escolar teniendo en cuenta dos
hechos histéricos propuestos por el maestro
de artes como provocadores.

Los estudiantes identifican el sistema
educativo como aparato de reproducciéon
de las condiciones de clase social, donde la
educacion publica que reciben, que sefalan
como precaria, tiene la funcién de educar
mano de obra barata funcional al sistema
econémico. Pero no se descarta pensar la es-
cuela desde los puntos de fuga, que permi-
te a las jovenes, criticar y generar acciones
dentro y fuera de ella. Por ende, la critica
a la escuela desemboca tanto en la creaciéon
de Bosa foto-historia 181 como en proyectos
personales.

Ahora bien, visto que dentro de la es-
cuela existen dindmicas que no permiten
una relacién directa con el entorno barrial,
la accién sobre el territorio fuera del cole-
gio también se hace necesaria. Relacion que
debe consolidarse en la medida que vamos
rompiendo con el ostracismo institucional,
que ya se venia trabajando desde el colec-
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tivo, semillero de investigacién y creacién
Trinchera: Bosa, Artes, Saberes y Territo-
rios.

Es asi como tras haber trazado una histo-
ria narrada desde la experiencia de las estu-
diantes y las familias de las mismas, afian-
zar una topofilia desde la acciéon se vuelve
un ejercicio que moviliza la formacion del
proyecto Bosa foto-historia 181, proyecto
colectivo que pretende el conocimiento y
el reconocimiento de la localidad de Bosa
como territorio diverso, cargado de signifi-
cados positivos més alla de las catalogacio-
nes como territorio peligroso y delincuen-
cial.

En dicho proyecto se enlaza la fotografia
como herramienta para el conocimiento y
reconocimiento del barrio (herramienta es-
cogida tras la primera reunioén que se hizo
con quienes quisieron participar en la cons-
truccion del proyecto) con los recorridos a
pie o en bicicleta de cada una de las UPZ
de la localidad. Ademas, en cada recorrido
se abrian espacios de debate sobre las per-
cepciones, las condiciones estructurales del
barrio, la importancia del conocimiento del
territorio y demas.

Imagen 2. Fotografias del colectivo foto-historia
181

REVISTA INVESTIGACION EDUCATIVA

Nota. Fotografias tomadas por participantes del
colectivo. La primera a la derecha es en el marco
marchas en el 2019, donde se expresaron distin-
tas inconformidades y propuestas criticas nacio-
nales y de nuestra América. La foto de la mitad
habla sobre las victimas de la guerra (las nitie-
ces). La ultima foto se da en un recorrido por el
barrio San Bernardino en Bosa. Detris queda el
rio Tunjuelito.

Reflexiones Finales

La pedagogia de la potenciacion es una
propuesta liberadora que se basa en dar
herramientas a los individuos para la cons-
truccion de subjetividades que reconozcan
su historicidad y su territorialidad. Esta his-
toricidad consiste en la capacidad de incidir
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en la realidad desde la cotidianidad en con-
junto con otros sujetos con quienes compar-
te o no resistencias. La territorialidad tiene
que ver con la apropiacion de los distintos
territorios corporales y barriales, desde el
sentipensamiento sobre este, para cuidarlo
y resistir desde él.

La investigacion narrativa realizada
con las estudiantes de grados 11, del cole-
gio Francisco de Paula Santander de Bosa,
permitié recoger la construccién de una
heteronarrativa a partir de las herramien-
tas artisticas y de las ciencias sociales. Estas
construcciones develan experiencias multi-
ples que hablan sobre las fuerzas que cons-
tituyen a los sujetos, y de las posibilidades
de reintepretar la historia para cambiarla
desde las acciones del presente.

La gran lucha y resistencia que se ma-
nifiesta es contra un sistema necrético que
amenaza constantemente la vida y la ha
amenazado histéricamente. Se muestra
que las personas han resistido a partir de la
desterritorializaciéon y reterritorializacion,
otorgando sentido a su vida a partir de los
vinculos comunales y familiares. También
se evidencia la perpetuacion de condiciones
indignas de vida de las mujeres en un siste-
ma patriarcal, que debe ser problematizado
y combatido desde las practicas cotidianas
igualitarias, donde el pensar otras mascu-
linidades posibles no hegemoénicas, cuida-
doras, corresponsables y afectivas es una
posibilidad para seguir trabajando. Pero
también, desde acciones que incidan en las
estructuras politicas y culturales, para que
se permita el crecimiento de las potencias
de las personas.

Las acciones sobre el territorio local y na-
cional son una oportunidad que surge des-

de la escuela, lo que permite decir que, si
bien esta es un aparato que esta en funcion
de producir un tnico tipo de individuo,
también es un escenario desde el cual emer-
gen propuestas criticas que la cuestionan
desde adentro, rompiendo simbdlicamente
sus muros y saliendo a la calle. En ese mis-
mo sentido, permite ver que la escuela re-
cibe personas que tienen unas realidades y
vivencias distintas que, para este caso, fue-
ron escuchadas, resignificadas y validadas
como posibilidades de saber, de construc-
cién de poder y de promociéon de otras for-
mas de ser.
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