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Resumen

El objetivo principal de nuestra investigacion fue analizar la propuesta curricular del Mo-
delo de Aceleracion Primaria y, fundamentalmente, los procesos de recontextualizaciéon que
ocurren durante su implementacién en dos colegios distritales de Bogotad. De acuerdo con el
Ministerio de Educacién Nacional de Colombia, los Modelos Educativos Flexibles fueron de-
sarrollados para brindar acceso a la educacioén a poblaciones vulnerables, como estudiantes en
extraedad (con desfase entre su edad cronoldgica y la correspondiente al grado escolar). Esta si-
tuacioén de los estudiantes genera tensiones dentro de los colegios oficiales, principalmente por
la implementacién de los distintos discursos pedagégicos: Primario (las proclamas oficiales),
secundario (el curriculo institucional de los centros educativos) y la recontextualizacién del
mismo (la realidad evidenciada al interior de las aulas). Desde este panorama, se llev6 a cabo
una investigacion con un enfoque critico-social y hermenéutico-cualitativo. En consecuencia, a
partir de nuestro trabajo se logra identificar los elementos esenciales del proceso de recontex-
tualizacion en las comunidades educativas, esta mirada facilita el analisis de la implementacion
del Modelo de Aceleracion del Aprendizaje. Esta propuesta se constituye como una alternativa
para la poblacién de nuestro estudio, porque permite la integracion de estos estudiantes en las
dindmicas institucionales, a partir de la informacién que sugerimos desde nuestra investiga-
cion.

Palabras claves: Aceleracion del Aprendizaje, Recontextualizacion, Modelos Educativos Flexi-
bles, Curriculo.

Abstract

The main objective of our research was to analyze the curricular proposal of the Primary Ac-
celeration Model and, fundamentally, the recontextualization processes that occur during its
implementation in two district schools in Bogota. According to the Colombian Ministry of Na-
tional Education, Flexible Educational Models were developed to provide access to education
to vulnerable populations, such as overage students (with a gap between their chronological
age and that corresponding to their grade level). This situation of the students generates ten-
sions within the public schools, mainly due to the implementation of different pedagogical
discourses.: Primary (official proclamations), secondary (the institutional curriculum of the
educational centers), and its recontextualization (the reality evidenced within the classrooms).
From this perspective, a study was conducted with a critical-social and qualitative-hermeneu-
tic approach. Consequently, our work allows us to identify the essential elements of the recon-
textualization process in educational communities. This approach facilitates the analysis of the
implementation of the Learning Acceleration Model. This proposal constitutes an alternative
for our study population because it allows for the integration of these students into institutio-
nal dynamics, based on the information we suggest from our research.

Keywords: Learning Acceleration, Recontextualization, Flexible Educational Models, Curricu-
lum.
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Recontextualizaciéon Curricular de los Modelos Educativos Flexibles: un Analisis
de Caso en el Modelo de Aceleracion Primaria en dos Colegios Distritales de Bogota

Introduccion

Desde el marco gubernamental y legislativo, Colombia ha reconocido la importancia de
atender adecuadamente a la poblacion vulnerable, proponiendo iniciativas educativas con-
textualizadas y disefiadas segun las necesidades de estos grupos y sus contextos especificos
(Asamblea Nacional Constituyente, 1991). Por su parte, el Modelo de Aceleraciéon del Apren-
dizaje (MAA) surge desde las dindmicas dadas en el pais en el 2000, como una alternativa para
superar la situacion de desercién de los estudiantes, para asi integrar al sistema educativo a
los nifios, nifias y jovenes que se encuentran en situacién de extraedad (ver la linea de tiempo

de los antecedentes histéricos y razones politicas del surgimiento de los Modelos Educativos
Flexibles MEF en la Figura 1).

Figura 1. Linea de tiempo de los antecedentes historicos y razones politicas del surgimiento de los MEF

Cambio en los procesos
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Escuela Unitaria.
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en todo el pais en zonas
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Fuente: elaboracion propia.
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Como resultado de lo mencionado, se es-
tablecieron las condiciones necesarias para
llevar a cabo la flexibilidad curricular en Co-
lombia, que es una caracteristica fundamen-
tal del MAA, segtin lo indicado en el informe
de UT Econometria-SEI (2015). Esta flexibili-
dad se expresa en varios aspectos: i) la pro-
puesta curricular, ii) la participacion de la
comunidad en el proceso educativo, iii) los
procesos de promocion y nivelacién, y iv) el
enfoque metodoloégico.

En particular, el MAA es una propuesta
adaptada de un proyecto desarrollado en
Brasil, por ello, la mayor parte de investiga-
ciones se han dado en este pais. Para nues-
tro proposito investigativo, se identificaron
los siguientes elementos relevantes para el
ejercicio investigativo propuesto, los cuales
fueron considerados como antecedentes del
estudio.

Asimismo, como lo expone Prado De Sou-
sa (1999), en su estudio sobre las limitaciones
y oportunidades del MAA, que este modelo
facilita la superacion de los desfases escola-
res relacionados con la edad, lo que permite
a los estudiantes integrarse al sistema edu-
cativo regular. Sin embargo, Soares (2006)
sostiene que la implementacion de las clases
de Aceleracién del aprendizaje en Brasil no
resolvio el problema de la exclusion escolar,
debido a que los estudiantes no continua-
ron su educacién en las aulas regulares. Este
hecho, también presente en la educaciéon
bogotana refleja un asunto a considerar, los
procesos de implementaciéon de los MAA.
De otro lado, Assis de Miranda (2007) sefiala
que los programas del MAA no lograron su
objetivo de disminuir la desigualdad social;
en cambio, contribuyeron a aumentarla y a
reforzar la dualidad en el ambito educativo.
Estos elementos del contexto brasilero son
referentes para nuestro andlisis de la reali-
dad de la capital.

En otro pais suramericano, como Argenti-
na, también se ha adoptado una metodologia
llamada Aceleracion Primaria. En este pais
se ha desarrollado una propuesta pedagogi-
ca propia de Aceleracién, como se evidencia
en el estudio de Rossano (2007) "Alternati-
vas al fracaso escolar", donde se presenta la
evoluciéon del programa de Aceleracion en
Argentina desde 2002 hasta 2007. Estas ex-
periencias en el cono sur nos indican algu-
nos aspectos socioculturales a considerar, al
enunciar algunas causas del fracaso escolar
de los estudiantes de este modelo flexible.

Por otro lado, Aravena y Ramos (2025) ex-
ponen que la extraedad escolar genera situa-
ciones asociadas con la exclusion y segrega-
cion. Aunque las politicas gubernamentales
han venido visibilizando la circunstancia de
la sobre edad, con la creaciéon de modelos
flexibles como el MAA, ademds de la mejora
de los indicadores de acceso y cobertura, aan
debe hacerse un esfuerzo importante en la
permanencia y atencién enfocada en esta po-
blaciéon vulnerable, dada la poca formacion
profesional de los educadores y directivos
docentes, para generar un curriculo flexible,
adecuado a las necesidades de los estudian-
tes, lo que deja entrever la deficiencia del
sistema para que los docentes cuenten con
una formacién que permita garantizar una
educacion de calidad, independiente de si el
estudiante se encuentra o no en el programa
de aceleracion, nivelacion, etc.

Estos referentes, internacionales y loca-
les, sobre la implementacién del MAA, nos
permiten analizar la realidad de nuestras
aulas oficiales, mas alla de simplemente ob-
servar o describir un asunto social de nues-
tras instituciones escolares. Por el contrario,
nuestra investigaciéon busca evidenciar des-
de un enfoque critico social, de tipo herme-
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néutico -cualitativo, una interpretaciéon y
comprension de los significados del discurso
pedagoégico, desde los tres niveles de recon-
textualizacion de Bernstein (1993): Contexto
Primario, contexto Secundario y contexto re-
contextualizado (reubicacion del discurso).

Por ello, el analisis de la propuesta curri-
cular y de implementacién del MAA dada
en dos Instituciones Educativas Distritales
(IED), podria visibilizar los elementos peda-
gogicos, técnicos y operativos de la imple-
mentacion del modelo. Cuando enunciamos
la implementacién, nos referimos al proceso
de cémo una politica educativa (el MAA) es
adoptada, adaptada y puesta en préctica por
las instituciones educativas, lo que implica
un proceso de recontextualizacion. Es claro
que durante la investigaciéon no se dio una
evaluacion de politicas publicas en su senti-
do mas amplio, sino un analisis de cémo la
politica se vive y se transforma a nivel esco-
lar. y como estos elementos son contextuali-
zados en las instituciones y en los procesos
con los estudiantes. Estos aspectos permi-
ten entender el curriculo, como un elemen-
to pedagodgico y como una categoria que se
constituye, contextualiza y recontextualiza a
los actores involucrados en el desarrollo del
MAA en dos Instituciones Educativas Distri-
tales (IED) de Bogota (Méndez, 2018).

Dentro del contexto mencionado ante-
riormente, segin Méndez (2018), el curricu-
lo es un componente esencial y central que
requiere intervencién desde la perspectiva
de los MEF. El curriculo comprende un con-
junto de objetivos educativos, contenidos,
metodologias de ensefianza y procesos eva-
luativos, tanto del trabajo de los estudiantes,
como del propio curriculo, que estan relacio-
nados con la formacion de individuos dentro
de una comunidad educativa. Estos compo-
nentes curriculares abordan el por qué y el
para qué, el qué y el como de la educacion

en una disciplina o conjunto de disciplinas,
y deben contribuir a una educacién integral
del individuo, que abarque su desarrollo in-
telectual, personal, social y cultural. Como
sefiala Posner (2004), estos aspectos educati-
vos no son mutuamente excluyentes, debido
a que el individuo y el mismo curriculo son
vistos como elementos tinicos, en constante
evolucién y transformacion.

No obstante, Magendzo (2008; 2019) sefia-
la la presencia de un curriculo oficial, defini-
do como aquel elaborado y distribuido por
el estado, que debe ser aplicado de manera
general y obligatoria en todo el pais. Este cu-
rriculo debe establecer una conexién entre
los objetivos y los contenidos; es decir, los
conocimientos, habilidades, destrezas, va-
lores y actitudes que deben reflejarse en los
diferentes niveles de educacion. Este curri-
culo oficial puede convertirse en el discurso
pedagoégico oficial, en lo enunciado por Ber-
nstein, B. & Diaz, M. (1985):

“Las agencias del estado producen
legislaciones especificas, regulaciones,
las cuales llegan a ser el aparato dis-
cursivo legal de legitimacion y regula-
cion del universo escolar. Este aparato
discursivo legal, junto con sus textos
administrativos mantienen el control
legal y politico sobre agentes, agencias,
précticas y discursos requeridos para la
reproduccion de la cultura de la escuela
y la produccién de conciencia (p.14).”

El curriculo oficial impone limitaciones,
tanto en la eleccion de contenidos, como en
los métodos de ensefianza. Siguiendo la ter-
minologia de Bernstein, se puede decir que
es el resultado de la transformacion de textos
y précticas del contexto primario de produc-
cion discursiva, o discursos especializados,
hacia el contexto secundario de reproduc-
cion discursiva, también conocido como re-
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contextualizacion oficial. El Discurso Peda-
gogico Oficial debe establecer un principio
selectivo que determine qué contenidos se-
ran "pedagogizados". En este sentido, Mén-
dez (2018) sostiene que el curriculo represen-
ta un ejercicio de organizacién, selecciéon y
reubicacién de temas culturales, definidos
por ciertos criterios, espacios y limites den-
tro del ambito pedagogico.

En relacion con la perspectiva critica del
curriculo, ésta ha desempenado un papel
cuestionador frente a los modelos curricu-
lares tradicionales. Entre los autores que
abordan este tema se encuentra William Pi-
nar. quien ha fomentado espacios de debate
y reflexion curricular, Segtin Pacheco (2009;
2018), Pinar ha creado espacios para el cues-
tionamiento y la discusion curricular, y es
uno de los principales impulsores del rom-
pimiento epistemologico a través de su pro-
puesta tedrica de la '"recontextualizacion".
Esta teoria considera el curriculo, como un
proyecto que prioritariamente responde a la
dimensién humana del sujeto. Por lo tanto,
entender el curriculo como objeto de andlisis
nos permite comprender el proceso de recon-
textualizacion al implementar la propuesta
metodoloégica del MAA. De igual manera,
mediante el proceso de recontextualizacion
en el MAA, se pretende, se pretende abordar
las necesidades contextuales, culturales y
pedagogicas. En este sentido, la perspectiva
de Bernstein, B. y Diaz, M. (1985) define la
recontextualizacién como: "La operacion por
la cual los discursos que pertenecen a dife-
rentes contextos son desubicados o reubica-
dos en el espacio pedagoégico puede denomi-
narse recontextualizacion" (p.17). lo cual se
considera relevante para el proceso investi-
gativo llevado a cabo.

Por todo lo anterior, en este escrito que-
remos reportar el andlisis de la propuesta
curricular del Modelo de Aceleracion Pri-

maria y, fundamentalmente, los procesos de
recontextualizaciéon que ocurren durante su
implementacion en dos colegios distritales
de Bogota.

Introduccion

En el marco del estudio reportado por
Meéndez (2018), se plantearon los siguientes
interrogantes: ;Cudles son los elementos de
recontextualizaciéon dados en el marco de la
implementacion del Modelo de Aceleracion
en las aulas de dos Instituciones Educativas
distritales? Y ;Qué procesos de aprendizaje
se agencian o posibilitan desde la propues-
ta curricular de Aceleracion del Aprendiza-
je en los sujetos que participan de ella? En
btsqueda de dichas respuestas se present6d
como propuesta metodologica, el andlisis
del discurso pedagoégico de Bernstein (1993).
Esta herramienta metodoldgica nos permitié
visibilizar los distintos vacios encontrados
en la efectividad, desarrollo e implementa-
cion curricular de los Modelos Educativos
Flexibles, en particular, el MAA.

1.1. El analisis del discurso pe-
dagogico, un elemento meto-
dologico de investigacion

vidad, desarrollo e implementaciéon cu-
rricEn el ambito de las propuestas de in-
vestigacion de tipo hermenéutico, destaca
el Analisis del Discurso (AD), para una in-
terpretaciéon y comprensién profunda de los
significados. Existen diversas perspectivas
sobre el AD, pero para esta investigacion
se considerd la definicion de Charaudeau
(2005) en su Diccionario de Anélisis del Dis-
curso, que sefala que "el analisis se refiere
mas bien a la relacién entre el texto y el con-
texto". Esto implica concebir el AD mas alla
de la pragmaética, viéndolo como un estudio
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del lenguaje inserto en el contexto y las implicaciones que se pueden derivar de este para un

proceso investigativo.

El estudio presentado en este escrito se llevé a cabo utilizando la estrategia del AD Peda-
gogico de Bernstein (1993), mas especifica para el contexto escolar. El Discurso Pedagogico se
entiende como un dispositivo de recontextualizacién que influye en la produccion cultural o
en la creaciéon de nuevas formas culturales. En el contexto de la investigacion, este discurso es
expresado por los directivos y docentes de las instituciones educativas entrevistadas, asi como
por los documentos institucionales, los cuales fueron objeto de anélisis (ver Figura 2).

Figura 2. Relacion entre el MAA y el proceso de recontextualizacion para la propuesta investigativa.

DISCURSO PEDAGOGICO

Discurso primario
Estructura Pedagoégica y
operativa del MAA

Contexto primario:
Produccién del discurso
(MEN)

Al mismo tiempo, se pueden identificar
los discursos institucionales, los cuales cum-
plen funciones constitutivas y regulativas es-
pecificas. Las funciones constitutivas guian a
las personas hacia posiciones deseadas me-
diante la generacion de enunciados regula-
dores que actiian como orientadores; por lo
tanto, el discurso se convierte en el funda-
mento y el punto de origen de los textos y
précticas que se llevan a cabo en relaciones
sociales particulares. Este enfoque resalta la
importancia del discurso en la configuraciéon
de las dinamicas dentro de las instituciones

Discurso Secundario
Implementacién del
Modelo en la IE

Contexto secundario:
Reproduccién del discurso
(MEN-IE)

Recontextualizacion:
Discurso reubicado del
Modelo en las IE

Contexto Recontextualizacion:
Reubicacién del discurso (IE)

Fuente: elaboracion propia.

educativas, donde se establece un marco que
influye en la interacciéon y en la interpreta-
cion de las realidades sociales (Contreras et
al., 2020).

Para entender el proceso de analisis de la
informacién, segin Mendez (2018), se re-
quiere destacar que la investigacién se rea-
liz6 desde una racionalidad hermenéutica.
Esto signific6 abordar, estudiar, comprender
y analizar la informacién recolectada, a par-
tir de procesos de interpretacién junto a los
actores involucrados en la implementacién,
apropiacion e institucionalizaciéon del MAA
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en las instituciones educativas.

De acuerdo con lo mencionado anterior-
mente, Cinsterna (2012) describe el proce-
so de triangulacién hermenéutica como la
accion de reunién y contraste dialectico, de
toda la informacién relacionada con un ob-
jeto de estudio, recolectada por distintos ins-
trumentos, y que constituye el corpus de los
resultados de un estudio.

Efectivamente, la triangulacion de la in-
formacioén es un proceso fundamental en la
investigacion, especialmente en el ambito
cualitativo.

Este método consiste en utilizar multiples
fuentes, métodos, investigadores o teorias
para analizar un fenémeno, con el fin de
obtener una visién mas completa y precisa.
Como bien menciona Patton (2015), la trian-
gulacion no solo ayuda a validar la infor-
macioén obtenida, sino que también permite
identificar las distintas perspectivas desde
las cuales se puede observar un fenémeno.
Esto es crucial para reducir los sesgos en la
investigacion, y asi aumentar la credibilidad
de los resultados. Al generar resultados re-
dundantes durante la recoleccién de datos,
la triangulacién facilita el esclarecimiento de
significados y la depuraciéon de datos; esto
resulta esencial para una interpretacion mas
acertada y profunda del objeto de estudio.

En resumen, la triangulacién es una estra-
tegia que no solo ayuda a validar la informa-
cion, sino que también enriquece el andlisis
al ofrecer una comprensiéon mds amplia y
detallada del fenémeno estudiado. Este pro-
ceso también contribuye a minimizar la po-
sibilidad de sesgos en los resultados, lo que
garantiza una mejor comprensién del feno-
meno. Segin Denzin y Lincoln (2018), hay
cuatro tipos de triangulacion: metodolégica,
de datos, de investigadores y de teorias. Para
esta investigacion, se ha elegido la triangula-
cion de datos, pues en este enfoque se define

previamente la teoria que guiara el anélisis e
interpretacion de los hallazgos. La triangula-
cion de datos implica la verificacién y com-
paraciéon de la informacién obtenida de di-
versas fuentes y perspectivas sobre un tema,
con el fin de validarla. Ademas, permite re-
colectar datos sobre el mismo fenémeno en
diferentes contextos.

1.2. Instrumentos metodologi-
cos

Con base en lo mencionado, se dialogo
con los rectores, docentes de aulas regulares
y docentes de aulas de Aceleraciéon de dos
instituciones distritales. Ademas, se llevo a
cabo un mapeo de los documentos institu-
cionales, tales como el PEI, el SIE y el manual
de convivencia de estos colegios.

Es importante anotar que el procesamien-
to de la informacion se realiz6 a trdves del
software para el analisis cualitativo de da-
tos Nvivo. No obstante, el uso de estas he-
rramientas tecnolégicas avanzadas, para el
procesamiento de informacién, no descarta
la observacion acertada y pertinente de los
investigadores, asi como la evaluacién de
esta en contraste con los referentes tedricos
en el estudio. Este ejercicio de anélisis nos
permiti6 involucrarnos en el problema estu-
diado; es decir, interpretar todos los elemen-
tos encontrados en el trabajo de campo, para
utilizar este nuevo conocimiento y asi gene-
rar conciencia, empoderamiento y transfor-
macioén social, al divulgar los resultados del
estudio realizado.

Cabe mencionar, que antes de iniciar el
proceso de recopilacion de informacion, se
definieron categorias a priori basadas en un
estudio preliminar de la propuesta de Berns-
tein (1993) y el concepto de recontextualiza-
cion, asi como en los elementos curriculares,
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metodolégicos y operativos del Modelo de Aceleracion. Como resultado, se establecieron tres
categorias relacionadas con el desarrollo curricular e institucional que debe adoptar el MAA en
una institucién educativa. Estas categorias son: i) Reglas de Reproduccion, ii) Reglas de Distri-
bucién y iii) Reglas de Recontextualizacién (ver Figura 3).

Figura 4. Categorias y Subcategorias de andlisis

Acompafiamiento Acompafiamiento Acompafiamiento
extra clase SED de las familias y /o
tutores
Forme'mlo.n/ y Curriculo Conocimiento
capacitacion
docente
Desarrollo de Dipsonibilidad de Desarrollo
competencias Recursos metodolégico
Ejercicio de aula Formalizacion del Perfil de docentes
Modelo

Participacion en los
Consejos
institucionales

Evaluaciéon a
estudiantes

Paso por los
Conesjos
instucionales

2. Resultados y analisis

Perfil de
estudiantes

Vinculacién de los
estudiantes de
MEFA a las activida-
des institucionales

Fuente: elaboracion propia.

Por consiguiente, los resultados aqui presentados son el producto de la investigaciéon de-
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nominada “Andlisis de la propuesta curri-
cular del modelo de aceleracion del apren-
dizaje en dos aulas de colegios distritales de
la ciudad de Bogota a través del proceso de
recontextualizacion” (Méndez, 2018). Estas
interpretaciones fundamentadas en el cor-
pus de datos (transcripciones de entrevistas,
segmentos de documentos) analizados a tra-
vés de las categorias de Bernstein (1993), nos
han permitido reflexionar sobre el proceso
de recontextualizacion, planteado por el au-
tor. Esta herramienta para analizar el cémo
se posiciona el conocimiento y se fomenta
la reflexiéon y la apropiaciéon del curriculo
del MAA, en un contexto diferente al de su
origen, permitio recoger las opiniones y per-
cepciones de los docentes y directivos de las
instituciones educativas estudiadas.

El analisis del Discurso Pedagégico de
Bernstein (1993) permiti6 interpretar los ele-
mentos encontrados en el trabajo de campo
(entrevistas a docentes de Modelo de Acele-
racion primaria, docentes de aula regular y
directivos docentes de las dos instituciones
educativas), y coémo las categorias a prio-
ri (Reglas de Reproduccion, Reglas de Dis-
tribucién y Reglas de Recontextualizacion)
guiaron el anélisis. En este escrito nos ocu-
paremos especificamente de las reglas de Re-
produccion (ver Figura 4). La triangulacion
de datos (comparaciéon de informacién de di-
rectivos, docentes y documentos institucio-
nales sobre el mismo fenémeno) fue crucial
para validar y enriquecer la interpretacion
de los hallazgos, reducir sesgos y construir
una comprension mas completa del proceso

Figura 4. Subcategorias de las Reglas de Reproduccion

Acompafiamiento
extra clase

Formacion y capa-
citacion Docente

Reglas de
Reproduc-
cion (Imple-
mentacion)

Desarrollo de com-
petencias

Ejercicio de aula

Son todas las acciones de acompafiamiento realizadas, fuera del
aula de clase que brinda la IE a los estudiantes del Modelo; a tra-
vés del docente de aula o los servicios de orientacién escolar; con
el fin de fortalecer su proceso escolar y lograr su efectiva promo-
cién al grado sexto y la reincorporacién al sistema educativo.

Son las capacitaciones brindadas al docente que permiten la im-
plementacién y desarrollo del Modelo, estas son:

* Capacitacién inicial de docentes nuevos en conocimiento del
Modelo (duracién 40 horas).

* Capacitaciones de refuerzo para docentes antiguos en procesos
metodolégicos, pedagogicos y operativos del Modelo (24 horas).
* Capacitaciones de actualizacién en diversos temas evaluacion,
trabajo por proyectos, curriculo, etc (tiempo establecido de acuer-
do a las teméticas)

Acciones pedagoégicas implementadas que permitan el desarrollo
de competencias de los estudiantes de Aceleracién.

Acciones pedagogicas que efecttia el docente de aula para dina-
mizar el proceso académico de los estudiantes a través de la me-
todolégica propuesta por el Modelo.

Continiia en la siguiente pdagina.
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Evaluaciéon de estu- | Acciones pedagoégicas realizadas por los docentes, estudiantes,

diantes

directivos docentes para desarrollar el proceso evaluativo de los

estudiantes del Modelo.

de recontextualizaciéon. Las convergencias y
divergencias entre las diferentes fuentes fue-
ron utilizadas para la depuracién de datos y
el esclarecimiento de significados

Para el analisis de esta categoria y sus sub-
categorias se realiz6 una triangulacién entre
las entrevistas de los directivos docentes, los
docentes y los documentos orientadores del
Modelo (Guia del docente, Manual Opera-
tivo y documento de Modelos Flexibles del
MEN).

a) Acompafiamiento extraclase.
Frente a las demds subcategorias, este
elemento es el de menor importan-
cia en cuanto a la implementacion del
MAA, segtn la informacién obtenida
de las entrevistas realizadas. A pesar
de estar contemplada dentro de los ma-
nuales operativos del MEN, las distin-
tas dindmicas institucionales de los dos
colegios observados no permiten los
espacios, ni tampoco los profesionales
para cumplir con este requerimiento.

b)  Formacién y capacitacién do-
cente. Segiin el MAA planteado en los
respectivos manuales esta estrategia
contempla tres aspectos articulados en-
tre si: i) la formacién presencial, ii) la
formacion in situ y iii) el seguimiento
al proceso. Los cuales contemplan es-
cenarios como: una socializacion de ex-
periencias, un refuerzo pedagégico en
cuanto a los componentes del modelo,
una evaluacién de la implementacion,
entre otros aspectos. No obstante, los
testimonios de los docentes encarga-

Fuente: elaboracion propia.

dos de implementar el MAA dicen otra
cosa:

“No, el altimo proceso de capacitacion
que hicieron fue en el afio en que llegue en el
2015, hicieron uno sobre el manejo del Mo-
delo”

Tomado de la entrevista del docente de
Aceleracion IE Integrada la Candelaria.
“No, desde la entidad distrital de la
Secretaria de Educacion, no tuve capacita-
cion.”

Tomado de la entrevista docente de
Aceleracion IED Espaiia.

Cabe sefialar que, la propuesta de
formacion del MAA contempla un es-
pacio de formacion de 40 horas, pero en
la practica no se refleja otra situacion.
Sin embargo, los mismos docentes han
buscado alternativas para la apropia-
cion del modelo, como lo comenta un
docente en el siguiente fragmento:

“..me ha tocado investigar de...buscar
como de otras personas para que me vayan
guiando en este proceso, como la profeso-
ra Maribel, la orientadora, entonces ha sido
de aprendizaje, basicamente de aprendizaje
de...indagar porque me ha tocado asi, por-
que igual esto es nuevo y pues no se tuvo
digamos como el mayor eh...que te digo eh...
como de orientaciéon como de tener como
una no sé...un taller”

Tomado de la entrevista docente de
Aceleracion IED Espafia
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c¢) Desarrollo de competencias.
En este aspecto se encontr6é que el mo-
delo, a pesar de tener un enfoque por
competencias, en cuanto a los procesos
lectoescritores, por ejemplo, no garan-
tiza el desarrollo de estos elementos
plenamente. Es decir, los estudiantes
promovidos al grado sexto no cuentan
con las habilidades suficientes para leer
y escribir adecuadamente para el nivel
de promocion. Esto se aprecia en el si-
guiente testimonio:
“...un nifo de la primaria acelerada esta-
ba saliendo sin las competencias adecuadas,
estaba teniendo bastante inconveniente en la
reincorporacion al aula regular, hicimos un
seguimiento y casi cerca del 60% de la gente
que se reincorporaba perdjia el afio... de com-
petencias a desarrollar, porque no alcanza-
mos a desarrollarlas todas durante el progra-
ma de Aceleracion...”

Tomado de la Entrevista del Rector IED
Espafia

Estos procesos son vitales para el éxito de
estos estudiantes, al ser promovidos al nivel
de bachillerato, lo que incide decisivamen-
te en sus futuros procesos. Por otra parte,
cada docente que implementa el modelo, lo
desconoce e intenta plantear sus propias es-
trategias metodoldgicas par atender los pro-
blemas del aprendizaje que atiende de estos
estudiantes, partiendo de tajo la estructura
curricular del mismo MAA.

El Figura 5, se puede apreciar la frecuen-
cia en el discurso de los distintos agentes,
textos o individuos, del término Desarrollo
de competencias. Se resalta la mayor enun-
ciacién en los rectores, dada la percepcion
de integracién curricular que maneja dicho
actor, por la intencionalidad académica de
su cargo.

Figura 5. Sub Categoria de Desarrollo de competencias (Elaboracion propia andlisis de datos N'Vivo)

Frecuencia en el discurso pedagogico

Anano Tecnico MF
Decoente AU IE Candelaria
Docente AA IE Candelara

Docente AA IE Espata
Docente AU Espafa

Guta Docente

Desarrolio de competencias

Manual Operativo
PEI-SIE-MANUAL

Rector IE Espata

Rector IE Candelaria

Fuentes de informacién

Fuente: elaboracion propia.
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d) Ejercicio de aula. El MAA
plantea en sus cartillas un desarrollo
curricular y pedagégico por proyec-
tos. Estos a su vez se dividen en sub-
proyectos que se deben desarrollar se-
manalmente por los grupos de trabajo
en los que se divide la clase. Durante
la semana cada sesion se estructura en
una rutina diaria que permite el avan-
ce durante las actividades desarrolla-
das segun los médulos de trabajo de
los estudiantes y docente.

Los profesores que implementan el
MAA dicen conocer de forma general
la metodologia por proyectos. No obs-
tante, en la practica de trabajo diaria
desarrollan otros elementos estruc-
turales y curriculares del modelo. Se
dejan de lado aspectos como: los mo-
mentos de clase, el desarrollo de los
apartes del modulo, para atender exi-
gencias propias de las IED’s dadas por
otros docentes del colegio. Esto est4
evidenciado por testimonios como el
siguiente:

“...en toda la jornada no solamente nos
basamos en moédulo solamente, sino que
también metemos asignaturas aparte como
matematicas, como francés, como inglés,
tratamos de enriquecer el aporte que nos
brinda el médulo con lo que necesitan tam-
bién verdaderamente para pasar al aula re-
gular... un dia vemos médulo y dos horas
o una hora que queda vemos matematicas,
espafiol ciencias, otro dia vemos moédulo e
inglés, informaética, artes y educacién fisica
entonces me toco organizarles un horario...
Honestamente siempre alcanzamos a llegar
hasta el quinto médulo, cuando nos va muy
bien... ”

Tomado de la entrevista del docente de
Aceleracion IE Integrada la Candelaria.

Los docentes manifiestan que la
rutina no se lleva al pie de la letra, la
dispuesta por el médulo, dado que en
algunos dias se omite, como lo expone
el siguiente profesor:

“...a veces uno trata de usar el médulo lo
planea uno mira y verifica, esta actividad
la puedo obviar, modificar, puedo hace la
parte del juego en otro momento, la parte
de la evaluacién en otro momento, la par-
te dirigida la puedo indicar y ya, hay cosas
por ejemplo que uno obvia del médulo por
que mas adelante se van a manejar o por-
que de pronto no era necesario porque ya se
habia retomado, ya las saben los nifios o no
se necesitaba de todo un dia para manejarla
porque era algo sencillo...”

Tomado de la entrevista al docente de
Aceleracion de la IE Integrada la Candela-
ria

e)  Evaluacion de los estudiantes.
Segun la guia orientadora para do-
centes, el MAA plantea el desarrollo
de competencias basicas a lo largo del
afio de trabajo, con la garantia de pro-
mocién al grado sexto como maximo;
pero en algunos casos, los estudiantes
deberan ser promovidos al menos dos
grados en relacion al daltimo alcanza-
do. Es de aclarar que. En el MAA no
se “pierde” el afo, ni se repite, porque
la intencién principal, como se dijo an-
teriormente, es lograr un avance para
estos estudiantes que han quedado
rezagados del sistema educativo ante-
riormente.

Como se dijo antes, el trabajo meto-
dolégico en la ensefianza gira en torno
a los proyectos, por lo cual, la evalua-
cion debe ser coherente con esta pos-
tura. Es asi como al finalizar cada se-
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sién o cada subproyecto, se hace una
coevaluacién y autoevaluacion de lo
desarrollado.

En lo referido al Sistema Educativo
Institucional de Evaluacién (SIE), el
MAA proyecta el asunto de la inclu-
sion, dado que contempla los princi-
pios de promocién enunciados ante-
riormente. No obstante, consideramos
que la esencia del MAA no es reflejada
en la redaccion del SIE de las IED’s,
porque no se aprecia la misma riguro-
sidad mostrada en los manuales ope-
rativos del docente. Como se refleja en
un fragmento del SIE del IED Espafia,
veamos:

“..Para evaluar a los estudiantes de la
institucién, los docentes tendrdn en cuen-
ta los estandares basicos definidos por el
MEN, y la Malla Curricular de la Institu-
cion; para el caso del Programa Volver a la
Escuela no solo es necesario tener en cuenta
los anteriores aspectos sino los lineamientos

del Modelo de atencién a poblacién extrae-
dad”

Tomado del SIE de la Espafia 2.1 Evalua-
cion

“...A los estudiantes que reprueben dos
(2) afos o grado (s) consecutivos (Programa
Volver a la Escuela) en la institucion, se les
sugiere cambiar de Colegio.”

Tomado del SIE de la Espafia 2.5 Crite-
rios de Reprobacion

Por otro lado, los estudiantes en
extraedad generan ciertas dificulta-
des institucionales, como la repitencia
escolar, pero esta circunstancia no es
un factor de exclusién de estudiantes
para el aula del MAA, dadas sus pro-

pias caracteristicas. Veamos este apar-
tado del SIE del IED la Candelaria:

“...Criterios de promocién: No sobrepa-
sar la edad del grupo promedio (no mayor
de 4 afios de edad promedio del curso). Ex-
cepto en el curso de Procesos Basicos y en
Aceleracion...”

Tomado del SIE de la IE Integrada la
Candelaria pg. 36

En lo referido a la evaluacién den-
tro del aula, los profesores manifiestan
cierta disparidad entre la metodologia
enunciada en los médulos y la forma
coémo se reportan los avances o dificul-
tades de los escolares. En el aula se tra-
baja por proyectos, pero al momento
de rendir un informe a los padres de
familia, por intermedio de los boleti-
nes, se usa el lenguaje y la estructura
de las areas basicas. Veamos esto en
un testimonio docente:

"...el docente de Aceleraciéon debe sacar
las notas por como estuvo, por lo que se tra-
baj6, mirar del médulo que va para ciencias,
para matematicas, sociales...el problema ra-
dica en uno como profesor tiene que hacer
mas trabajo, tiene que verificar que notas
tiene que sacar, pero para la parte profesio-
nal mia y como vocacién y como proyecto
es un reto y es un reto de como brindarle la
opcion al estudiante que mire, estamos en
Aceleracién trabajamos un proyecto, pero
usted va a tener una nota cualitativa y cuan-
titativa de lo que estamos haciendo en cada
area...”

Tomado de la entrevista del docente de
la IE Integrada la Candelaria

Finalmente en esta subcategoria,
en lo referido a la evaluacién y pro-
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mocién de educandos de esta aula
del MAA, resulta paradéjico, que si
la intencién es reincorporar estudian-
tes al sistema educativo, estos no lo-
gren adaptarse plenamente al afio
siguiente. Principalmente porque los
estudiantes vienen de trabajar una es-
tructura curricular por proyectos, y al
pasar al bachillerato encuentran una
estructura por areas del conocimiento.
Igualmente, la metodologia de apren-
dizaje lograda en el aula del MAA por
un trabajo grupal, colaborativo, cho-
ca con un escenario individualista en
el aula regular de bachillerato. Asi lo
enuncia el rector de la IED Espafia:

“...la calidad o el modo de evaluacion es
similar en cuanto al enfoque, o sea integral,
evaluacion integral, pero sabemos que hay
diferencias también cuando se miran los
proyectos, las evaluaciones, las estrategias
de evaluacion de cada profesor, si se nota
la diferencia entre los programas y entre los
mismos campos de pensamiento... En térmi-
nos de cantidad de asignaturas, en términos

de horas por asignatura, en términos de...eh
de la practica pedagogica que es diferente
de un modelo a otro, en términos de...del ni-
vel de requisitos, yo no lo llamaria exigen-
cias sino cantidad de trabajo, entonces estan
acostumbrados a un modelo un poco mas
flexible y llegan a un modelo més exigente,
de mayor rigurosidad, entonces se presta
para que pierda el nifio el aho.”

Tomado de la entrevista al Rector de la
IE La Espafia.

Para terminar, en la figura 6 apre-
ciamos la frecuencia en el discurso
pedagogico versus las diferentes sub-
categorias de la categoria Reglas de re-
produccién. En ella se puede apreciar,
como las subcategorias Desarrollo de
competencias y Evaluacion de los es-
tudiantes tienen mayor recurrencia en
el discurso pedagogico de los diferen-
tes sujetos y documentos institucio-
nales relacionados con el MAA. Esto
indica una mayor relevancia dentro de
la categoria Reglas de reproduccion.

Figura 6. Frecuencia en el discurso pedagogico versus Subcategorias de andlisis de la categoria Reglas

de reproduccion
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Fuente: elaboracion propia.
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3. Discusion

A continuacién, en la figura 7 mostraremos una sintesis de los principales hallazgos.

Figura 7. Subcategorias de las Reglas de Reproduccion, principales hallazgos

Reglas de Re-
produccién (Im-
plementacion)

Acompafiamiento  extra
clase

Formacion y capacitacion

Docente

Desarrollo de competen-

cias

Ejercicio de aula

Evaluacion de estudiantes

Este aspecto no es tan preponderante en el discurso de los distin-
tos actores del proceso de implementacién. No hay espacios ins-
titucionales, ni tampoco profesionales para el acompanamiento
pedagdgico.

Segtin los manuales hay: i) la formacién presencial, ii) la forma-
cién in situ y iii) el seguimiento al proceso. Segun la practica mis-
ma de los actores del MAA, no hay capacitaciones desde la SED o
las mismas instituciones.

Las capacidades relacionadas con la escritura y lectura de estu-
diantes del aula de MAA al ser promovidos no alcanzan un nivel
basico. No obstante, dentro del discurso pedagégico de los dis-
tintos actores se habla con frecuencia del desarrollo de compe-
tencias.

El manual operativo del MAA plantea un trabajo metodolégico
de aula basado en proyectos y subproyectos; sin embargo, en la
préctica del dia a dia los docentes llevan una estructura de clase
distinta.

iEsta debe ser acorde al manual operativo del MAA, desde proce-
sos de autoevaluacion y coevaluacion continua. La promocién de
estudiantes estd garantizada. La metodologia de ensefanza por
proyectos del aula del MAA no es acorde a los informes académi-
cos presentados por areas del conocimiento. Hay ruptura curri-
cular entre esta metodologia por proyectos de tipo colaborativo
entre los estudiantes y la individualidad presentada en el aula
regular de bachillerato, cuando el estudiante es promovido a este
nivel.

Fuente: elaboracion propia.

Dado lo anterior, tras el anélisis hecho a la implementacién del MAA, mediante sus Reglas
de reproduccion del discurso pedagogico, se puede apreciar que los procesos de recontextua-
lizacién no son los adecuados, curricularmente hablando. Por un lado, los manuales del MAA
muestran una dindmica de trabajo en el aula que los docentes no siguen, o de otro lado, por
desconocimiento, dada la falta de formacién y capacitaciéon en el mismo modelo, y porque las
dinamicas institucionales de los colegios, no se adecuan a estas necesidades planteadas desde
los aspectos teleologicos de estos médulos del MEN.
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Segun esto, en concordancia con Arave-
na y Ramos (2025), es preponderante la ca-
pacitacion y formacioén continua de los do-
centes que acompafan estas aulas, asi como
el acompafiamiento oportuno de los profe-
sionales y expertos en el modelo, enviados
desde la SED. La poblacién de estudiantes
de estas aulas del MAA son nifios en ex-
traedad, que han tomado la alternativa de
la reincorporacion al aula regular o al mis-
mo sistema educativo, porque este los ha
excluido con sus reglas, segtin lo reportan
los mismos SIE de los colegios. Por lo que
sigue siendo segregador el no brindar las
condiciones necesarias para la implemen-
tacion del MAA, como se ha mostrado por
nuestras Reglas de reproduccién del discur-
so pedagogico.

Cabe sefalar, que es oportuno seguir
analizando la implementaciéon del MAA y
utilizar los informes de los profesionales in
sittio, para orientar las acciones que se eje-
cutan afio a afio. Se aprecia en los colegios
una falta de continuidad en los procesos, lo
que perjudica las Reglas de reproduccién
del discurso pedagogico.

Es por ello, que debemos reconocer que,
en la actualidad, la propuesta planteada de
analisis de Basil Bernstein sigue siendo re-
levante y pertinente, para los procesos de
recontextualizacion de curriculos y plan-
teamientos pedagogicas que buscan flexi-
bilizar los aprendizajes, a través de disefios
curriculares alternativos.

Nuestro estudio tuvo como objetivo ex-
plorar los procesos de apropiacién llevados
a cabo en dos instituciones educativas, du-
rante la implementaciéon del MAA (Mén-
dez, 2018). En este contexto, es importante
sefialar que la apropiaciéon implica el co-
nocimiento, comprensiéon y desarrollo de

componentes pedagogicos, administrati-
vos, operativos y metodolégicos del Mode-
lo. Las evidencias de estas afirmaciones se
sustentan en los textos de entrevistas rea-
lizadas a los docentes que implementan el
MAA vy los rectores de dichas instituciones
educativas, anexos al informe final presen-
tado en el 2018 de nuestra investigacion.

Como complemento a estas entrevistas,
se reconocieron componentes de la practi-
ca pedagogica presente en las Instituciones
Educativas (IE), en relaciéon con el MAA,
dentro del contexto del proceso de recon-
textualizacion. En este sentido, se observa
que la praxis de los docentes de Aceleracion
requiere ser mejorada. Aunque los educa-
dores facilitan la participaciéon de los estu-
diantes en los procesos pedagogicos de sus
instituciones, esta practica atn esté lejos de
alcanzar el desarrollo de las competencias o
habilidades ampliamente establecidas para
la educacién basica primaria. Un aspecto
crucial en este contexto, es que los docen-
tes no disponen de la formacién apropiada
y relevante para el desarrollo del MAA. Es
esencial que la SED proporcione oportuni-
dades de capacitacion a los docentes para
avanzar en la propuesta educativa'.

El discurso pedagodgico presente en las
IED’s refleja que los componentes curricu-
lares del MAA, impartidos en los colegios,
son el resultado de lo que Bernstein (1993)
denomina, un proceso de descontextualiza-
cién y recontextualizacién. Esta dindmica
conduce a una constante reelaboracién del
curriculo, ya que este no debe ser inflexi-
ble y debe permitir su reformulacién para
1 Durante los aflos 2002-2013, la autora de esta investiga-
cién trabajé como docente del MAA y como profesional
que coordinaba su implementacién en distintos colegios
de la Secretaria de Educaciéon de Bogota. De ahi su conoci-
miento sobre la realidad de las IED s y la implementacién
del MAA, en contraste con el corpus investigativo de este
estudio
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adaptarse al contexto sociocultural del cual
surge. Por otro lado, aunque el discurso
pedagogico proporcionado por el MEN es
reconocido en las IED’s, este resulta desubi-
cado, al ser trasladado a los colegios, donde
se considera el contexto y las comprensio-
nes alcanzadas del mismo. Esto provoca un
reordenamiento y un enfoque selectivo del
discurso del MEN, una vez implementado y
desarrollado en los colegios.}

Sin embargo, dentro de este discurso pe-
dagogico es crucial entender que el MAA
del MEN (2012) esta disefiado para estu-
diantes en situacién de extraedad, y este no
pretende en ningin momento reemplazar
la oferta educativa de las aulas regulares.
Por esta razén, para lograr los objetivos del
Modelo, es fundamental considerar que el
curriculo de una institucién educativa defi-
ne los procesos pedagoégicos. Por lo tanto,
este se convierte en un elemento clave para
validar la comprensién que las instituciones
educativas puedan tener de cada propues-
ta pedagogica desarrollada. Al revisar los
curriculos de las instituciones educativas,
se observé que, aunque se tiene en cuenta
la propuesta del MAA, es esencial contar
con claridades metodolégicas, pedagogicas
y operativas para integrar esta propuesta
en los Proyectos Educativos Institucionales

(PEI).

4. Conclusiones

Este estudio investigativo proporcioné
una visiéon de las diversas perspectivas so-
bre el curriculo del MAA, dentro de las dos
instituciones educativas examinadas, con-
siderdndolo como un sistema de mensajes
que, junto con la préctica docente y la eva-
luacién, conforman la estructura y los pro-
cesos vinculados al conocimiento pedagogi-
co de la propuesta, asi como la transmision

de dicho conocimiento en el &mbito escolar.

En lo esencial, esta investigaciéon iden-
tificé elementos clave de la practica peda-
gogica en las Instituciones Educativas (IE)
con respecto al Modelo de Aceleracion del
Aprendizaje (MAA), en el marco del proce-
so de recontextualizacién. Se observa que,
si bien los educadores de Aceleraciéon faci-
litan la participacion de los estudiantes en
los procesos pedagogicos institucionales, su
praxis atn dista de lograr el desarrollo de
las competencias y capacidades definidas
para la educacion basica primaria. Asimis-
mo, aunque los docentes han logrado in-
tegrarse en los procesos curriculares y las
précticas institucionales, a menudo desco-
nocen que el Modelo plantea una propues-
ta pedagogica que difiere de la implemen-
tada en sus colegios. Un aspecto crucial es
la falta de formacién adecuada y pertinente
para los docentes en el desarrollo del MAA,
por lo tanto, es esencial que la Secretaria
de Educacién Distrital (SED) proporcione
oportunidades de cualificacion a los educa-
dores para el avance y consolidacién de esta
propuesta educativa.

En sintesis, de acuerdo a Bernstein
(1993), la reproduccion indica una practica
de reproduccién, de una proclama o dis-
curso oficial, en lo referido al MAA, el dis-
curso producido en los manuales del MEN
(Discurso primario), a su correspondiente
implementacion en los colegios oficiales de
Bogota. Sin embargo, en las IED’s observa-
das este discurso pedagdgico ha tenido una
reproduccion distinta a la esperada, dadas
las particularidades de cada centro educa-
tivo, y por las mismas condiciones bridadas
por la SED y los mismos profesionales de
los colegios que desarrollan y acompafan
las aulas del MAA.
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