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Editorial

Por: Alejandro Gomez Bedoya My.

La labor incesante de la Noria que, impulsada por el fluir del
agua, trabaja como un mecanismo exacto, es una bella
metafora de como ver la educacion, la pedagogia, el saber.
Cada canjilon es un receptor de conocimiento que
aprovecha su oportunidad para transportarlo y depositarlo
en otro lugar — quizas uno mejor-, asi nuestra revista, hace

de su condicion, una herramienta para la difusion.

En este nuevo nimero de la Revista Noria Investigacion
Educativa seguimos apostandole al apoyo a la investigacion
universitaria, al fomento de la creacion, a la produccion
académica y la visibilidad de las mismas. Concebimos el
conocimiento como una forma de poder, de
empoderamiento y de emancipacion, que se convierte en la
herramienta mas efectiva para contrarrestar las politicas
neoliberales que esterilizan el acceso, la difusion y la

produccion de nuevos saberes.

En este proceso editorial que acompana nuestra revista,
convivimos con las coyunturas que son producidas por las
dinamicas  propias de la  universidad  publica.
Comprendemos y valoramos las manifestaciones legitimas
de los estudiantes, profesores y personal administrativo,
que conforman un multiverso enriquecedor y generador de
movimientos emancipatorios, criticos, éticos y politicos. Es
decir, valoramos el ejercicio dialogico que nos aparta el
estatismo conceptual al que nos habittia la cotidianidad de la
academia, que sistematicamente enmarca al conocimiento

en un conformismo unidireccional en el que el poseedor del

saber lo comparte, pero demeritando el retorno igualmente

valioso del aprendiz.

Para la presente version de nuestra publicacion, contamos
con la entrevista realizada por el profesor Tomas Sanchez
Amaya al académico Tiburcio Moreno Olivos, profesor
investigador mexicano de la Universidad Autonoma
Metropolitana-Cuajimalpa, que nos comparte varios de sus
aportes sobre temas de Evaluacion y Curriculo en la
educacion  superior actual, haciendo un contexto
comparativo entre las concepciones de evaluacion y
curriculo en la universidad publica colombiana y la

./ . -
educacion SUp€Erior €n Meéxico.

En la seccion de Investigacion Innovacion comenzamos con
el articulo Francisco José de Caldas y Tenorio, sabio a la deriva A
los 250 anos de su nacimiento, un texto que nos hace un marco
historiografico en el que se ubica la figura de Francisco Jose
de Caldas en la actual discusion sobre el movimiento
transnacional de la Ilustracion y de la Independencia

latinoamericana.

Subsiguientemente presentamos el articulo Desarrollo de
Competencias Generales en los Programas de Licenciatura de la
Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia, en el cual
la autora propone un estudio sobre el cambio, variacion y
mejoras en distintas competencias de los estudiantes en las
licenciaturas de la Universidad de Antioquia sede Medellin,
teniendo como referencia las pruebas SABER 11 y SABER
PRO.

Contamos también con el articulo “Biorresistencia juvenil
universitaria en Colombia, forma de oposicion a la reforma
de laley 30 de educacion superior.”, texto en el cual se hace
un estudio de las formas de resistencias de los estudiantes en
contra de las politicas estatales constatadas en la reforma de
la ley 30 que plante6 el gobierno en 2011. El estudio
propone que los jovenes en Colombia pueden aportar a la

construccion social del pais.

El siguiente articulo tiene por nombre “Andragogia y
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formacion por competencias: puntos de confluencia en la
o/ ./ . »
construccion de la educacion superior”, en este, el autor
expone elementos comunes de dos propuestas pedagogicas;
plantea topicos propios de la Andragogia en contraste con la
formacion por competencias, aplicadas a la educacion
superior. A traves del documento se hace la interlocucion
entre dos textos de autores que tratan los temas, apuntando

a tejer lazos entre ambas propuestas.

La seccion Investigacion Innovacion culmina con el articulo
“Concepciones acerca del infinito matematico en
estudiantes de 15 a 17 afios” en el cual se identifican y
categorizan las concepciones sobre la nocion de infinito, a
partir de dos cuestionarios realizados a estudiantes con
edades de 15 a 17 afios que se encuentran cursando el
Grado 11°. El documento presenta asimismo, el desarrollo

historico y epistemolégico de dicho concepto.

El presente nimero finaliza con la Resefa del texto “La
alegria de ensefar. Para una pedagogia Po-Etica” de la
profesora Maria Isola Salazar Betancur, realizada por el
Profesor Tomas Sanchez Amaya, Director del Instituto de
Estudios e Investigaciones Educativas. La resena comporta
la el analisis y reflexion frente a los aspectos centrales de la
obra, a través de la cual, la autora expone su pensamiento
ordenado a pensar o re-pensar un tipo de pedagogia

cualificado como Po-ética.

Paulatinamente vamos haciendo historia y delineando un
horizonte academico, investigativo, creativo, propositivo,
reflexivo, critico, a través del cual, podemos dar a conocer
nuestros pensamientos, acciones, proyectos, suefios. .., por
una educacion que permita re-pensar nuestro lugar en la
historia, en el tiempo y en el mundo que nos ha

correspondido vivir.

(/.\)' Pag 3




EVALUACION Y CURRICULO EN
LA EDUCACION SUPERIOR ACTUAL.
Entrevista con
Tiburcio Moreno Olivos.

. .
Tomas Sanchez Amaya
Doctor en Ciencias Sociales, Ninez y Juventud.

Post-doctor en Narrativa y Ciencia.

Director del Instituto de Estudios e Investigaciones Educativas
Universidad Distrital Francisco José de Caldas.
tosamay@gmail.com
Alejandro Gomez Bedoya
Magister en Estudios Artisticos

Universidad Distrital Francisco José de Caldas
agomezb@correo.udistrital.edu.co




Evaluacion

curriculo en la educacion

superior actual. Entrevista con
Tiburcio Moreno Olivos.

Tomas Sanchez Amaya

Alejandro Gomez Bedoya

Profesor Tomads Sanchez Amaya (TSA)

Es un enorme gusto para nosotros, profesor Tiburcio, que usted esté
visitando esta casa de estudios; un placer para la Universidad
Distrital, para nuestra Facultad de Ciencias y Educacion y para el
Instituto de Estudios e Investigaciones Educativas, que nos haya
podido acompanar en este conversatorio, o en ese ciclo de
conversaciones, mds bien, que hemos desarrollado a lo largo de toda

esta semanda.

Tres han sido los temas que hemos trabajado de manera profunda
gracias a sus intervenciones, con diferentes actores de la Facultad y
de nuestra Alma Mater: El primero tiene que ver con el asunto de
la formacién, el sequndo con el curriculo y, justamente, en un rato,
hablaremos sobre la evaluacion docente. De modo que, aprovechan-
do su visita, su estancia por estos lares, como manyfiesto muy
agradecido por esa visita, quisiera preguntarle en primer lugar:
¢Qué apreciacion tiene usted acerca de los procesos de formacion,
digamos asl, integral, si se quiere, de los estudiantes que formamos,
tanto en la Universidad que usted representa como en nuestra

Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

Profesor Tiburcio Moreno Olivos (TMO)

Buenos dias, profesor Tomas. Al contrario, el agradecido
soy yo por la invitacion que me han hecho para poder estar
en esta segunda ocasion en la Universidad Distrital

Francisco José de Caldas.

En relacion con la pregunta que me plantea acerca de la

importancia de la formacion docente en este caso, y de la

formacion inicial de los estudiantes del area de educacion
b
considero que es un tema muy importante porque
. . L.
justamente la educacion es un ambito que, como sabemos,
ofrece posibilidades amplias para el desarrollo de una
sociedad; entonces, reconociendo que la educacion es
precisamente un medio que posibilita el progreso y el
desarrollo de las naciones, invertir en la formacion de
bl

profesionales de la educacion se vuelve un asunto crucial.

Hablamos de formacion inicial, es decir, que estos jovenes al
egresar tendran la posibilidad de contribuir a mejorar los
procesos de ensehanza y aprendizaje de distintas
generaciones y tambien de distintas modalidades de
educacion. Entonces, en ese sentido, la formacion inicial de
calidad es un detonante muy importante para el desarrollo

del sistema educativo y de la sociedad en su conjunto.

TSA: En otro momento se defim’a la universidad como el intelectual
colectivo y la reserva moral de la sociedad. ;Podriamos decir que hoy
nuestras universidades asumiran realmente ese papel de ser la reserva

moral e intelectual de las sociedades?

TMO: Pienso que es un imperativo, es decir, que aunque
esta idea fue planteada hace ya algan tiempo, sigue vigente.
Hoy mas que nunca tenemos necesidad de formar
profesionales integros, comprometidos con causas sociales;
profesionales que encarnen justamente un conjunto de
valores éticos, morales, que si bien es cierto, parece que
estos valores no estan al alza en la ¢poca actual, siguen siendo

muy importantes.

La formacion universitaria entendida en un sentido amplio
debe contribuir justamente a esta formacion y, en ese
sentido, la universidad se convierte en un espacio
privilegiado, en este medio donde esa reserva moral esta

presente y debe estarlo.

TSA: Nuestra Universidad estd compuesta por cinco facultades; en
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desarrollan

tres de ellas se

programas ~ de  ingenieria
fundamentalmente, en la Facultad de Ingenieria, en la Facultad
Tecnolégica y en la Facultad de Medio Ambiente; hay una Facultad
de Artes y hay una Facultad de Ciencias y Educacion. En esta
ultima tenemos los programas de pregrado en Ciencias de la
Educacion, lo que aqui en Colombia nosotros Ilamamos las
licenciaturas, a diferencia de lo que acontece alli en México. En el
entendido de que los licenciados de diferentes dreas del conocimiento
se estan formando para ser profesores, tanto en nivel de la educacion
inicial, de la educacion basica y de la educacion media: ;Cudles
considera usted que deberian ser los focos de la_formacion de estos
licenciados? Por ejemplo, en un licenciado en educacion artistica,
¢qué deberia potenciar su curriculo para entregarle a la sociedad el
mejor licenciado, que vaya a posibilitar procesos de formacion

social?

TMO: La formacion universitaria hoy en dia enfrenta serios
desafios y, aunque la tendencia en todo el mundo parece ser
una formacion universitaria de tipo profesionalizante, es
decir, una formacion universitaria muy ligada a las
necesidades sociales, a las necesidades del mundo del
trabajo, lo cierto es que la formacion debe ir mas alla de eso.
Pienso que se requiere una formacion integral, con una
importancia en estos modelos de formacion de la parte
humanistica, que muchas veces se descuida o esta en
detrimento por enfatizar en una formacion mucho mas
tecnica y disciplinar. Entonces pienso que la formacion
universitaria en la sociedad contemporanea debe ser una
formacion integral, reconociendo que es muy importante el
componente técnico, cientifico, profesionalizante, pero sin
descuidar esta formacion cultural, humanistica, amplia, que
justamente es lo que le da a los universitarios la posibilidad
de analizar la realidad de forma critica para poderla

transformar.

TSA: Hablemos de curriculo, profesor Tiburcio: ;Como podriamos
definir el curriculo y qué caracteristicas deberia tener un curriculo
de una universidad del siglo XXI?

TMO: Si, bueno, el curriculum es un componente de los
distintos componentes que hay en el ambito de la
Universidad y €s un componente muy importante porque
justamente en el curriculum se condensa cual es el proyecto
formativo de la universidad; es decir, qué tipo de individuo,
de persona y qué tipo de profesional la universidad concibe
como tal. Y en el momento que hace piblico este proyecto
de formacion, se esta comprometiendo con la sociedad para
poder lograrlo, concretarlo. En ese sentido, dirfamos que el
curricullum es un elemento muy importante en una
institucion educativa y, en el siglo XXI, debe tener una serie
de elementos y caracteristicas que son una exigencia en una
sociedad globalizada y que también son una exigencia en
nuestros paises de Ameérica Latina. Entonces, estamos
hablando de un curriculum democratico, estamos hablando
de un curriculum flexible, de un curriculum que esta
centrado en el aprendizaje, reconociendo que el alumno es
el elemento central del proceso educativo. Es un proyecto
curricular que incorpora las tecnologias y las aprovecha,
justamente, por el potencial que tienen para acercar la
educacion a ciertos grupos sociales que, por sus propias
condiciones o caracteristicas, no pueden acudir a un sistema
escolarizado en condiciones como lo hacen otros grupos
sociales. Es un curriculum que reconoce la importancia del
aprendizaje, pero sin descuidar la ensefianza, eso es algo
muy importante. No es que en estos modelos flexibles y
centrados en el aprendizaje digamos que la figura del
profesor deje de tener importancia, todo lo contrario, se
tiene que replantear O repensar porque justamente el

profesor es quien puede posibilitar esos escenarios de
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aprendizaje y desarrollar esas capacidades o habilidades de
los estudiantes. Entonces, pienso que el curriculum debe

tener al menos estas caracteristicas.

TSA: Nosotros estamos ahora en un proceso de paz, se firmé un
acuerdo entre una guerrilla (que Ilevaba mas de cincuenta anos
intentando reivindicar unos derechos) y el Estado. Estamos en la
época del postconflicto, en la época de postacuerdo, estamos en la
busqueda constante de la paz. ;Considera usted que los curriculos
deberian orientarse a hacer posible esa tan anhelada paz en nuestros

territorios?

TMO: Por supuesto, la educacion es un medio que, como
sabemos, permite el desarrollo pleno de los individuos.
Entonces si nosotros queremos construir sociedades mas
justas, mas equitativas, menos violentas, donde se respeten
los derechos humanos, la educacion es la herramienta
fundamental para poder lograr esto. El papel de las
instituciones educativas en un escenario, en un contexto
como el que usted describe, se vuelve esencial. Por

supuesto que no es solo responsabilidad de la escuela

atender esto que ahora se denomina contenidos
transversales del curriculum, pero si es muy importante
porque los nihos, los jovenes que tienen conciencia de la
importancia de estos valores como la paz, la convivencia, el
respeto, la solidaridad, incorporan desde temprana edad
estos valores a su conducta, a su comportamiento y
entonces tenemos posibilidad de transformar y de superar
algunos de estos problemas que aquejan severamente, no
solo a Colombia, sino a la mayoria de los paises de America

Latina.

TSA: EI tercer tema que hemos tratado en estos dias ha sido el
asunto de la evaluacion docente. Es un tema que también
consideramos supremamente relevante porque se ha dicho que la
transformacion de la educacién reposa en la sociedad, y uno de los
agentes mds importantes por supuesto tiene que ver con los
profesores. De hecho, en nuestra Universidad hay intenciones de
repensar la evaluacién de los profesores porque, en el lenguaje
cotidiano, se suele decir que la evaluacion es disfuncional, que no
sirve para mayor cosa. .. Entonces es necesario volver a pensar sobre
la_formacion docente y resignificarla para que ésta tenga sentido
efectivamente.  ;Qué entenderiamos nosotros por evaluacion
docente? ;Como se hace el ejercicio de evaluacion docente en la
institucion en la que usted labora? ;Y qué recomendaciones nos
podria hacer a la Universidad Distrital para que la evaluacion
docente sea un elemento importante, para que realmente esté en el

centro de la reflexion académica de nuestra institucion?

TMO: Si, considero que la evaluacion docente es un
proceso de descripcion y valoracion de los meritos de un
objeto que se evalta, en este caso de los docentes. La
evaluacion docente nos puede ofrecer datos, informacion
muy valiosa para, por ejemplo, tomar decisiones orientadas
a mejorar la ensefanza universitaria. Es un proceso
complejo porque la cultura de la evaluacion que predomina
en nuestras instituciones educativas es una cultura en la que
la evaluacion durante mucho tiempo ha sido conceptualizada
como un mecanismo de control, de fiscalizacion, como un
medio para repartir premios y castigos. Con esta
representacion o con ese pensamiento acerca de la
evaluacion, mas que despertar confianza o ver la evaluacion
como una estrategia para la mejora de la educacion,
generalmente los profesores la vemos con cierto recelo, con
cierta sospecha; y esto no contribuye a hacer de la
evaluacion un mecanismo que esté conectado con la mejora
de la calidad de la educacion superior. En ese sentido,

pienso que tendriamos que empezar por ir cambiando
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“La evaluacion puede ser una
herramienta para promover el
aprendizaje, puede ser un medio

para mejorar la calidad de la
enseilanza universitaria, sirve
también para retroalimentar los
procesos de aprendizaje”

gradualmente esta cultura de la evaluacion, es decir, que la
evaluacion tiene paradojicamente estas dos caras, la cara
negativa y la cara positiva. La evaluacion puede ser una
herramienta para promover el aprendizaje, puede ser un
medio para mejorar la calidad de la ensefanza universitaria,
sirve también para retroalimentar los procesos de
aprendizaje; esa cara positiva es la que tenemos que
fomentar en las instituciones educativas y desterrar esa cara

negativa a la cual hacia referencia anteriormente.

En mi universidad ocurre algo similar a lo que ocurre en la
Universidad Distrital, por lo que hemos estado comentando
en estas charlas a lo largo de la semana, es decir que, desde
el momento en que los resultados de la evaluacion docente
estan conectados con compensaciones economicas a los
profesores, se desvirta el proceso de evaluacion, porque
evidentemente todos queremos resultar ganadores. Cuando
se implementa el proceso de evaluacion, uno de los
instrumentos que se emplea es la autoevaluacion vy,
entonces, yo sostengo que los profesores tendriamos que
ser tontos para practicarnos el harakiri, es decir, si yo s¢ que
la autoevaluacion promediada con la evaluacion que realizan
los estudiantes, la de mi jefe inmediato y de mis pares puede
favorecerme para obtener ciertos beneficios economicos,
entonces voy a darme la puntuacion mas alta. Alli la
honestidad y la verdad se ponen en duda porque esos
resultados de la evaluacion docente estan conectados con un
estimulo economico. Asi que todos quisiéramos obtener ese
estimulo, el mas alto; por lo tanto, lo comun es que se haga
trampa, es decir, que la deshonestidad sea la caracteristica
principal. Suelen ser cuatro instrumentos los que se utilizan:
un cuestionario de opinion respecto a la ensefianza del
profesor, un instrumento de autoevaluacion, la evaluacion
de pares y la evaluacion que hace el director o jefe

inmediato, para luego hacer un promedio de estos cuatro

puntajes y a los profesores se les clasifica en cierta categoria.
Segtin el nivel alcanzado, hay un estimulo economico, es
decir, que pocas veces se utilizan los puntajes de la
evaluacion docente para mejorar la ensehanza, tiene un fin

mas utilitarista.
TSA: Si un profesor resultase mal evaluado, jqué sucederia con él?

TMO: A nosotros nos dan cada trimestre (en la universidad
trabajamos trimestralmente) los resultados de la evaluacion
docente, pero son resultados cuantitativos mas que
cualitativos y realmente hay unas recomendaciones para
algunos profesores, como “usted tiene que tomar un curso
de didactica o un curso de pedagogia” o “requiere mejorar
. ~ » 1
sus estrategias de ensehanza”. Pero esto no tiene mayores
implicaciones, sobre todo en los profesores definitivos. Si
son profesores temporales (no ocurre en mi universidad
I =/ . .
pero en otras si), por contrato de prestacion de servicios,
puede que le disminuyan el nimero de horas del contrato o
que definitivamente no se les contrate porque sus resultados
no son favorables. Pero esto ocurre con profesores cuya

condicion de su contrato laboral no es definitiva.

TSA: Si escindiéramos la evaluacion docente del sistema de premios
y de castigos, del sistema de compensacion; y si le quitdramos esa

amenaza, ese cardcter punitivo, jla evaluacién mejoraria?

TMO: Claro que si, la evaluacion ayudaria, de hecho asi,
tiene funciones, como decia anteriormente en una de las
charlas que hemos tenido, que tiene funciones estrictamente
pedagogicas, un funcion motivadora. La evaluacion va servir
a los alumnos para motivarse a aprender, o a los profesores
para mejorar su ensefanza. Tiene una funcion formativa,
retroalimentadora, que es muy importante para el
aprendizaje. Si se quitara esta dimension de ligar los
resultados de la evaluacion con estimulos economicos, con
premios, reconocimientos, quiza estariamos repensando la
evaluacion como una estrategia para mejorar sin que
necesariamente haya de fondo una cuestion competitiva o
meritocratica. Mas bien, esa condicion de la evaluacion la
utilizo para mejorar y ese es el fin en si mismo, porque hoy
en dia la evaluacion docente se utiliza como un medio

solamente para lograr un fin y este fin suele economico.

TSA: Como no. Profesor, jcémo se ha sentido en esta visita a nuestra
Universidad?
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TMO: Me he sentido muy a gusto y muy agradecido con los
colegas, con los alumnos porque me da gusto ver que estan
muy receptivos, muy interesados por estos temas que no
son temas sencillos, son temas complejos que requieren
estudio, investigacion, reflexion, debate. Hablar de la
evaluacion no suele ser sencillo porque es un tema que
suscita controversia, polémica, debate por todas las
implicaciones que tiene. Asi mismo, hablar de curriculo
porque encarna un conjunto de valores pero también de
intereses, de la distribucion del poder en las instituciones
educativas, y ver que los asistentes a las diferentes charlas
muestran interés a través de preguntas, comentarios y
demas, me da mucho gusto porque encuentro un piblico
dispuesto, receptor de estos temas, que esta interesado y
con ello se posibilitan cambios en la instituciéon que no van a
ocurrir de forma inmediata, ya lo sabemos. Los cambios en
la educacion toman tiempo, suelen ser cambios lentos,
graduales, a mediano, a corto y a largo plazo, pero pienso
que es posible lograrlo y eso a mi me da mucho gusto.
Es la segunda vez que estoy en la universidad y realmente
para mi es muy placentero tambiéen por la cercania cultural
que existe entre Mexico y Colombia, porque uno se siente

como €n casa.

TSA: Bien. Muchisimas gracias, pr(fesor.
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RESUMEN

Este articulo propone una lectura de la trayectoria vital e
intelectual de Francisco Jose de Caldas, historizando el
“mito” del sabio con que la narrativa historiografica criolla
lo invent6 y contextualizando sus posturas en un contexto
mayor, marcado por los debates intelectuales y politicos del
mundo y la ciencia imperial de finales del siglo XVIII y
comienzos del siglo XIX. Para esto se discute la literatura
historica reciente que ha tratado aspectos del movimiento
transnacional de la Ilustracion y de la Independencia

latinoamericana.
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ABSTRACT

This paper proposes a reading of Francisco Jose de Caldas
vital and intellectual career of, historicizing the "myth" of
the wise person with which the Creole historiographical
narrative invented it and contextualizing its positions in a
context, marked by the intellectual and political debates of
the world and the imperial science of the late eighteenth
and early nineteenth centuries. For this, this paper discussed
recent historical literature that has researched aspects of the
transnational movement of the Enlightenment and of Latin

American Independence.
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INTRODUCCION

Francisco José de Caldas es un icono de la historia nacional.
Nombrado como sabio por la historiografia patriota de
comienzos del siglo XIX para remarcar una identidad
criolla, contraria al dominio hispanico que se atrevio a
sacrificar a un heroe de la ciencia y la Independencia. Su
nombre aparece en cientos de instituciones educativas,
Colciencias, varios municipios y un departamento. Nuestra
Universidad Distrital lleva su nombre y la sede de la calle 40
se denomina sede Sabio Caldas. El régimen conservador
rebautizo el 6 de agosto de 1950 el Colegio Jorge Eliecer
Gaitan, fundado por Antonio Garcia Nossa en 1948, de
caracter técnico y popular, con el de Universidad Municipal
Francisco José de Caldas, como parte de un ejercicio de
memoria hegemonica que buscaba sepultar el recuerdo
popular de Gaitan y el bogotazo (Reina, 2013). El culto al
héroe de bronce ha resultado ser un obstaculo
epistemologico para pensarlo historicamente. Durante
décadas la comunidad académica de la Universidad Distrital
naturalizo el nombre de Caldas y en el imaginario colectivo
se le asocio con un conjunto de infraestructuras escolares
adherido con el sortilegio del himno institucional que reza
“es tu nombre el de un procer gallardo que sapiencia febril
te hered6”. Este olvido, sin duda, estuvo asociado al rechazo
contestatario hacia la canonica historia patria, pero la
negacion tampoco sirvio para aprovechar el mito e

interrogarlo.

Afortunadamente, en 2016 la “Distri”, en las jornadas
conmemorativas de los 200 anos del fusilamiento del sabio
a manos de las tropas espanolas, emprendio la tarea de
indagar y difundir aspectos de la obra del “procer gallardo”,

reedité una nueva version de la correspondencia de Caldas,
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organizo varias jornadas de discusion académica y la
emisora la UD 90.4 realiz6 un tremendo esfuerzo creativo
y documental para llevar al aire la radio novela “El Sabio,
camino a la libertad” que, segin se anuncio, abordaba esa
empresa para revivir “al hombre que con sus estudios e
investigaciones buscaba sacar al pueblo de las tinieblas para
guiarlo a la libertad”. En consonancia y resonancia con ese
esfuerzo, considero que pensar historicamente a Caldas
debe seguir siendo un esfuerzo sostenido, parte de la
discusion académica y del proceso formativo de los
estudiantes de la “Distri”, para que con el pretexto de
desnaturalizar el mito y el nombre institucional, demos una
mirada a las complejas relaciones entre ciencia, politica y
subjetividad en el ¢poca de Caldas y tambien en la nuestra.
Propongo la imagen de un Caldas como sabio a la deriva.
Segin el filosofo situacionista francés Guy Debord, “la
derive” es una forma de apropiarse el espacio y hacerlo
territorio, deambulando en contravia de los rigidos
parametros dados por el consumo del lugar (Debord,

1999).

La interesantisima vida de Caldas, vista a la deriva, requiere

ser abordada a contrapelo, para impugnar los
determinismos apologéticos o lapidarios que lo siguen
encarcelando. A veces, obligado a seguir la trayectoria
inventada por Jos¢ Manuel Restrepo en la primera mitad del
siglo XIX, que lo encarcelo como sapiencia inmaculada
destinada a ser una gloria inmarcesible del patriotismo,
siempre ilustrado, anti hispanico, martir sacrificado, sin
retorno ni deriva (Colmenares, 1986). Otras veces,

maniatado en las narrativas de sabor picaresco e iconoclasta

1. Cartas de Caldas ilustradas (Bogota: Universidad Distrital Francisco José de
Caldas, Academia Colombiana de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales, Asocia-
cion de Amigos de la Casa Museo Caldas, 2016).

que lo condenan como wun timorato, homosexual
vergonzante, resentido, envidioso e incapaz, antihé¢roe del
que no hay nada que remembrar (Barrios, 2011). Ante
tamanas guias de lectura considero importante situar la vida
en deriva de Caldas, en relacion al marco de oportunidades
y limitaciones brindado por su tiempo y las relaciones de

saber y poder en que se tejio su vida.

Caldas se torno en los dos ultimos siglos en un objeto
historiografico y un campo de saber en disputa, en el que
historiadores y sociologos de la politica, la ciencia y la
cultura compiten por ocupar el lugar de la gloria en el
descubrimiento del Caldas correcto. Este campo contflictivo
nos aporta una copiosa literatura, que exige lectura critica,
y sirve de mediacion para valorar y aprender las derivas,
paradojas y aportes del sabio fusilado. No es posible situar a
Caldas sin relacionarlo con las formas que asumio la
[lustracion neogranadina y su lugar periféerico en la ciencia
imperial y en contra del saber popular e indigena, el
lenguaje de los derechos, la politica escolastica de

la crisis del

privilegios y jerarquias del “antiguo régimen”,
imperio hispanico en 1808, las luchas por la independencia,
los inicios de la geografia y de la economia politica, en fin un
vasto arcoiris de posibilidades. Este Caldas a la deriva
cabalgo sobre el saber indigena para silenciarlo, en una
carrera desesperada por ingresar al pedestal de la ciencia
imperial desde la periferia del virreinato de la Nueva
Granada, para terminar, con dudas y temores, haciendo
parte del proyecto criollo que inici6 la invencion de una

. ;
nacion republicana.

EL DES-ORDEN DE LA VIDA

Quiero empezar por el final de la deriva. El 27 de octubre
de 1816, a sus 48 anos y a dos dias de su fusilamiento,
Caldas escribio una desesperada y autobiografica carta a
Pascual Enrile, segundo al mando de las tropas de la
reconquista espafiola, de quien era reconocida su aficion a la
ciencia —afos despues, como gobernador de la colonia
espanola en Filipinas, se dedic6 al estudio de la botanica—.
Reproduzco en extenso algunos fragmentos de la Gltima
epistola de Caldas, por lo que dijo de si mismo frente al
patibulo:

Un astronomo desgraciado se dirige directamente aVuestra Excelencia sin
otro mérito que el saber queVuestra Excelencia profesa las ciencias exactas
y que conoce su importancia y su mérito. Esta es una ventaja para mi, y

confiado en ella, ruego aVuestra Excelencia preste por un momento su
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atencién a un profesor desgraciado y afligido.

Toda mi vida la he consumido, sefior, en cultivar la astronomia aplicada a
la geografia y la navegacién, a la fisica y a la historia natural; comencé a
persuadirme que habia acertado en esta carrera espinosa cuando vi el
aprecio que hicieron de mis trabajos el sefior don José Celestino Mutis y el
Bardn de Humboldt, y comenzaron a dispensarme su proteccion y favores.

Estos se reducen en compendio a lo siguiente:

He levantado la carta de casi toda la parte meridional de la Nueva
Granada, no sobre conjeturas, relaciones vagas o borrones ajenos, sino
sobre  medidas, rumbos, operaciones geométricas, determinaciones
astronémicas de latitud, y sobre todo en longitud y aprovechando los
eclipses de luna y sol; ya las inmersiones y emersiones de los satélites de
Jupiter; ya los apulsos de las estrellas por la Luna; ya las distancias
lunares; ya los azimutes de la Luna, y ya por el tiempo, o marcha de un
cronémetro de Emery, tengo la satisfaccion de haber fijado de un modo
preciso la longitud absoluta y relativa de Quito, y de haber sacado por
decirlo asi de sus antiguos quicios a la carta de la Nueva Granada el
meridiano del Observatorio de Santafé, la longitud de Popayan, y la de
otros muchos puntos del Reino han sido determinados, y cuando
preparaba la reforma de la geografia de esta parte de la América, me

sobrecogio la época triste de la revolucién.

En la geografia creo haber hecho progresos, y puedo decir aVuestra
Excelencia que han nacido en mi espiritu ideas nuevas y originales sobre
las cartas geogrdficas, ideas que dando un grado de interés a este género
de producciones, las hacen mds interesantes a las ciencias y a la sociedad.
Las agitaciones politicas todo lo suspendieron, y sélo existen en mi espiritu
inventos tan interesantes y preciosos, lo mismo que todo lo que quemé en
mi emigracién. Es imposible, sefior, que un infeliz preso, en camino, y sin
comodidad alguna, pueda dar aVuestra Excelencia una idea de cudnto ha
trabajado en este género; pero si yo llego a tener la dicha de hablar a

Vuestra Excelencia, entonces yo many%staré mis pensamientos.

En la fisica he hecho algunos descubrimientos que seguramente
complacerian aVuestra Excelencia: el termometro, las medidas con este
instrumento, las mareas atmosféricas, la meteorologia ecuatorial, etc., han
dado algunos pasos entre mis manos. jQué dolor ver todo esto perdido con
mis desgracias! Pero lo que mds interesa y sobre lo que ruego aVuestra
Excelencia fije su atencidn, es sobre mis largos y numerosos trabajos sobre
la historia natural. Destinado por el sefior Mutis a la provincia de Quito,
recorri esas regiones y colecté un herbario que ascendié a cerca de seis mil
ejemplares de plantas ecuatoriales que estdan depositadas en la casa de la
Expedicion Botanica; este viaje me dio ocasién de comenzar a realizar una
obra grandiosa titulada Phitographia ecuatorialis (geografia de las
plantas). Este era un corte del globo en el sentido del meridiano, pasando
por Quito y abrazando 9 © en latitud, 4°, 5 al norte, y 4°, 5 al sur del
Ecuador. Esta obra cuya idea pide un largo detalle, queds iniciada, y yo
tendré el honor de presentar fragmentos aVuestra Excelencia. Los volcanes

y montes nevados de la Nueva Granada, el nivel de la nieve perpetua, los

Francisco José de Caldas y Tenorio, sabio a la deriva
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niveles de los valles y del continente de la Nueva Granada, la altura del
mercurio en el mar, y sobre tantos objetos que me seria muy largo aVuestra
Excelencia, forman otras tantas obras, y cuyos pormenores y planes van a

perecer con su autor siVuestra Excelencia no lo socorre. (Caldas, 2016,

pag. 378).

Esta carta fue llevada a Espafia como trofeo de guerra y
prueba de la cobardia de los “criollos traidores”. De manera
vergonzante fue ocultada por los historiadores colombianos
del siglo XIX para no enlodar al martir y esencialmente para
no generar disturbio en los relatos heroicos de las gestas de
la Independencia. Nada de lo escrito por Caldas en esa
misiva es falso o hipocrita. El tenfa una clara percepcion
sobre el lugar que ocupaba en esa hora de su vida. Su

relacion con la politica estuvo mediada con el saber.

Su vida comenzo en Popayan en 1768. Segin lo propuso
uno de sus biografos, el ingeniero Alfredo Bateman, debio
nacer probablemente el 4 de octubre de ese ano, dia de San
Francisco, debido a la costumbre antigua de bautizar los
hijos segln el dia del santo (Bateman, 1968). Naci6 en una
familia criolla, fuertemente ligada a la administracion
colonial, pero sin mucha riqueza. En esa sociedad
estamental, la posicion no necesariamente correspondia con
lariqueza. Su padre, Joseph de Caldas Rodriguez fue capitan
de milicias y regidor perpetuo del cabildo de Popayan y su
madre Vicenta Tenorio Arboleda, una mujer castellana.
Nacer en la sociedad payanesa a finales del siglo XVIII
significaba criarse en una de las tres ciudades principales del

virreinato: Santafé, Cartagena y Popayan. Esta ultima, era

“Esta carta fue llevada a Espafia
como trofeo de guerra y prueba
de la cobardia de los “criollos
traidores|...]. Nada de lo escrito
por Caldas en esa misiva es falso

o hip(’)crita. El tenia una clara

percepci(')n sobre el lugar que
ocupaba en esa hora
de su vida.”
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la vez una frontera sociocultural con el mundo indigena
caucano y con los esclavos de las minas del Choco, quienes
con su trabajo y tributos sostenian a la ¢lite citadina, catolica
y racista, que ademas saturo de simbologia barroca la ciudad

para distinguirse, alejarse y dominar ese mundo subalterno.

Popayan, al igual que Santafé, se beneficio de la reforma
cultural propiciada por los Borbones a lo largo del siglo
XVIIL. Jorge Orlando Melo plantea que en la pugna con
Inglaterra, Espana (aliada de Francia) se propuso un
ambiguo programa de eficiencia politica y economica que
fomento la mineria y la agricultura al servicio de la Corona,
favorecio el poder economico de las grandes familias
criollas pero concentro en las familias de origen espanol los
resortes de la politica (Melo, 2017). Para entonces, Espana
ya era un imperio en crisis que trato de reflotar con la
racionalizacion de la explotacion americana (Anderson,
1998). Los criollos no podian dedicarse al gran comercio de
exportacion e importacion, pero sus hijos accedieron a la

o/
educacion.

Asi que vemos a Caldas y otros jovenes de la alcurnia
payanesa, como sus primos Camilo Torres y Miguel de
Pombo ingresar al Real Colegio Seminario de San Francisco
(hoy Universidad del Cauca), cuyo rector, Jose Feliz de
Restrepo, fue un cultor de la ciencia moderna. A los 22
anos, el 4 de junio de 1786, Caldas defendio6 su tesis sobre
el fenomeno de la luz, la vision y la concepcion cartesiana
de los animales como maquinas carentes de sensacion y
conocimiento. Segin Renan Silva, esta experiencia cultural
llevo a esos jovenes a constituir una comunidad de
interpretacion, una red de intercambios de ideas, sistemas
de clasificacion y codificacion de la sociedad y la naturaleza

que cristalizo en la ilustracion neogranadina (Silva, 1992).

Dos afios después Caldas fue enviado por su familia a Santafé
para que se formara como jurisconsulto, en el elitista y

excluyente Colegio Mayor del Rosario. Por razones de

pobreza y salud, se vio forzado a retirarse sin culminar sus
estudios y regreso a Popayan, en donde fue catedratico de
derecho en el Real Colegio, hasta que fue retirado por sus
afecciones de salud. Fuera del mundo académico, el joven
Caldas se convirtio en pequefio comerciante por los valles
del Cauca y del Magdalena. Comerciando y viajando,
guiado por peones e indigenas, se desperto en ¢l la pasion
por la observacion ilustrada de la naturaleza (y el rechazo al
saber indigena al que siempre consider6 una manifestacion
de la irracionalidad ociosa y anticientifica de los indios) y la
lectura de viajeros y naturalistas, como El Orinoco
llustrado, del padre Gumilla, La Perla de América, Provincia de
Santa Marta, del sacerdote Antonio de Sancha y la obra del
naturalista francés Charles-Marie de La Condamine, quien
en 1735 viajo a Quito para establecer la linea ecuatorial y
buscar quinas al servicio de los imperios europeos que
necesitaban combatir la malaria, una enfermedad contraria

a las expansiones coloniales.

Segtin la propia correspondencia de Caldas fue en 1795, a la
edad de 27 anos, cuando quemo las naves y se dedico al
estudio autodidacta y relativamente solitario de la botanica,
la geografia, la astronomia, la construccion de instrumentos
de medicion (barometro, termometro, telescopio) con los
que recorrio, observo, botanizo y cartografio parajes de los
actuales departamentos del Cauca, Huila, Tolima y
Cundinamarca 'y la cuenca del rio Magdalena.
Simultaneamente mantuvo una intensa correspondencia
con paisanos que ocupaban cargos honorables en el mundo

cultural del virreinato.

CALDASY AMERICA ANTE LA CIENCIA
IMPERIAL

El dltimo lustro del siglo XVII fue el tiempo de
constitucion en el virreinato de la Nueva Granada de una
comunidad de saber, que oscil6 entre las interpretaciones de
la Revolucion francesa y la independencia de las colonias
norteamericanas, el naturalismo ilustrado y la escolastica
politica. La Ilustracion tuvo, como todo, multiples caras. De
una parte, posibilito en America y Europa, como lo afirmo
Josep Fontana, “pensamiento critico, desconfianza hacia el
saber establecido y el consentimiento universal: la defensa
de la razon contra la conviccion, del saber transformador
contra la tradicion” (Fontana, 2001, pag. 83). De otra parte,
se situo en relaciones asimetricas y coloniales de poder
entre el saber metropolitano y la periferia, y estuvo

conectada con el origen y difusion de las formas de
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representacion europeas del mundo exterior, como
entidades inferiores, dominables y al servicio de la grandeza
del mundo civilizado. La Ilustracion dio continuidad, en un
nuevo molde racionalista, al proceso de apropiacion y
ocultamiento del saber indigena sobre la naturaleza
americana iniciado en el siglo XVII por los Jesuitas. Edward
Said describio genéricamente estas practicas de dominacion
como Orientalismo, una forma de dominacion que combina
poder politico, intelectual, cultural y moral en el que los
saberes imperiales apropian, deforman y controlan los
saberes y las formaciones politicas de los pueblos
subalternos (Said, 2007).

La representacion europea del mundo, el orientalismo,
estuvo al servicio de las monarquias mercantiles en pugna.
A finales del siglo XVIII se empenaron en el conocimiento,
exploracion y dominio de Asia, Africa y América hispana.
Los imperios espanol y frances sostuvieron una alianza para
confrontar al imperio britanico durante gran parte del siglo
XVIII y esa pugna se expreso en la competencia por
conocer, interpretar y representar el mundo no europeo,
con fines de dominacion. En esa carrera los Borbones
organizaron con nodo central en el Real Jardin Botanico de
Madrid una serie de expediciones para conocer y hacer 1til
la naturaleza americana. Entre 1777 y 1816 la Real
Expedicion Botanica del virreinato de Peru, liderada por
Hipolito Ruiz Lopez, la Real Expedicion de Filipinas a cargo
de Juan de Cuellar (1787-1830), la Real Expedicion
Botanica de Nueva Espana (1786-1803) liderada por el
medico y botanico espanol Martin Sesse y la Real
Expedicion Botanica en el Nuevo Reino de Granada
(1783-1808) liderada por el médico y sacerdote Jose
Celestino Mutis. Por su parte, el imperio britanico, a mas
de controlar el subcontinente indio, organizo en 1788 la
"African Association" para promover la exploracion del
desconocido rio Niger, incrementar el comercio y afianzar
la autoridad colonial en el continente negro. Francia
emprendi6 su propia ruta colonial, independiente de
Espafia, con la campana napoleonica para conquistar y
tomar Egipto en 1798. Asi que los viajes y exploraciones de
finales del XVIII, de la mano con la botanizacion de los
territorios explorados para hacerlos utiles, produjeron un
relato imperial del mundo no europeo, como salvaje,
exotico y postrado, necesitado de interpretacion europea y

su administracion.

Como lo sostienen Maria Silvia Di Liscia y Anibal O. Prina

Francisco José de Caldas y Tenorio, sabio a la deriva
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estas expediciones ilustradas botanizaron y burocratizaron
la naturaleza americana universalizando el sistema linneano
de codificacion de la flora que impuso nombres
“cientificos”, superiores a los nombres vulgares, populares e
indigenas de las plantas, y colocandolos como bienes
administrados por los poderes imperiales al servicio de sus
fines economicos y politicos de la medicina, la industria o el
agro (Di Liscia y Prina, 2002). Hegel fue lapidario con
Ameérica, un continente (el sur) geologicamente joven,
inmaduro, en donde la “civilizacion” tardaria en florecer.
Pero fueron los naturalistas europeos los que cimentaron la
supuesta diferencia y deficiencia biologica y cultural de la

América no anglosajona con el resto del mundo.

El conde Buffon, Georges Louis Leblerc y el holandes
Cornelius de Paw, a partir de las noticias que les llegaban,
definieron que el genero humano era desigual y era natural
la superioridad de unas razas sobre otras. Unas eran
portadoras de civilizacion y urbanidad y las otras estaban
dominadas por el salvajismo y la barbarie. En la cima estaba
Europa del norte, luego los europeos del Mediterraneo,
seguian las poblaciones de Asia y Africa y, en la parte
inferior, como cuasi-animales, los salvajes americanos. Ese
mundo salvaje, segin Buffon, era tendiente a la
degeneracion; y pese a que nunca conocio a tales animales
establecio que la llama, el camello americano era mas
pequeno y el leon americano, el puma, era no solo mas

pequefio sino mas cobarde ante el africano (Gerbi, 1960).

Las expediciones abrieron una ruta de acceso y prestigio a
los criollos ilustrados de la periferia imperial que les
posibilitaba hacerse un nombre y ocupar una posicion en la

burocracia. Claro esta, para nuestro sabio no fue una tarea

“El conde Buffon, Georges Louis
Leblerc y el holandés Cornelius de
Paw, a partir de las noticias que les
llegaban, definieron que el género
humano era desigual y era natural

la superioridad de unas razas sobre

otras.

'(/.\}Pégls




Revista Noria * Investivacion Educativa Francisco José de Caldas y Tenorio, sabio a la deriva

A los 250 afios de su nacimiento.

facil, ya que ¢l estaba en la periferia de la periferia. A
diferencia de otros ilustrados neogranadinos que, por
ocupar cargos en la academia santaferena, Caldas no pudo
facilmente vincularse a la Real Expedicion Botanica. A ¢l le
toco hacer de sus practicas cientificas, relativamente solita-
rias y autodidacticas, una estrategia politica, una via de
reconocimiento en esa red de ilustrados que hasta 1810 no
se planteo por fuera o en contra del orden colonial, como lo
ha senalado Mauricio Nieto (Nieto, 2008).

Olga Restrepo dio cuenta de lo dificil que fue para Caldas
acercarse al celoso Mutis, que guardaba como secretos sus
trabajos botanicos, para ganar favores reales sobre sus pares
expedicionarios de los otros virreinatos espanoles. Caldas
fue marginal a la Expedicion, Mutis lo consideraba, eso si,
un ayudante en la recoleccion de quinas y canelas para el
estudio. Por eso debi6 por su cuenta, viajes y practicas
cientificas, hacerse un nombre y luchar por obtener
reconocimiento y publicidad de sus meritos (Restrepo,

2001).

Estos ilustrados periféricos, al igual que los viajeros y
naturalistas europeos debian acudir a los saberes indigenas.
Eran los indigenas quienes conocian las rutas, las plantas y
sus usos. German Arciniegas sostuvo que ellos fueron los
“profesores de los blancos” en materia de conocimiento de
la naturaleza (Arciniegas, 1959). Los ilustrados observaban
las practicas indigenas, las apropiaban y traducian a los
sistemas de interpretacion modernos y a la vez
descalificaban, exotizaban y estigmatizaban las epistemes
indigenas y populares, ensombrecidas como hechiceria y
brujeria por la luz ilustrada. Caldas hizo parte de ese
proceso de apropiacion y ocultamiento, numerosos textos
dan cuenta de ese proceder. Es por eso que Santiago Castro,
acostumbrado a acusar, califica a Caldas como racista

eurocéntrico y periféerico (Castro, 2005).

Estos procesos de apropiacion ilustrada se dieron a la par

con procesos de creacion e innovacion. Desde una periferia
a la deriva, Caldas construyo instrumentos de medicion,
hizo cartografias, planos, clasifico y nombro plantas,
observo planetas y eclipses, y escribio cartas a sus amigos de
Santafé para que lo reconocieran como parte de la red de los
criollos ilustrados. La persistencia dio frutos. En 1801
Mutis lo vincul6 como ayudante del viaje que el afamado
viajero y naturalista prusiano, Alejandro de Humboldt,
habia iniciado, con el permiso del rey borbonico, por el
virreinato de la Nueva Granada como parte de una
geopolitica imperial que sello la alianza entre ciencia e
imperio. Sobre Humboldt, como sobre todo “héroe
cientifico”, es necesario tener en cuenta que son objeto de

disputa entre apropiadores de diferentes presentes.

El historiador aleman Nicolaas Rupke plantea las “siete
vidas de Humboldt” acorde a los diferentes presentes que lo
valoraron: en el periodo de 1848-71, héroe de la unificacion
alemana y de la emancipacion americana. Durante el
nazismo, como antecedente de la supremacia aria. Despues
de la segunda guerra mundial, Alemania oriental lo situo
como un proto-marxista al servicio de los oprimidos y la
Alemania occidental, como un liberal difusor del libre
mercado. Mas recientemente es situado por el presente
posmoderno como ambientalista, defensor de los derechos
gay y antirracista (Rupke, 2008). Claro esta, no es posible
desconocer el aporte de Humboldt a la ciencia moderna,
por ejemplo la invencion de conceptos y palabras que hoy
usamos para codificar y explicar el mundo: isodinamica,
isotermico, isoclinas, Jurasico y tempestad magnetica.
Humboldt queria ser parte de la expedicion napoleodnica a
Egipto, hecho fundante del orientalismo, pero no pudo
concretar su meta, asi que giro hacia los territorios
coloniales de Espaha. Prepar6 su viaje con instrumentos
sofisticados, consulto la informacion imperial disponible y
trajo, segin Oliver Lubrich, estudioso de la vida de
Humboldt, un marco de interpretacion dotado por el
orientalismo, con cuyas categorias se dispuso a leer el
espacio salvaje americano que se imponia con magnificencia
sobre la escasa civilizacion, situada solo en Nueva Espana
(hoy Meéxico) (Lubrich, 2002). Algunos académicos han
tratado de exaltar la desmarcacion humboldtiana del
orientalismo, en tanto fue critico de la esclavitud y de las
practicas de diferencia racial y social de los criollos y
espanoles sobre los indios y esclavos. Pero mas que una

vision contraria, se trato de una vision complementaria en

{/.\)'Pég 16

el marco de la ciencia imperial.




Revista Noria * Investivacion Educativa

Humboldt lleg(') alaNueva Granada en 1801. La expectativa
de Caldas con el mundo de posibilidades que le podia abrir
el encuentro con el naturalista prusiano fue tan grande

Caldas

aprobacion y reconocimiento de sus practicas cientificas. En

como su decepcion. buscaba legitimacion,
los afos anteriores habia autodescubierto un meétodo para
calcular la altitud utilizando un termometro e hirviendo
agua destilada, hizo cientos de pruebas en diferentes lugares
y estaba absolutamente convencido de su novedad. Antes de
publicarlo en el periodico el Correo Curioso, por fin pudo
descubrirlo a Humboldt en su encuentro en Ecuador, el
prusiano le dio una palmadita en la espalda y le dijo que el
hipsometro ya habia sido descubierto en Europa, pero que
era un gran meérito para un americano haber llegado a las
mismas conclusiones. Humboldt también rechazo Ia
peticion de Caldas de acompanarlo a su viaje por Ameérica,
en una mezcla de soberbia, desconocimiento y distancia
cultural. Recientemente, Alberto Gomez Gutiérrez ha
planteado la contribucion de Caldas a la geografia de las
plantas, atribuida exclusivamente a Humboldt, gracias al
silencio que este guardo sobre el trabajo de Caldas (Gomez,
2018). Luego del desaire humboldtiano, un apesadumbrado
Caldas se quedo en Quito por tres anos estudiando la quina,
recolectando flora, midiendo alturas y observando eclipses,
hasta que en 1805 Mutis lo llamo a Santafé para convertirlo
en el primer director del recién creado Observatorio
Astronomico, del que Caldas habia sefalado las coordenadas

de construccion.

CRISIS IMPERIAL DE 1808 Y EL GIRO DE
CALDAS HACIA LA POLITICA

Tras la muerte de Mutis en 1808 y con la posicion de
director del Observatorio Astronomico, de la Expedicion
Botanica y funcionario de confianza del virrey Amar y
Caldas

intelectual. Desde esa posicion jug(’) un papel clave en la

Borbon, logro el anhelado reconocimiento
conformacion de la identidad cultural y politica de los
criollos ilustrados en la coyuntura historica abierta por la
crisis imperial hispanica de 1808. La actividad cientifica
estuvo relacionada con la impresion y distribucion del
Semanario de la Nueva Granada, una forma de periodismo
cientifico que convoco y potencio la comunidad de saber y
la situo de cara a la disputa por America y a la apropiacion

criolla del territorio. El Semanario fue parte de lo que

Fontana denomino la aparicion de la “opinion publica”

restringida, por entonces, al circulo de las tertulias y a los

escasos lectores de la prensa, pero ampliada a lo largo del

Francisco José de Caldas y Tenorio, sabio a la deriva
A los 250 anos de su nacimiento.

siglo XIX (Fontana, 2001). En los primeros nameros del
Semanario Caldas publico una imagen de la nacion
inventada por la Ilustracion criolla para hacer del espacio

neogranadino el territorio de su dominio:

La posicion geogrdfica de la Nueva Granada parece que la destina al
comercio del universo. Situada bajo de la linea a iguales distancias de
Méjico y California por el norte como de Chile y Patagonia por el sur,
ocupa el centro del nuevo continente. A la derecha tiene todas las riquezas
septentrionales, a la izquierda todas las producciones del mediodia de la
América. Con puertos sobre el Pacifico y puertos sobre el Atldntico, en
medio de la inmensa extension de los ruares, lejos de los huracanes y de los
cardmbanos de las extremidades polares de los continentes, puede Ilevar
sus especulaciones mercantiles desde donde nace el sol hasta el ocaso.
Mejor situada que Tiro y que Alejandria, puede acumular en su seno los
perfumes del Asia, el marfil africano, la industria europea de las pieles del
Norte, la ballena del Mediodia y cuanto produce la superficie de nuestro
globo.Ya me parece que esta colonia afortunada recoge con una mano las
producciones del hemisferio en que domina la Osa, y con la otra las del
opuesto; me parece que se liga con todas las naciones, y que Ileva al polo
los frutos de la Iinea, y a la linea las producciones del polo. Convengamos:
nada hay mejor situado en el viejo y en el nuevo mundo que la Nueva
Granada. No nos deslumbremos con las riquezas de Méjico y la plata del
Potosi. Nada tenemos que envidiar a estas regiones tan ponderadas.
Nuestros Andes son tan ricos como aquellos, y el lugar que ocupamos es el
primero. El Perti arrinconado alld en una zona estéril sobre las costas del
Pacifico, Méjico con una situacion mds feliz en los confines de la zona
torrida y templada ;pueden contar como nosotros con el numero
prodigioso de rios, de estos canales cavados por las manos de la naturaleza,
por donde algun dia deben correr nuestras riquezas desde el centro a las
extremidades? Buenos Aires, el Brasil, la Guayana, Caracas, las provincias
independientes del Norte, el Canadad, etc., no pueden venir al sur sin
correr los peligros de Magallanes, y no pueden pasar al Oriente sin visitar
el cabo mds meridional del A/frica tan temido de los navegantes. La Nueva
Granada tiene en su arbitrio mandar sus buques a la China y a la Europa,

a la Groenlandia y Kamtschatka sin tocar con aquellas puntas borrascosas

“El Semanario fue parte de lo que
Fontana denomino la aparici()n de

la “opinion pablica” restringida,

por entonces, al circulo de las
tertulias y a los escasos lectores de
la prensa, pero ampliada a lo largo
del siglo XIX ”
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que tanto retardan el comercio de las naciones. Esta es nuestra situacion y
2

estas son las relaciones que tenemos con todos los pueblos de la tierra:
Este tipo de opinion publica creada por el periodismo en la
difusion de la ciencia, como lo sostiene Andrea Cadelo
Buitrago, del que participaron Francisco Antonio Ulloa,
Jose Maria Salazar, Joaquin Camacho, Jorge Tadeo Lozano y
Francisco Jos¢ de Caldas, se oriento a refutar, desde el
punto de vista criollo, la supuesta inferioridad americana
proclamada por los ilustrados Buffon y De Paw. Pero esta
refutacion no significo subversion de la ciencia imperial.
Efectivamente, la Nueva Granada estaba dominada por la
naturaleza salvaje, reconocia Caldas, pero en ella habia
florecido la civilizacion en las partes altas de las cordilleras
creando un espacio propicio a la cultura de los blancos,
habitantes de Santafé y Popayan, el estamento mas culto y
apto para dominar el territorio y la poblacion incivilizada
(Cadelo, 2002).

En 1808 se produjo un acontecimiento clave en la crisis del
imperio. Napoleon, viendo la incapacidad y lucha fratricida
entre Carlos IV y su hijo, Fernando VII, rompio la alianza
historica que unia a Francia con Espafia para pugnar con
Inglaterra. En marzo, Carlos IV abdico a favor de Fernando
VII, pero Napoleon convencio a Carlos de destronar al hijo,
recuperar el trono y entregarlo a Francia. La alta nobleza
espanola enmascaro la ineptitud de los monarcas espanoles

y planteo que el rey legitimo, Fernando, habia sido

2. Francisco José de Caldas. “Estado de la Geografia del Virreinato de Santafe de
Bogota, con relacion a la economia y al comercio por Don Francisco José de
Caldas, individuo meritorio de la Expedicion Botanica del Reino, y encargado
del Observatorio Astronomico de esta capital”. Semanario del Nuevo Reino de
Granada. No. 1 al 7, enero y febrero de 1808. Disponible en: http://www.bdigi-
tal.unal.edu.co/95/1/estado_de_la_geografia.pdf

Francisco José de Caldas y Tenorio, sabio a la deriva
A los 250 afios de su nacimiento.

secuestrado y el trono usurpado por un ateo anticatolico,
Jose Napoleon, “Pepe botella” (Corral, 2008, pag. 435).
Pese a lo pintoresco de la situacion, esto significo una crisis
politica y mental en todo el imperio. Los espanoles
seguidores al monarca “preso” conformaron una Junta
Suprema de Gobierno que pretendio representar la
soberania imperial, al tiempo que llamaron a la lucha

armada popular contra el ateo invasor.

Es necesario entender las concepciones politicas de la
¢poca, entroncadas en el contrato social tomistico y
escolastico, segun el cual el rey representaba a dios y los
vasallos se sometian al rey. El cuerpo del rey y los territorios
y partes del reino formaban una unidad, asi que si el rey
estaba ausente, los territorios, como parte del cuerpo del
rey, asumian la soberania imperial. Asi lo explica Margarita
Garrido:

En el imaginario social y politico colonial la soberania era
indiscutiblemente del rey, quien era visto como cabeza de una sociedad,
conformada por distintas corporaciones con _fueros propios, y como padre
protector de sus reinos; el pueblo de las ciudades era comunmente
nombrado como plebe y era tenido por ocioso e ignorante, perezoso y sucio.
Sin embargo, con la vacatio regis por la ausencia de FernandoVII por la
invasién francesa, la soberania que el pueblo en el principio de los tiempos

habia depositado en el rey, revertio de nuevo a su fuente natural.

(Garrido, 2010)

Por eso, cuando la Junta Suprema llamo a delegados de
todas las partes del Imperio, pero mantuvo la diferencia
colonial y redujo los delegados de los virreinatos y
capitanias americanas, sento la inconformidad de los
criollos quienes alegaron pérdida de dignidades y
privilegios dados por el imperio, de ahi su consiga “viva el
rey, abajo el mal gobierno”, tal el sentido del Memorial de
Agravios de Camilo Torres. Lo que en un comienzo fue
sentimiento de lealtad con el rey ausente se torno, en una

parte de la criollada, en razon independentista.

Esos fueron los debates politicos de los ilustrados que se
reunian en el Observatorio, cuyas llaves tenia Caldas ;Como
mantener el orden jerarquico de la sociedad imperial,
cuando la soberania estaba ausente y recaia en los cuerpos
politicos, las ciudades y pueblos? y ;Como convocar a la
multitud para mantener la unidad del cuerpo politico, pero
sin alterar las jerarquias

naturales que separaban

naturalmente a los estamentos sociales? De 1808 a 1810 no
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hubo conspiracion independentista, sino debate sobre las
distintas soberanias del imperio descabezado (Aninno,
1994). En ese marco de posibilidades Caldas combino sus
labores de periodismo cientifico y participacion politica,
discreta pero activa, como lo sostiene Maria Saenz Quesada

(Quesada, 2011).

Tan activo era Caldas en estos asuntos cientificos y politicos
que, de manera sorpresiva y por consejo de los amigos que
le insistian que ya estaba muy maduro para andar solitario,
decidio casarse a sus 42 afios, con una jovencita de una
familia ilustre pero pobre de Popayan, Maria Manuela
Barahona, a quien conoci6 por carta (una suerte de amor
virtual), le jur6 amor exclusivo y procedi6 a casarse por
encargo, en cuerpo ajeno y a distancia en mayo de 1810. En
la correspondencia de Caldas a Manuela se evidencia el
lugar relativamente secundario del matrimonio. Caldas le
dijo a Maria Manuela que saldria a esperarla en La Plata,
cerca de Neiva, pero los sucesos del 20 de julio le
cambiaron la prioridad. La esposa desconocida tuvo que

esperar hasta Santafé para consumar el matrimonio.

Los ilustrados en 1810 apelaron a la figura del pueblo
soberano, asi lograron concitarlo para presionar la creacion
de la Junta de Gobierno que el virrey se negaba a aceptar. A
los pocos dias, Caldas, convertido al periodismo politico,
aplico su saber cientifico y establecio que resultaba
sumamente peligroso dar vuelo a la plebe, cuya falta de
razon obligaba a controlarla. Margarita Garrido, siguiendo a
Jests Martin-Barbero lo aclara: “la racionalidad que
inaugura el pensamiento ilustrado se condensa entera en ese
circuito y en la contradiccion que cubre: esta contra la
tirania en nombre de la voluntad popular pero esta contra el

pueblo en nombre de la razon” (Garrido, 2010).

La coyuntura de 1808-1810 situ6 a los ilustrados criollos en
varias disputas de las que querian brotar como los acertados
duenios de Ameérica. Esa comunidad ilustrada combin6
habilmente ciencia y politica para legitimar su destino
manifiesto de ser los conductores de la nueva nacion. Luego
de 1810 Caldas y los otros ilustrados pasaron de hablar de la
monarquia como digna y poderosa, a descalificarla como
oprobiosa, tiranica y causante de todos los males, incluso de
la deficiencia biologica de la plebe. Segiin Hans-Joachim
Konig, Caldas afirmo, “La degradacion del indio hasta el
punto en que le vemos es obra del gobierno opresor que nos

ha embrutecido por el espacio de tres siglos consecutivos”

Francisco José de Caldas y Tenorio, sabio a la deriva
A los 250 afos de su nacimiento.

(Konig, 1994).

Por otra parte, la crisis de soberanias, generada por la
ausencia del rey y la sub representacion criolla en la Junta
con sede en Sevilla, produjo en el imaginario de los criollos
y los pueblos la idea de soberania dispersa. Las provincias se
iban independizando de Espana, pero también de las otras
provincias. Mompox de Cartagena, Pamplona de Santafe y
asi... El Estado libre y soberano de Cundinamarca quiso
reemplazar la soberania y centralizar el poder, pero
Pamplona, Antioquia, Cartagena de Indias, Mariquita y
Neiva conformaron la Confederacion de Provincias Unidas,
defendiendo sus jerarquias, soberanias y privilegios
otorgados por el orden colonial. Por otra parte Panama,
Veraguas, Santa Marta y Popayan siguieron fieles al rey
ausente y a Sevilla, e iniciaron expediciones militares contra
los rebeldes traidores. Ese periodo, imprecisamente
denominado como “patria boba”, fue el germen de la
conformacion de una comunidad politica imaginada como

soberana, pero fragmentada.

Caldas, volcado de lleno a los oficios encomendados por el
nuevo orden criollo independiente, mantuvo no obstante su
pasion por las observaciones celestes y de las plantas. Fue
nombrado mando militar e ingeniero en jefe dedicado a la
cartografia de guerra, el disefio de armas, elaboracion de
polvora y otras artes belicas, pero siempre a la deriva, con
frustracion un sabor amargo que lo hizo dudar
y go q
permanentemente del camino revolucionario. En una carta
. . , . ,
que envio a su amigo, el astronomo Benedicto Dominguez,
el 28 de marzo de 1812 desde Tunja, le expreso sus

sinsabores:

“Caldas, volcado de lleno a los
oficios encomendados por el
nuevo orden criollo

independiente, mantuvo no

obstante su pasi(')n por las
observaciones celestes y
de las plantas. =
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“Caldas se traslad6 a Antioquia y

trabajo con el gobernante de la

provincia, Juan del Corral, para
defender el territorio de
los ataques de Panama,
provincia proimperial. ”

En una de mis posadas di con un orejon de mucha chaveta, y me hizo
reflexiones que tal vez no han venido a las cabezas de nuestros acalorados

estadistas.
—¢A donde va sumerced? me dijo.

—Yo voy a la expedicién a donde va Baraya; soy ingeniero y sigo esa tropa

que pasé hd tres dias.

—Dicen que va a conquistar a Tunja, Pamplona, los Llanos, asi como el

amo Ricaurte ha conquistado al Socorro. Ast dicen malas lenguas.
—Asi dicen todos los que saben.
—Yo no se.

—Pues yo si sé que desde que nos engafiaron con la libertad que creiamos
que thamos a ser bienaventurados derribando al amo Virrey y a los sefiores
Oidores, no somos sino desgraciados. Setenta afios tengo, y mis ldgrimas no
se habian derramado hasta ahora. Tengo un hijo, el tnico consuelo de mi
vejez, el que cuida mis cuatro vaquitas, mis ovejas, el que me hacia el
mercado en Zipaquird, el que ponia en orden todo mi pobre rancho, el que

me calentaba los pies por la noche, y a éste me lo arrancaron para

soldado. ..

Al buen viejo se le anudo la garganta, no pudo hablarme sino con sollozos
y con ldgrimas. Mi corazén partido, desgarrado de dolor, no pudo
contenerse y lloro con el viejo. Mis ldgrimas consolaron mds que mis

razones a este anciano desgraciado. (Caldas, 2016, 230).

En esos ires y venires de un lado para otro, su esposa Maria
Manuela, sola en Santafé, en una extrana condicion de rehén
de Narino y amiga de los chisperos, perdio dos hijos,
situacion que profundizo las vacilaciones de Caldas y sus
suefios de huir de una patria conflictiva y no propicia para la
ciencia criolla ilustrada, seglin lo expreso a Maria Manuela

en una de sus cartas.

Francisco José de Caldas yTenorio, sabio a la deriva
A los 250 afos de su nacimiento.

Mi amada Manuelita:

En este correo escribo a Narino para que te permita salir de Santtyré b4
reunirte a tu marido. Asi que ese sefior me conteste favorablemente, te
avisaré la ruta que debes tomar y te remitiré los auxilios que pueda. Es
necesario hija mia, abandonar esta patria que no puede ser libre e ir a
buscar lejos de aqui un asilo en que no vea corona, ni oiga el nombre de
los reyes. Me hallo en Cartago esperando contestacién de Nacha, y
buscando algin fondo para trasladarte a Cartagena, en donde nos

daremos a la vela para olvidar este suelo que nos vio nacer y que no

podemos ver libre. Adiés (Caldas, 2016, pdg. 357).

En 1813 las tropas de Baraya, de las que hacia parte Caldas,
trataron de vencer a Narifio y ocupar Santafe, pero fueron
derrotadas. La guerra entre el Estado de Cundinamarca y las
Provincias Unidas culmin6 en mayo de 1813, dando origen
al gobierno de las Provincias Unidas, comandado por
Narifio y que se dispuso a enfrentar militarmente las
provincias fieles a Espana. Caldas se traslado a Antioquia y
trabajo con el gobernante de la provincia, Juan del Corral,
para defender el territorio de los ataques de Panama,

provincia proimperial.

Sin embargo, a finales de 1813 Napoleon debilitado
militarmente por Inglaterra, hizo un pacto con Fernando
VII para restituirlo como monarca del imperio, a cambio de
que no colaborara con los ingleses. Una vez en el poder,
Fernando asumio6 todos los poderes y abolio las juntas de
gobierno, la constitucion y declaro traidores tanto a los
liberales espanoles que lucharon por establecer una
monarquia constitucional, como a los gobiernos criollos de

ultramar que no habian aceptado la autoridad de la regencia.

Ante la inminencia de la reconquista espafiola, el gobierno
de las Provincias Unidas requirio los servicios de Caldas
para organizar la academia militar de la defensa. Se traslado
a la recién nombrada Bogota (para reivindicar una manera
autoctona y diferenciada de la colonial Santafe) con su
esposa embarazada y una hija pequefia. La situacion era
caotica, Camilo Torres, comandante en jefe, previendo la
caida del gobierno criollo, delego la autoridad en Jose
Fernandez Madrid y huyo. Este ultimo, de mal humor
asumio el liderazgo para capitular inmediatamente ante
Pablo Morillo y obtener asi el perdon. Caldas siguio el
consejo de su primo Camilo Torres, huyo hacia el sur con la
pretension de alcanzar un barco inglés que esperaba a
Buenaventura para salvar a los criollos en desbandada. Viajo
solo y dejo en la pobreza a Maria Manuela con las dos

pequenas hijas. En marzo de 1816 se refugi(') en una
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hacienda amiga en Paispamba, cerca de Popayan, pero alli

fue capturado.

EPILOGO

El Gltimo trecho de su vida a la deriva fue el intento
frustrado de convencer a los espanoles de su importancia y
utilidad como cientifico para gloria del imperio. Pidio ser
juzgado en Quito y no en Santaf¢. No obstante, fue llevado
a la segunda y sentenciado a muerte como Ingeniero
General del ejercito rebelde y traidor al rey Fernando VII.
El 28 de octubre de 1816 fue interrogado sobre la
Expedicion Botanica y acerca de si Mutis sustrajo dineros y
obras que pertenecian al Rey, a lo que Caldas respondio que
de ninguna manera, que tras la muerte de Mutis la
Expedicion siguio trabajando con menores recursos, pero al

servicio del plan trazado por el maestro.

Al dia siguiente fue conducido a la Plaza de San Francisco
donde fue fusilado por la espalda, de siete disparos, mas uno
de gracia en el craneo. Su cuerpo, ya sin vida, fue arrojado a
una fosa comun (Valero, 2009). Tras su muerte, su vida y
obra se convirtieron en patrimonio de la elite criolla y su
proyecto de nacion surgida de “una horrible noche”, en la
que Caldas habia nacido para ser un cientifico ilustrado
quien con sus luces senal6 el camino de la Independencia.
Sus restos fueron exhumados en 1904 y trasladados a

Popayan.

Caldas vivio y murio a la deriva, buscando un lugar, a veces
esquivo, a veces real, en la ciencia imperial y en la politica
criolla, pero distante de los saberes y practicas indigenas y
populares. En esa deriva contribuyo sin duda a fundamentar
una diversidad de conocimientos astronémicos, botanicos,
geograficos y educativos que identificaron esa comunidad
de interpretacion y apropiacion del territorio neogranadino
en la crisis del imperio espafiol y cuyos sobrevivientes
dieron origen a la nueva republica criolla de comienzos del
siglo XIX. Pero también, de manera paradigmatica, sento la
ruta, practica y habitus de los intelectuales y academicos del
establecimiento, por regla general, politicamente correctos,
al servicio del poder del momento, cabalgando sobre el
saber popular, para ocultarlo, negarlo, estigmatizarlo y,

sobre todo, administrarlo.

Francisco José de Caldas y Tenorio, sabio a la deriva
A los 250 afos de su nacimiento.
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Desarrollo de Competencias Generales en
los Programas de Licenciatura de la Facultad
de Educacion de la Universidad de Antioquia

RESUMEN

El estudio presenta evidencia del cambio en las competen-
cias generales de los estudiantes de los programas de
Licenciatura de la Universidad de Antioquia, sede Medellin.
Los estudiantes que ingresan a estas Licenciaturas tienen un
nivel de desempefio promedio en las competencias
generales siendo el mejor desempefio en el area de lenguaje
segun los resultados de la prueba SABER 11. El perfil de las
ganancias que compara las puntuaciones estandarizadas de
SABER 11 y SABER PRO demuestra que algunos
programas de Licenciatura presentan mejora en todas las
competencias generales evaluadas con SABER PRO o al
menos en 1 de las 4 areas de competencia evaluadas. Este
analisis descriptivo informa sobre el desarrollo de compe-
tencias en la educacion superior de los futuros licenciados
en Colombia. También tiene implicaciones de politica
publica ya que enfatiza la importancia de las medidas de
valor agregado y la nivelacion de competencias en la

articulacion entre los niveles secundario y terciario.

Claudia Patricia Ovalle

PALABRAS CLAVE
Educacion Superior, Competencias Generales, Pruebas

SABER, Programas de Licenciatura.

ABSTRACT

The study presents evidence of the change in competencies
of the degree programs (teaching diplomas) at the Unive
sity of Antioquia in Medellin, Colombia. Students entering
these degrees have average performance in the general skills
being the best performance in the area of language arts
according to the test results SABER 11.The earnings profile
that compares the standardized scores of SABER11 and
SABER PRO shows that some degree programs have
improved all general competencies assessed with SABER
PRO or at least 1 of the 4 areas of competence evaluated.
This descriptive analysis informs about the development of
competences in higher education of future graduates in
Colombia. It also has public policy implications since it
emphasizes the importance of value added measures and the
leveling of competences in the articulation between the

secondary and tertiary levels.

KEYWORDS
Tertiary Education, Generic Competences, SABER tests,

Undergraduate Programs.

INTRODUCCION

En Colombia el concepto de competencia se entiende como
“saber hacer en contexto”. Esta definicion no se limita a los
aspectos cognitivos de la competencia, sino que incluye

aquello que los sujetos pueden hacer en multiples contextos
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con lo que saben (Universidad Nacional de Colombia,
1999). Asi, por ejemplo, la competencia lingiiistica no se
refiere al aprendizaje de una gramatica o unas reglas
formales, sino al uso de la lengua en diferentes contextos.
Estas competencias se plasmaron en 1998 en estandares y
lineamientos curriculares para las diferentes materias
escolares en los “Estandares Basicos de Competencias en
Lenguaje, Matematicas, Ciencias y Ciudadanas” (Ministerio
de Educacion Nacional, 1998). Los estandares basicos de
competencias fueron luego empleados en el disefio de las
pruebas de ingreso a la educacion superior (pruebas SABER
11) por el ICFES (Instituto Colombiano para la Evaluacion

de la Educacion).

Las competencias generales son aquellas que sirven al
estudiante para su desempeno en cualquier area del
conocimiento y son necesarias para los aprendizajes en el
nivel post-secundario y en la vida laboral (ICFES, 2014).
Estas competencias comprenden la lectura critica, la
escritura argumentativa, el razonamiento cuantitativo, las
competencias ciudadanas y el uso de un segundo idioma.
Por su parte, las competencias especificas son relativas a un
campo de conocimiento, como es el caso particular del
pensamiento cientifico, y se desarrollan de forma mas

extensiva en el nivel post-secundario.

Los estudiantes colombianos desarrollan competencias
generales y competencias especificas en su paso por el siste-
ma educativo. Estas competencias son evaluadas con el
nuevo Sistema Integrado de Evaluaciones SABER (Saber 3o,
50,70,90,11 o, PRO). Se le denomina “sistema” porque
las competencias evaluadas estan alineadas permitiendo
comparaciones entre los diferentes niveles educativos
(ICFES, 2013). Por ejemplo, las mediciones de valor
agregado de la educacion superior se desarrollan haciendo
uso de los resultados de los bachilleres en la prueba SABER
11 y sus resultados hacia el final de la educacion superior en
la prueba SABER PRO. Esto se hace para establecer si las
competencias generales con las que llegaron los estudiantes
a la universidad han incrementado tras el paso por la
educacion superior, es decir, lo que las instituciones de

educacion superior agregan al aprendizaje del alumno.

Existen varios aspectos por los cuales las pruebas
estandarizadas pueden ser una medida que esta limitada
para aprehender las competencias de los estudiantes. Por

ejemplo, es dificil evaluar el "hacer en contexto” con

pruebas estandarizadas, que con instrumentos que sean mas
de tipo conceptual, ya que no se puede evaluar en contexto.
Ahora, estas pruebas estandarizadas puede que no den
indicios del potencial futuro y la variedad de talentos de los
estudiantes. No obstante, las pruebas estandarizadas se usan
como medida en el presente analisis para dar cuenta de un
solo aspecto de las competencias de los estudiantes de
Licenciatura: su desempefio en competencias generales. Es
necesario que estudios adicionales profundicen en otras
competencias como la escritura argumentada de los futuros

licenciados.

La presente investigacion tiene entonces por objeto hallar
evidencia ex-post del aporte de los programas de
Licenciatura de la Facultad de Educacion de la Universidad
de Antioquia en las competencias generales (matematicas,
lectura  critica, inglés, competencias ciudadanas 'y
comunicacion escrita) de los estudiantes que egresan de sus
programas profesionales (medidas con los examenes
SABER 11 y SABER PRO). Este estudio aporta evidencia
preliminar sobre los factores de calidad de la educacion, ya
que se ha demostrado que el nivel de competencias del
docente tiene influencia en las competencias que los
estudiantes adquieren (Marchis, 2013; Myrberg y Rosen,

2004).

SUSTENTO TEORICO

Los estudiantes colombianos presentan deficiencias en las
competencias generales necesarias para el ingreso y el exito
en la educacion superior. Evidencia de esto se encuentra en
los resultados de las pruebas estandarizadas nacionales
(ICFES, 2011a; ICFES, 2011b) y en pruebas internacionales
(OECD, IBRD, The World Bank, 2013). Varios estudios con
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muestras colombianas han establecido que existe un efecto
significativo de las caracteristicas de la institucion sobre
estos resultados. Lopez (2010) hizo un meta-analisis con
estudios que emplean muestras de estudiantes colombianos
y reporto efectos del colegio sobre la variabilidad del
puntaje total de la prueba SABER 11 entre 35% (segiin
Correa, 2004) y 39,9 % (segin el estudio de Gaviria y
Barrientos, 2004). Uno de los factores que potencialmente
contribuye a este efecto es el nivel de competencias

(generales y especificas) de los docentes mismos.

Las competencias de los maestros se han abordado en
diferentes estudios empiricos. Marchis (2013) hallo que los
aspirantes a un programa de postgrado para licenciados en
matematicas  (primaria y pre-escolar) presentaban
habilidades de calculo rutinario y solo cerca de la mitad de
los evaluados tenia capacidades de solucion de problemas no
rutinarios. El estudio reporta que solo una cuarta parte de
la muestra presentaba competencias de razonamiento
logico y pensamiento matematico. Segun el autor, estas
deficiencias en los docentes influyen a su vez en las
deficiencias en el desarrollo de competencias como el

razonamiento numérico de los estudiantes.

Karatas (2016) evalu6 las competencias de laboratorio de
una muestra de aspirantes a Licenciatura en Quimica como
pre-requisito para enlistarse en este programa. En general,
se reporta que los aspirantes tenian muchos errores en el
calculo de las cantidades correctas de substancia para
preparar una solucion, y en el seguimiento de las reglas de
seguridad del laboratorio. Esto se debe a falta de practica y
a un pobre desarrollo de las competencias del aspirante a

Licenciatura.

Segin Myrberg & Rosen (2004), los profesores de su
muestra, quienes tenian una certificacion en su area de
tenian estudiantes resultados

docencia, con mejores

promedio en la prueba internacional PIRLS de lectura (una

“Estudios en Colombia indican que
existe desigualdad en la
distribucion del nivel educativo de
los docentes en el pais.”
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diferencia significativa de alrededor de 33 puntos) con
independencia de si el docente laboraba en escuelas publicas
o privadas. Los autores concluyen que un mayor nivel de
educacion y competencia docente puede tener un efecto en
las competencias y los resultados académicos de los

estudiantes.

Estudios en Colombia indican que existe desigualdad en la
distribucion del nivel educativo de los docentes en el pais.
Por ejemplo, los docentes mas preparados (con postgrado)
se concentran en algunas regiones, sectores y secretarias de
educacion especificas dejando a muchos estudiantes de
regiones con dificultades socio-economicas en desventaja,
por no poder tener docentes mejor preparados. Ademas, los
docentes que solo tienen grado universitario o profesional
pedagogico tienden a concentrarse de acuerdo con las
caracteristicas institucionales, por ejemplo, se concentran
mas en el sector publico. Esta distribucion de las
competencias docentes puede potencialmente afectar a los
estudiantes colombianos en las areas de matematicas, mas
que en los resultados de lenguaje en pruebas SABER (Galvis
y Bonilla, 2011).

Para desarrollar las competencias de los estudiantes
colombianos es necesario determinar que factores en la
escuela producen mejores resultados en los estudiantes. El
presente estudio descriptivo aborda las competencias del
docente como factor que influye en la calidad de la
educacion. El estudio hace el analisis de los resultados en las
pruebas de competencias generales (SABER PRO) de
estudiantes de Licenciatura de una de las Facultades de
Educacion mas reconocidas en Colombia (Universidad de

Antioquia, sede Medellin).
1. Método

1.1. Fuentes de Informaciéon

Las Bases de datos del ICFES (Instituto Colombiano para la
Evaluacion de la Educacion) disponibles al publico
contienen los resultados de las pruebas SABER 11 y SABER
PRO de los estudiantes colombianos. Estas bases estan
anonimizadas, de modo que un estudiante solo esta
identificado por el codigo SABER con el que presento el
examen. Asi mismo las instituciones educativas estan
identificadas por codigo ICFES o por codigo DANE. La
informacion de las bases de datos del ICFES es de tipo
censal en el caso de SABER 11 (la prueba la deben tomar
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todos los estudiantes colombianos que terminan el
bachillerato) y SABER PRO (la prueba la deben tomar
todos los estudiantes de pregrado que completen al menos

75% de los creditos de la carrera).

Las Prueba SABER 11 evaltan lectura critica (incluye
lenguaje y filosofia), matematicas (incluye razonamiento
cuantitativo), sociales y ciudadanas, ciencias naturales
(incluye biologia, quimica, fisica), e inglés en una escala de
0 a 100. La informacion de todas las pruebas SABER se
encuentra desagregada al nivel de instituciones educativas
(por codigo ICFES o codigo DANE) lo que permite cruces
de bases de datos con SABER11 y SABER PRO.

La prueba SABER PRO incluye las competencias de
razonamiento cuantitativo, lectura critica, comunicacion
escrita, inglés y competencias ciudadanas en una escala con

media 10 y desviacion de 1.

1.2 Procedimiento

1.2.1 Comparacion de las competencias generales de los estudiantes
antes del ingreso y al egreso de los programas de Licenciatura de la
Universidad de Antioquia sede Medellin. Para este fin los
estudiantes se identificaron por medio de las llaves
suministradas por el ICFES, que permiten identificar
estudiantes durante su trayectoria en el sistema educativo.
Se cruzaron las bases de resultados de las competencias
generales de las pruebas SABER 11(2006) y SABER PRO
(2011) de modo que para cada estudiante se cuenta con
ambas medidas (trazabilidad sincronica). En este analisis se
incluiran estadisticos descriptivos y diferencias entre
puntuaciones estandarizadas para la comparacion entre los
programas de Licenciatura dentro de Universidad de
Antioquia. La finalidad de este analisis es aportar evidencia
preliminar ~ sobre  cuales programas mejoran  las
competencias de sus egresados si se compara con el nivel de
competencia al ingreso a la Licenciatura. Este analisis esta
restringido a una sola cohorte, la que ingreso en 2007 a las
Licenciaturas; y es un analisis de tipo descriptivo. Analisis en
estudios posteriores pueden dar una medida del valor

agregado de los programas usando otras metodolog{as.

1.2.2 Comparacion de las competencias generales de los estudiantes
de los programas de Licenciatura de la Universidad de Antioquia
sede Medellin con los resultados de otras Facultades del pats que
ofrecen programas de Licenciatura. Se empleara los estadisticos
parametricos (ANOVA) sobre la media de la diferencia

Desarrollo de Competencias Generales en los Programas de Licenciatura
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estandarizada entre SABER 11 y SABER PRO. Este analisis
proveera evidencia preliminar sobre los cambios en las
competencias de los estudiantes de los programas de
Licenciatura de la Universidad de Antioquia sede Medellin
con respecto a otras Universidades colombianas que
ofrecen estas Licenciaturas.

RESULTADOS

Descriptivos

El analisis de resultados se lleva a cabo para 12 programas de
la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia. En
la base de datos hay informacion de 70 estudiantes de los
programas de Licenciatura para quienes se encuentra
informacion completa de las pruebas SABER 11 y SABER
PRO. Estos estudiantes son los egresados del afio 2011 de
las Licenciaturas de la Universidad de Antioquia quienes
examen SABER 11

aproximadamente en el afio 2006. Los estudiantes de esta

como bachilleres tomaron el

muestra, quienes pertenecen a la Universidad de Antioquia,

se distribuyen por programa como se observa en la tabla 1.

Tabla 1

Programas de Licenciatura y numero de estudiantes incluidos en el

7.
analisis

Nombre del Programa De Licenciatura de la Universidad de Antioquia N
Licenciatura en Educacién Basica con énfasis en Ciencias Sociales 1

Licenciatura en Educacion Bésica con énfasis en Ciencias Naturales Y educacion 3

Ambiental

Licenciatura en Educacion Baésica con énfasis en Humanidades, 4

Lengua Castellana.

Licenciatura en Educacién Basica con énfasis en Matematicas 3

Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Danza 2

Licenciatura en Educacion Especial 7

Licenciatura en Educacién Fisica 25
Licenciatura en Educacion Artes Plasticas 2

Licenciatura en Filosofia 4

Licenciatura en Lenguas Extranjeras 4

Licenciatura en Matematicas y Fisica 9

Licenciatura en Pedagogia Infantil 6

Total 70

El desempeno promedio de los estudiantes de la muestra en
la prueba SABER 11 antes del ingreso a la Licenciatura se
encuentra por debajo de la media nacional de 50 puntos
(con desviacion estandar de 10 puntos) en las areas de
matematicas e ingles (ver tabla 2). Solo para la competencia
de lenguaje la muestra presenta un promedio sobre el
nacional (53 puntos). Estos datos descriptivos sugieren que
las personas que ingresan a las Licenciaturas de la

Universidad de Antioquia sede Medellin tienen un nivel de
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desempeno promedio en las competencias generales.
Particularmente, se observa mayores puntuaciones en
Lenguaje en las Licenciaturas de Ciencias Naturales y
Lenguas Extranjeras. Asi mismo, se observa un mayor
promedio en Matematicas de los aspirantes a las
Licenciaturas en Filosofia, Lenguas Extranjeras y Artes
Plasticas, pero bajo promedio de matematicas de quienes
ingresaron a la Licenciatura en basica con enfasis en
Matematicas. El desempeno en SABER 11 en la prueba
Ingles fue alto para los aspirantes a Licenciados en Lenguas

Extranjeras.

Tabla 2
Programas de Licenciatura y promedio en las pruebas SABERI 1 de

los admitidos

Tabla 3
Programas de Licenciatura y promedio en las pruebas SABER PRO

de los estudiantes activos en estos programas (2013).

Programa de Licenciatura N Lectura Comunic. Razonam. Inglés
critica escrita itati
Licenciatura en Bésica con énfasis en 1 11,2 13 9.9 10,10

Ciencias Sociales

Licenciatura en Bésica con énfasisen 3 10,63(045)  10,90(0.26)  10.23(0.7) 10,40(0,98)
Ciencias Naturales y Educacion

Ambiental

Licenciatura en Basica con énfasisen 4 11,22(0,63) 11,65(0,78) 9,85(1,2) 9,72(0,68)
Humanidades, Lengua Castellana.

Licenciatura en Educacion Bésica con 3 10,73(0,60) 11,86(0,61) 10,16(0,80) 10,26(0,35)
énfasis en Matematicas

Licenciatura en Bsica con énfasisen 2 10,50(0,42) 10,15(0,35)  9,40(0,28) 10,15(0,07)
Danza

Licenciatura en Educacion Especial 7 10,62(0,54) 10,12(0,97) 9,92(0,41) 9,8(0,83)
Licenciatura en Educacion Fisica 25 10,21(0,95) 10,08(1,34) 10,25(1,08) 9,9(1,00)
Licenciatura en Artes Plasticas 2 11,30(1,13) 12,15(0,91) 9,70(0,70) 11,05(1,76)
Licenciatura en Filosofia 4 11,30(0,62) 11,10(2,02) 9,82(0,43) 9,85(0,85)
Licenciatura en Lenguas Extranjeras 4 10,77(1,19) 11(1,15) 10,30(1,81) 13,45(0,30)
Licenciatura en Matematicas y Fisica ~ 9 10,73(1,02) 10,65(1,00) 10,91(0,71) 10,28(0,81)
Licenciatura en Pedagogia Infantil 6 10,45(1,13) 11,18(0,20) 10,13(1,12) 9,76(1,03)
Total 70 1080 (0,78)  11,15(0,87) 10,04(0,78) 10,39(0,78)

Programa de Licenciatura N Matematicas Lenguaje Inglés
Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en T 45066 (na) 533 (na) 4571 (n.a)
Ciencias Sociales
Licenciatura en Educacion Bsica con énfasis en 3 4723(12,53) 60,64(4,46)  51,65(13,22)
Ciencias Naturales Y educacién Ambiental
Licenciatura en Educacion Bésica con énfasis en 4 4477(382) 56,76(4,73) 46,68(3,38)
Humanidades, Lengua Castellana.
Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en 3 49,61(9,53) 53,95(6.89) 45,70(1,96)
Matematicas
Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en 2 48,035 (0,51) 51,29(0,12) 44,85(9,48)
Danza
Licenciatura en Educacion Especial 7 4591(7.11) 56,70(5.30) 48,51(7,56)
Licenciatura en Educacion Fisica 25 48,61(9.82) 51,27(8,22) 45,61(7,10)
Licenciatura en Artes Plasticas 2 5327(6,89) 5521(0.00)  51.65(5.64)
Licenciatura en Filosofia 4 56,95(4,50) 54,75(5,63) 49,31(7,87)
Licenciatura en Lenguas Extranjeras 4 56,58(15,46) 59,67(2,60) 54,15(8,44)
Licenciatura en Matematicas y Fisica 9 52,89(7.91) 52,43(6,11)  49,18(10)
Licenciatura en Pedagogia Infantil 6 48.71(7,68) 4855(5,05)  45.98(537)
Total 70 49,85(7,70) 54,54 (4,4) 48,24(7.27)
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Figura 1. Programas de Licenciatura y promedio en las

pruebas SABER11 de los admitidos a estos programas .

Figura 2. Programas de Licenciatura y promedio en las
pruebas SABERPRO de los estudiantes activos 2011

De acuerdo con los resultados reportados en la tabla 3, se
observa que los estudiantes de las Licenciaturas de la
Universidad de Antioquia presentan resultados dentro del
promedio en las competencias evaluadas con SABER PRO
(Razonamiento cuantitativo= 9,9; Lectura critica=11,2,
Comunicacion escrita=13; Ingles=10,1). Las Licenciaturas
en Lengua Castellana, Artes Plasticas y Filosofia tienen las
puntuaciones mas altas entre los programas en el area de
Lectura Critica. Los estudiantes del programa de Pedagogia
Infantil, Educacion Fisica y Danza contintian teniendo un
desempeno ligeramente por debajo del promedio en la
competencia de Lectura Critica. El promedio de todos los

programas de Licenciatura es mas alto para la
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Comunicacion escrita que para la Lectura critica. Artes
plasticas es el programa con el promedio mas alto en Comu-
nicacion escrita. Comparando entre los programas las
puntuaciones mas bajas de escritura se encuentran en las
Licenciaturas de Educacion Fisica y Matematica y Fisica.
Finalmente, la Licenciatura en Matematica y Fisica cuenta
con el puntaje mas alto en razonamiento cuantitativo y
Lenguas extranjeras presenta una puntuacion a dos desvia-

ciones sobre el promedio en el campo de Inglés

Diferencias de puntuaciones estandarizadas entre
el puntaje SABER 11 y SABER Pro

Los cambios en las competencias de Razonamiento
Cuantitativo, Lectura y Comunicacion Escrita, e Ingles de
los estudiantes que se han graduado de algan programa de
Licenciatura en la Universidad de Antioquia se presentan en
la tabla 4. Estos cambios se reportan como diferencias
estandarizadas, es decir, el cambio en término de puntajes
Z, los cuales ponen en una misma escala las puntuaciones

haciendolas comparables entre si.

En general, se observa que los programas de Licenciatura
hacen una diferencia en las competencias de los estudiantes
que acceden a estos programas (la diferencia estandarizada
promedio en todas las areas y para todos los programas es
de alrededor de 2 puntos). Sin embargo, existen diferencias
entre los programas de Licenciatura, siendo el enfasis en
Ciencias Sociales y en Matematicas los programas que
logran una mejora en las competencias de los estudiantes en
las 4 areas de competencias generales. Los demas programas
oscilan entre 1 a 3 areas de ganancia en las competencias

generales.

“[...]existen diferencias entre los
programas de Licenciatura, siendo
el énfasis en Ciencias Sociales y

en Matematicas los programas

que logran una mejora en las
Competencias de los estudiantes
en las cuatro areas de

competencias generales. »

Desarrollo de Competencias Generales en los Programas de Licenciatura
dela Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia

Tabla 4.
Dy%rencias estandarizadas entre las pruebas SABERI I y SABER
PRO

Licenciatura Razonamiento | Lectura | Comunicacion Inglés
cuantitativo Critica Escrita
Licenciatura en Basica con N 1 1 1 1
énfasis en Ciencias Sociales Media -18 -,84 -2,23 -04
Minimo -,18 -,85 -2,24 -,04
Maximo -,18 -85 -2,24 -,04
Licenciatura en Basica con énfasis| N 3 3 3 3
len Ciencias Naturales y Educacion|Media -,36 ,76 ,67 19
|Ambiental Minimo -1,54 ,30 ,19 -,73
Maximo 24 1,01 1,57 1,84
Licenciatura en Basica con N 4 4 4 4
énfasis en Humanidades, Lengua [Media -21 -,38 -54 29
Castellana. Minimo -1,37 -1,20 -1,00 512
Maximo 1,95 ,58 -,29 1,39
Licenciatura en Educacion N 3 3 3 3
Basica con énfasis en Media -,06 -,28 -1,13 -16
Matematicas Minimo -1,37 -95 -1,48 -,55
Maximo 1,43 ,67 -,58 ,10
Licenciatura en Bésica con N 2 2 2 2
énfasis en Danza Media 53 -43 ,00 14
Minimo ,30 -,72 =21 -,69
Maximo 77 15 21 40
Licenciatura en Educacion N 7 7 7 7
Especial Media -18 ,20 NE) 38
Minimo -1,74 -1,42 -1,09 -75
Maximo 92 1,38 2,47 1,04
Licenciatura en Educacion Fisica |N 25 25 25 25
Media -25 14 ,05 ,09
Minimo -2,08 -3,55 -3,52 -1,97
Maximo 1,92 1,85 2,28 .99
Licenciatura en Artes Plasticas [N 2 2 2 2
Media NZ) -67 -1,21 -,26
Minimo -22 -1,48 -1,79 -1,45
Maximo | ) 79 12 63 92
Licenciatura en Filosofia N 4 4 4 4
Media ,96 -74 -34 ,40
Minimo ,26 -1,29 -2,63 ,03
Maximo 2,14 -, 18 238 ,75
Licenciatura en Lenguas N 4 4 4 4
Extranjeras Media ,46 48 44 -1,76
Minimo ,08 -,92 52 -2,30
Maximo 1,19 1,08 TA1 1,19
Licenciatura en Matematicasy [N 9 9 9 9
Fisica Media -49 -50 -28 ,08
Minimo -1,58 -1,95 -1,52 -79
Maximo ,61 ,64 ,68 1,16
Licenciatura en Pedagogia N 6 6 6 6
Infantil Media 12 =77 -1,30 21
Minimo -1,26 -2,06 -2,45 -,40
Maximo 1,01 1,38 -29 1,29

Nota: Las diferencias estandarizadas en cursiva y negrilla son a favor de la
Licenciatura (si se substrae del nivel inicial de la competencia medido con SABER

11 del nivel de competencia medido con SABER PRO).

ANOVA

Se calcul6 con ANOVA la diferencia media entre los
programas de Licenciaturas a nivel nacional vy las
Licenciaturas de la Facultad de Educacion de la Universidad
de Antioquia en términos de la diferencia estandarizada en
las puntuaciones de competencias SABER11 — SABER PRO
(tabla 5).
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Tabla 5
Diferencia estandarizada de las puntuaciones SABER 11-SABER PRO

Nivel Nacional
Solo Licenciaturas

Universidad de Antioquia
Solo Licenciaturas

Competencia Diferencia Min Max Diferencia Min Max
SABER 11 SABER 11
¥ SABER ¥ SABER
PRO PRO
Razonamiento 0.0095 -1,74 2,14 0.12 -5,42 4,02
Cuantitativo
Lectura -0.18 -2.06 1.98 0.003 -4,18 4,03
Critica
Composicion -0,12 -2,63 247 -0.30 -4.80 371

escrita
Inglés 0,025 -2,30 1,84 -0,11 -3,36 393

Los resultados del ANOVA indican que existe una diferencia
entre las instituciones universitarias (n=88) con programas
de Licenciaturas (incluida la Universidad de Antioquia) en
el desarrollo de las competencias de los estudiantes
(n=6089). Esta diferencia entre todas las instituciones
(incluida la Universidad de Antioquia) es significativa para la
competencia de Razonamiento Cuantitativo (F (87, 5848 )
=2,533, p< 0,000), Lectura Critica (F (87, 5848) =2,49, p
< 0,000), Comunicacion Escrita (F (87, 5848) =1,852,
p<0,000) e Ingles (F (3, 5848) = 5,675, p<0,000). Esto
puede ser indicador de que los programas de Licenciatura
de la Universidad de Antioquia aportan al desarrollo de las
competencias generales de los docentes colombianos.
Debido a que los supuestos de homogeneidad de varianzas
no se cumplen para la muestra y debido a que los grupos
tienen tamanos de muestra diferentes, se desarroll6 un
analisis ANOVA con F de Welsch (ver tabla 6)

Tabla 6
Pruebas de igualdad de medias (con F deWelsch)

F
de Welsch

Diferencia estandarizada dfl df2 Sig.
entre Matematicas (SABER 11) y Razonamiento
Cuantitativo(SABER PRO) 2,51 87 358,83 -000
entre Lenguaje(SABER 11) y
Lectura Critica(SABER PRO) 2 87 360,53 1000
entre Lenguaje (SABER 11) y
Comunicacion escrita (SABER PRO) 1,62 87 354,56 ,001
entre Inglés (SABER 11) y
Médulo Inglés (SABER PRO) 4,96 87 359,23 ,000

Debido al gran nimero de Universidades con programas de
Licenciaturas (88), no se pueden hacer comparaciones post
hoc con niveles de significacion entre todas ellas. Sin
embargo, el grafico de medias permite ver el nivel de la
ganancia en las competencia de Razonamiento Cuantitativo,
Lectura Critica, Comunicacion Escrita e Ingles de los
estudiantes de las Licenciaturas de la Universidad de
Antioquia comparada con la ganancia que obtienen los
estudiantes de Licenciatura de otras Universidades:
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Figura 3. Media de la diferencia estandarizada entre
SABER 11 y SABER PRO para las universidades con
programas de Licenciatura en Colombia (Competencia
Razonamiento Cuantitativo). La Universidad de Antioquia
(codigo1201) aparece en el grafico sefialada con una linea
vertical en rojo. La linea azul horizontal representa el valor

promedio de esta diferencia.

Como se muestra en la figura 3, la Universidad de Antioquia
(con codigo 1201) obtuvo una diferencia de -0,009 en el
desarrollo de competencias matematicas comparada con el
universo de Instituciones universitarias que en Colombia
ofrecen Licenciaturas. Esta es una diferencia que esta a favor
de la Universidad, ya que las puntuaciones SABER 11 en
matematicas de los estudiantes de Licenciatura son menores
que las puntuaciones en SABER PRO. Sin embargo, es una
diferencia marginal.
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Figura 6. Media de la diferencia estandarizada entre
SABER 11 y SABER PRO para los programas de

Licenciatura en Colombia (Competencia de Comunicacion

escrita).

3
1

En la Figura 6 se observa que las Licenciaturas de la

Universidad de Antioquia obtuvieron una diferencia

estandarizada de -0,012 en el desarrollo de competencias

de comunicacion escrita. Esta es una diferencia a favor de la

Media de difLENG_LECTCrit
B
1

3
L

Universidad (la puntuacion SABER PRO es mayor que la

puntuacion SABER 11 y por esto aparece como negativa).

=1.004

o

Figura 4. Media de la diferencia estandarizada entre
SABER 11 y SABER PRO para los programas de
Licenciatura en Colombia (Competencia de Lectura
Critica).
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Los programas de Licenciatura de la Universidad de

Antioquia muestran una diferencia estandarizada de -0,18

en el desarrollo de competencias en Lectura Critica en

L

comparacion con las demas universidades colombianas que -1

ofrecen programas de Licenciatura. Esta es una diferencia a

favor del programa (la puntuacion SABER PRO es mayor
que la puntuacion SABER 11).

Figura 7. Media de la diferencia estandarizada entre
SABER 11 y SABER PRO para los programas de

Licenciatura en Colombia (Competencia Ingles).

T 0]

La figura 7 muestra que los programas de Licenciatura de la

Universidad de Antioquia comparados con los programas

nacionales de Licenciatura obtuvieron una diferencia

e

estandarizada de -0,49 en el desarrollo de competencias de

ingles. Esta es una diferencia a favor de la Universidad (la

Media de dif LENG_COMescrit

Ly

puntuacion SABER PRO es mayor que la puntuacion
SABER 11).

CONCLUSIONES

El analisis descriptivo de la informacion de los estudiantes

de Licenciatura en la Universidad de Antioquia que en 2006

presentaron el examen SABERI11 y en 2011 el examen
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SABER PRO, sugiere que las personas que ingresan a las
Licenciaturas de la Universidad de Antioquia sede Medellin
tienen un nivel de desempefio promedio en las
competencias generales antes de su ingreso al programa
(Tabla 2), siendo el mejor desempeno en el area de
Lenguaje. Un hallazgo del presente estudio es la disparidad
en las competencias en el area de Matematicas de los
aspirantes para las Licenciaturas de Educacion Basica con
enfasis en matematicas comparado con los estudiantes de la
Licenciatura de Matematicas y Fisica (quienes ingresan con
una puntuacion mas alta). Sin embargo, los resultados del
presente estudio permiten indicar que al final del programa
de Licenciatura con énfasis en Matematicas (Licenciatura en
Educacion Basica y Licenciatura en Matematicas y Fisica) los
estudiantes tienen ganancias en la competencia de
Razonamiento Numeérico debida al programa universitario

(Tabla 4).

De la misma manera los estudiantes que ingresan al
programa de Licenciatura en Educacion Basica con énfasis
en Humanidades-Lengua Castellana y los aspirantes del
programa de Filosofia de la muestra ingresan con un puntaje
en Lenguaje por encima de la media nacional (mas de 50
puntos), asi como los estudiantes de Lenguas Extranjeras
ingresan con una puntuacion alta en Inglés. Sin embargo, los
estudiantes de estas Licenciaturas muestran una ganancia al
final del pregrado debida a la Licenciatura. Por ejemplo, los
Licenciados en Filosofia tienen wuna ganancia en
comunicacion escrita y Lectura critica (medida con SABER
PRO) como la obtenida por los Licenciados en Educacion
Basica con énfasis en Humanidades, Lengua Castellana. Los
licenciados en Lenguas Extranjeras tambien muestran
ganancias en Inglés en la prueba SABER PRO. Estos
resultados apuntan a que puede haber un valor agregado de
los programas de Licenciatura de la Universidad de
Estudios (valor

Antioquia. con otras metodolog{as

agregado) pueden confirmar estos analisis.

No obstante, el perfil de las ganancias que compara las
puntuaciones estandarizadas de SABER 11 y SABER PRO
para los estudiantes de las Licenciaturas de la Universidad
de Antioquia es diverso, ya que algunos programas
presentan mejora en todas las competencias generales
evaluadas con SABER PRO, mientras varios programas solo
muestran ganancias en 1 de las 4 areas evaluadas (Tabla 4).
Esta disparidad llama a la necesidad de un refuerzo de las

habilidades generales para todos los programas de

Licenciatura ya que, una vez estén graduados y ejerzan su
trabajo como licenciados, los egresados de todas las areas
deben promover estas competencias generales en sus

estudiantes.

En general, para las Licenciaturas el area en que hay menor
desarrollo promedio de competencias segun la prueba
SABER PRO es razonamiento cuantitativo e inglés (Tabla
3). Aunque el promedio de todos los programas para las
competencias evaluadas en SABER PRO se mantiene sobre
promedio nacional (media de 10). El analisis con ANOVA
de la tabla 5 es indicador de que los programas de
Licenciatura aportan al desarrollo de las competencias

generales de los docentes colombianos evaluadas con la

prueba SABER PRO.

Las Universidades Colombianas pueden desarrollar
programas para nivelar o gestionar las deficiencias en el
ingreso de los estudiantes a la educacion superior. Un

PACE (Programa de

Acompanamiento al Estudiante), que en Chile nivelan las

ejemplo son los programas
competencias de los estudiantes antes del ingreso a la
Universidad, y una vez estan matriculados en ella. Estos
estudiantes son por lo general pertenecientes a los colegios

de menor nivel académico y de dependencia ptblica.

Asi mismo, las instituciones de educacion superior pueden
hacer uso de las pruebas estandarizadas al ingreso de los
estudiantes al sistema educativo superior para detectar las
necesidades de los estudiantes que reciben. También deben
cuidar que los estudiantes no solo obtengan puntajes altos
en la prueba SABER PRO, sino que haya avance entre las
medidas de entrada (SABER11) y egreso (SABER PRO). La
diferencia esta en que una medida de progreso controla las
condiciones con las que el estudiante ingreso al sistema. No
es lo mismo que un estudiante de estrato socio-economico
alto, proveniente de la educacion privada, obtenga un
SABER PRO alto, comparado con un estudiante en
condiciones contrarias y que obtiene los mismos resultados
altos. En este segundo caso el aporte o valor agregado a las
competencias del estudiante por parte de la institucion de

educacion superior puede ser mayor.

El presente analisis tiene limitaciones. Al emplear las
puntuaciones promedio en las competencias de los
estudiantes no contempla los niveles de competencia

(identificacion, comprension y aplicacion de conceptos) por
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lo cual no puede explicar en mas profundidad el aporte que
hacen a las competencias del estudiante los programas de
Licenciatura. Asi mismo, el analisis puede profundizar
considerando las caracteristicas socio-demograficas de la
poblacion estudiantil. Por ejemplo, determinar qué hacen
las Licenciaturas para mejorar las competencias de los
estudiantes de las zonas rurales, los colegios ptblicos y de

estratos socio-econdmico menos aventajado.

Desarrollo de Competencias Generales en los Programas de Licenciatura

dela Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia
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Biorresistencia juvenil universitaria en
Colombia, forma de oposicion a la reforma
de la ley 30 de educacion superior

Yeison Javier Cuesta Beltran

Lorena Andrea Moreno Figueredo

RESUMEN

En 2011, el gobierno colombiano plantea la reforma a la
Ley 30 de Educacion Superior, lo cual produjo inconformis-
mo en los j()venes universitarios y en general en la comuni-
dad académica de los establecimientos de Educacion Supe-
rior Estatal. Motivo por el cual los estudiantes iniciaron
protestas en contra de las politicas ministeriales. El presente
articulo estudia la biorresistencia manifestada por los
estudiantes universitarios de forma masiva, a través de
actividades como las puestas en escena con cuerpos desnu-
dos, el carnaval por la educacion, el abrazaton y el besaton.
El trabajo intenta demostrar que la biorresistencia en la
movilizacion estudiantil colombiana puede aportar a la

construccion social del pais.

PALABRAS CLAVE

Biorresistencia, juventud, reforma de Educacion Superior,

movilizaciones.

ABSTRACT
In 2011, the Colombian government proposed the reform
of Law 30 of Higher Education, which produced

nonconformism among university students and in general

in the academic community of State Higher Education
establishments. Reason for which the students initiated
protests against the ministerial policies. This article studies
the bioresistance manifested by university students in a
massive way, through activities such as staging with naked
bodies, the carnival for education, the abrazaton and the
besaton. The to demonstrate that the

bioresistance in the Colombian student mobilization can

work tries
contribute to the social construction of the country.

KEYWORDS

Bioresistance, ~ youth,  Higher education reform,

mobilizations.

INTRODUCCION: CONTEXTUALIZACION DE
LA PROBLEMATICA DE LA REFORMA A LA
LEY DE EDUCACION SUPERIOR

A comienzo de 2011 en Colombia, el Gobierno adelanto la
reforma de Educacion Superior, que modificaba la Ley 30
del ano 1992. La propuesta, impulsada por la entonces
ministra de Educacion Maria Fernanda Campo, pretendia
ser una solucion a los problemas financieros de la Educacion
Superior. Campo sefialaba que los recursos publicos eran
insuficientes, razon por la cual era necesario incluir al sector
privado en las universidades efectuando alianzas publico
privadas. Segun ella, esta reforma no privatizaba, ni
vulneraba la autonomia institucional (Cruz, 2013). Esta
iniciativa al ser analizada por la poblacion estudiantil
universitaria gener6 un ambiente de incertidumbre,
controversia e inconformismo, que rapidamente se
manifestaria en las redes sociales. La capacidad critica, junto

al ingenio en la implementacion de imagenes, prolifer6 en la
g p g P
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Campo da maniobras; manlobras de Campoe

Biorresistencia juvenil universitaria en Colombia, forma de oposicion a
la reforma de la ley 30 de educacion superior
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Figura 1. Imagenes que circularon por las redes sociales en contra a la reforma de la Ley 30 de la educacion superior. (a), (c) y (d)

Copyright 2011 LEO Satira. (b) Copyright 2011 Revista Semana.

En el ambiente estaba la discusion, algunos de los puntos

eran los siguientes:

Hoy ——agrega la Ministra— un empresario contrata
servicios con la universidad, pero queremos ir mas alla; que el
empresario no s6lo contrate, sino que invierta Capital para
desarrollar proyectos especificos, que se meta la mano al bolsillo
y genere innovacion con la ayuda de las universidades. (Semana,

2011).

En consecuencia, la empresa privada aportaria dinero a la
universidad publica. La pregunta emergente seria: ;pero a
que costo? Lo mas probable es que la empresa privada
solamente se enfocara en espacios académicos que
produzcan capitales economicos, lo mas seguro es que se

abandonaran otras importantes areas del conocimiento.

La autonomia universitaria se veria en riesgo, ya que al
ingresar la empresa privada a la universidad, la institucion
representara para el empresario un capital economico el
cual debe ser productivo y regido bajo ciertos parametros

asociados a la eficiencia.

Con una educacion con fines de lucro es probable aumentar
la cobertura, mas no se garantiza la calidad educativa en
temas de innovacion e investigacion. El rector de turno de
la Universidad Nacional de Colombia, Moisés Wasserman,

al respecto afirma:

El fin social de la empresa es el lucro. Ha funcionado en paises

como Brasil, pero hay que ver los dos lados. No son universidades
verdaderas; funcionan en forma muy eficiente dando el minimo
posible logrando cobrar el maximo posible, como buena
empresa. En Brasil tuvieron un impacto fuerte en cobertura,

pero nulo en calidad. (Semana, 2011).

Si se aumenta la cobertura, existe la posibilidad que la
inversion presupuestada para la Educacion Superior no
con la demanda, déficit

correspondera generando

econdomico.

La problematica expuesta llevo a los jovenes universitarios a
organizarse para hacer oposicion, no solo dejando la toma
en las manos de los

de decisiones representantes

profesorales y administrativos, sino proponiendo iniciativas
como la Mesa Amplia Nacional Estudiantil, MANE.

La estructura de oportunidad politica permiti6 evidenciar dos
tendencias en oposicion que erigio un interfaz social cristalizado
a traves de la MANE. Esto permiti6 al colectivo estudiantil
organizarse como una red de accion colectiva critica, que a traves
de estrategias discursivas orientadas hacia la accion, la incidencia
politica y el cambio, extendio su marco alternativo buscando
apoyo de coaliciones promotoras criticas (rectores, profesores
administrativos,  estudiantes,

universitarios,  trabajadores

universidades privadas, académicos). (Jimenez, 2013, p. 91).

La MANE concreté sus acciones de oposicion al proyecto de
reforma del gobierno los dias 20 y 21 de agosto de 2011 en la
Universidad Distrital de Bogota.

expresa-ron €n un Comunicado,

El programa, como lo

trabajaria por seis ejes:
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Financiacion del derecho a la educacion, auto-nomia y
universitaria, calidad
universitario,  libertades  demo-craticas 'y la

universidad-sociedad. (Acevedo & Correa, 2015, p. 49).

democracia académica, bienestar

./
relacion

Tras esta iniciativa se promovieron movilizaciones de
jovenes universitarios en oposicion a la reforma a la
Educacion Superior. ;Pero que de especial tuvieron estas

movilizaciones? Bien dice Wallerstein (2008):

Cada movimiento o forma de protesta y lucha social ha de
estudiarse en su particular contexto, su especificidad historica
singular, su linea evolutiva concreta y sus circunstancias y curvas
de desarrollo. Lo que nos permitira distinguir con claridad, por
ejemplo, la Movilizacion social a un verdadero movimiento

social. (p. 11).

BIORRESISTENCIA EN LAS PROTESTAS EN
CONTRA DE LA REFORMA DE EDUCACION
SUPERIOR

En el mes de octubre de 2011 la ministra de Educacion
radico el proyecto de Educacion Superior, razon por la cual
los estudiantes entraron en paro indefinido, solicitando que
se suspendiera el proyecto de Ley. A partir de ese momento
surgieron espacios académicos para el estudio, la discusion

y la reflexion sobre la propuesta del gobierno.

Las protestas de los estudiantes marcaron un precedente en
el pais, ya que los jovenes de forma masiva en un alto
porcentaje utilizaron de manera pacifica su cuerpo,
generando significados como parte de la manifestacion de
su resistencia al proyecto de Ley. Lo mas probable es que
hayan acontecido manifestaciones de este tipo en otros
tiempos, en claustros universitarios del pais, pero a una
menor escala. Las manifestaciones de rechazo a la reforma
de la Ley 30 convocaron una cifra cercana a 200.000
estudiantes expresando su inconformismo. A continuacion

se indican algunas de las actividades que se llevaron a cabo:

Durante todas estas movilizaciones se desplegd un amplio

repertorio de acciones colectivas institucionales y no-
institucionales: foros y debates publicos, acciones carnavalescas
que incluyeron abrazos a los campus universitarios, cadenas de
afecto por la vida, puestas en escena con cuerpos desnudos,
besotones; mitines, marchas de antorchas, "tropeles", tomas de
establecimientos educativos, bloqueos de vias, utilizando tacticas
como las tendidas y los pupitrazos, ceses académicos bajo las
modalidades de asambleas permanentes e interrupciones
nacional

intermitentes que desembocaron en el paro

Biorresistencia juvenil universitaria en Colombia, forma de oposicion a
la reforma de la ley 30 de educacion superior

“Nos centraremos en discutir a la

luz de la resistencia algunas

actividades como el abrazatoén, el
besat6n, el carnaval por la
educacion y las puestas en escena
con cuerpos desnudos”

universitario escalonado. (Garcia, 2012, p. 453).

Nos centraremos en discutir a la luz de la resistencia algunas
actividades como ¢l abrazaton, el besaton, el carnaval por la
educacion y las puestas en escena con cuerpos desnudos; ya que
estas formas de protesta posiblemente no estaban contempladas
por el gobierno. Como indica Jiménez (2013):

"Expectativas que sorprendieron al gobierno (opositor), al no
saber como responder a la protesta, que cumplié con no alterar el
orden publico mas alla de lo pactado con los gobiernos locales
donde ésta se llevo a cabo™ (p. 92).

El analisis de las actividades de protesta donde se utilizo el
cuerpo de forma pacifica y como medio para la resistencia
se pretende abordar desde ideas asociadas a la biocultura y a
la  biorresistencia desde el enfoque propuesto por
Valenzuela:

Propongo el concepto de biocultura como concepto que nos
permite interpretar las relaciones sociales de poder conformadas
desde la centralidad de la disputa del poder sobre y desde el
cuerpo. La biocultura implica la dimension biopolitica definida
desde el conjunto de dispositivos establecidos por los grupos
dominantes para controlar, disciplinar y generar cuerpos
disciplinados que actGen de acuerdo con sus intereses, en el
sentido que le otorgan Foucault, Heller y Agamben, pero
también implica la biorresistencia, definida como el conjunto de
formas de vivir y significar el cuerpo por parte de personas o
actores y grupos sociales en clara resistencia, disputa o desafio a
las disposiciones biopoliticas. (Valenzuela, 2009)

Los jovenes universitarios colombianos, en oposicion a la
reforma de la Ley 30, se apropiaron de la biorresistencia, ya
que hicieron significar su cuerpo, a partir de expresiones
como el carnaval por la educacion, las puestas en escena con
cuerpos desnudos, entre otros.

El cuerpo es clave en las relaciones de poder, pues quien
gobierne el control.
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Foucault considero que el poder se expone en el cuerpo, se
introduce en ¢l y es el centro de muchas luchas de
disciplinamiento, incluidas las de padres e hijos, o entre los
jovenes y las instancias de control. Las relaciones de poder
penetran en los cuerpos. (Foucault, 1992, p. 14-15, como se cit6
en Valenzuela, 2009, p. 25)

Por ende, el cuerpo es el territorio en disputa, el cual se
pretende controlar a partir de dispositivos, buscando que
éste adquiera un perfil con respecto a: como comportarse,
como vestirse, qué consumir y hasta en como protestar,
entre otros. Pero el cuerpo y su signiﬁcacién, alavez, esuna
herramienta para la resistencia. Para oponerse a ese control
propuesto en las objetivo de la

biorresistencia es la disposicion de decidir sobre el cuerpo

biopoliticas. El

propio (Valenzuela, 2009). Tener la posibilidad de expresar
lo que se quiere saliendose de los esquemas biopoliticos,
por ejemplo, pintar su rostro y cuerpo desnudo
oponiéndose a la reforma a la Ley 30 o vestirse de Esmad
(Escuadrones Moviles Antidisturbios) pidiendo educacion.
Valenzuela expone que:

El cuerpo ha adquirido mayor presencia como recurso de
mediacion cultural. La biocultura participa de manera
importante en un complejo entramado donde se articulan
procesos de sujecion y resistencia, de normalizacion y
transgresion, de control y libertad, de castigo y desafio, de

sufrimiento y placer. (Valenzuela, 2009, p. 24)

Figura 2. Expresiones artisticas de estudiantes universitarios
colombianos en protesta de la reforma de la Ley 30 de Educacion
Superior. (a) 2011 por Pijamasurf. (b) 2011 por El que piensa,
gana

Biorresistencia juvenil universitaria en Colombia, forma de oposicion a
la reforma de la ley 30 de educacion superior

Estas expresiones representan una trasgresion, ya que nos
han formado con la idea que no es adecuado salir desnudos
a la calle, ni tampoco utilizar vestuario militar, menos en
situaciones de protesta con carteles en pro de la educacion.
En este contexto estas manifestaciones van mas alla, son
maneras de utilizar el cuerpo como foco de resistencia.

Los individuos y los grupos sociales conviven de manera reflexiva
y critica con esas disposiciones y generan diversos procesos de
biorresistencia mediante los cuales disputan el control y el
significado del cuerpo, como sucede con organizaciones y grupos
que impulsan la despenalizacion del aborto o el consumo de
drogas, o quienes se pronuncian por una mayor libertad sexual.
(Valenzuela, 2009, p. 28)

En el caso particular de los jovenes universitarios en
protesta por la reforma de la Educacion Superior en
Colombia, sus cuerpos fueron manifestaciones, simbolos,
expresiones autopercepci()n y
exposicion libre de ideas, apoyando wuna causa y

artisticas, rechazo,

defendiendo sus derechos.

Para Valenzuela, en la biorresistencia es clave el sistema
comunicacional de autoproyeccion y la blsqueda de
imagenes desde donde se quiere ser interpretado por los
otros (Valenzuela, 2009). Los estudiantes universitarios
acudieron a simbologias interesantes, en especial a traves de
ciertas actividades que
comunidad por sus muestras artisticas y originalidad, lo cual

generé impacto y reconocimiento.

atrajeron visualmente a la

(b)

Figura 3. Expresiones de amor y protesta de jovenes

universitarios en Colombia. (a) Copyright 2011 por Revista
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“Tras el beso hay un breve discurso,
pero concreto en relacion a la
reflexion que deberia hacer el

Gobierno frente al proyecto de Ley,

es una cordial invitacion que

muestra la resistencia estudiantil. ”

Cuando el joven universitario sale a las calles a expresar
simbolos como abrazar a los policias, quienes han sido
enviados a controlar y hasta reprimir sus manifestaciones; o
salen a compartir besos de manera simbolica, enviandoselos
hasta a quien suponen que es su represor directo, "la
ministra de Educacion", se hace significativo el cuerpo y la
gestualidad, ya que se promueve comunicacion que expresa
una alternativa de visibilidad de los intereses estudiantiles,
intentando demostrar lo humano de la causa, para la que
han convertido su cuerpo en un instrumento de resistencia.
Sus besos van acompanados de un discurso que pretende
proliferar en las masas y llegar a su destinatario. A
continuacion se muestran algunas expresiones de los
estudiantes:

"Nosotros somos estudiantes y si estamos informados,
sefiora ministra, asi que usted no nos puede meter los dedos
a la boca". Le preguntan: ";Le mandas un beso?".";A la
ministra? Pues no se lo merece, pero si, un besito, ministra"
(Kinorama, 2011).

"Ministra, pi¢nselo, replantéelo, mirelo bien. Hee, le
mando un beso desde aca" (Kinorama, 2011).

"No, yo le daria un pico a la ministra y la invitaria a darle un
beso a la universidad" (Kinorama, 2011).

Tras el beso hay un breve discurso, pero concreto en
relacion a la reflexion que deberia hacer el Gobierno frente
al proyecto de Ley, es una cordial invitacion que muestra la
resistencia estudiantil.

El hecho de que un movimiento que lucha por la educacion se
mostrara lejano a la violencia, desarmé cualquier intento de
criminalizar la protesta y dio a entender que la lucha por la
educacion no discriminaba a nadie, ni siquiera a los policias"

(Cruz, 2012, p. 188).

La significacion del cuerpo y la gestualidad de los jovenes
universitarios conllevd a una reflexion social acerca del
porqué de su resistencia en relacion a la reforma de la Ley
30, que ya no era una protesta mas, sino una expresion
pacifica que resaltaba el valor humano e inclusivo en pro de
la  Educacion Superior, una causa que procuro ser
participativa en el repensar aspectos educativos asociados a

la construccion social de nuestro pais.

ALGUNAS PERSPECTIVAS POR LA CUALES LA
JUVENTUD ESTUDIANTIL UNIVERSITARIA
SE HACE PARTICIPE EN LA OPOSICION

La intervencion de los estudiantes universitarios
colombianos en las protestas a la reforma de la Ley 30 evoca
que los jovenes pueden ser participes en procesos de
construccion social para un futuro con nuevas perspectivas
de dignificacion del ser humano por encima del capitalismo
de avanzada, buscando opciones en la educacion a la que
tampoco se le puede asignar toda la responsabilidad en el
desarrollo del constructo social. Entre las voces de los
estudiantes universitarios se ha encontrado la siguiente:
"Les decimos hoy que sali6 un éxito completo la
movilizacion y que asi, asi desde la base y de las masas, se
construye a diario lo que es educacion, y construimos a
diario lo que es pais y nacion" (Kinorama, 2011). Un
discurso que permite evidenciar como algunos colectivos
de jovenes promueven la participacion del pueblo en la
toma de decisiones de tipo educativo o de aspectos

asociados al progreso del pais.

La consigna "no hay futuro", que ha operado como bandera
interclasista entre algunos jovenes (por diferentes motivos),
sefiala por tanto que todo presente es absurdo. Gaviria
(1989) afirma:

No futuro es una maxima del punk en todo el mundo. Indica la
amenaza de la guerra nuclear, pero sobre todo el abandono que
en la sociedad posindustrial se tiene para todo aquello que no sea
la imagen de un producto consumible, devorable. No futuro es la
maxima de lo que se ha llamado postmodernismo, el mundo de la
publicidad, en donde todo se ha reducido a un enorme basurero.
El tiempo se ha detenido en un presente consumible, en la

inminencia del consumo. (p. 4)

Movimientos juveniles que se preocupan y se encausan por
la educacion, la equidad y el progreso social al parecer estan
mudando la nocion de “no hay futuro”, por la de "no habra

futuro, a menos que podamos intervenir a tiempo”. "Ello
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significa pensar y actuar en el presente a partir del
compromiso con uno mismo, con el grupo y con el

mundo". (Reguillo, 2000, p. 15)

Los movimientos juveniles, que procuran la intervencion
social y exigen procesos de transformacion, requieren de la
negociacion de significados por parte de los participantes al
interior del grupo con el proposito de establecer una
postura colectiva claramente definida, una postura que
orienta las acciones sustentadas en el pensamiento critico y
que debe ser capaz de enfrentar la oposicion habitual del
entramado de poderes.

No hace falta remitirse a la historia de los jovenes en América
Latina y en Colombia para afirmar que juventud y politica
constituyen un binomio central en la configuracion, siempre
tensional y paradojal, de las fuerzas instituidas e instituyentes de
cualquier sociedad. (Amador, 2011, 143)

Los jovenes universitarios participes de la protesta en
contra de la reforma a la Ley 30 mantienen ese rasgo comtn
de tension con el gobierno, tal como lo indica Amador, sin
embargo, lo interesante del asunto fue como se llevo a cabo
el proceso de resistencia estudiantil, lo cual genero nuevas
expectativas frente a un futuro con vision critica, inclusiva

pero a su vez propositiva.

Las iniciativas de movilizacion desarrolladas por los
estudiantes universitarios colombianos en el ano 2011
manifiestan rasgos e ilusiones de transformacion social para
nuestro pais. Los joOvenes necesitan mas espacio
participativo y mayor reconocimiento, es pertinente que se
les escuche, la oposicion a la reforma es un ejemplo de lo
que pueden hacer como aporte a la construccion social, en
el fortalecimiento de estructuras que incitan al progreso del

pais.
German Mufioz Gonzalez expone:

Dicho en pocas palabras, los jovenes viven en medio de una gran
exclusion social aceptada. Si alguna prueba hace falta al respecto,
baste con destacar que en momentos en que se retinen consensos
significativos sobre la necesidad de construir sociedades mas
equitativas, nada se dice de las inequidades intergeneracionales.
(Munoz, 2012, p. 714)

En definitiva, es necesario para hacer un pais mas equitativo
incluir a los jovenes de forma participativa en procesos de

constructo social.

Biorresistencia juvenil universitaria en Colombia, forma de oposicion a
la reforma de la ley 30 de educacion superior

FINALMENTE ;QUE PASO?

Los argumentos dados por la oposicion a la reforma a la Ley
30 y el respaldo de diferentes sectores de la comunidad en
general, hicieron que el Gobierno Nacional archivara la
propuesta, logrando la creacion de espacios participativos

para la construccion de una nueva reforma.

En 2012, los estudiantes mantuvieron una agenda de trabajo,
reuniones programaticas y discusiones con invitados para lograr
la creacion de un proyecto de Ley de reforma a la Educacion
Superior. La mejora en aspectos como financiacion, calidad
académica, investigacion y autonomia, impulsaron la creacion de
contenidos criticos y para comienzos de 2013, los discentes
anunciaron que ya tenian su propuesta finalizada y aprobada por

los diver-sos sectores estudiantiles. (Acevedo & Correa, 2015,

p-53).

La Mesa Amplia Nacional Estudiantil (MANE) presento su
proyecto al Gobierno, el cual al parecer le hizo algunos
ajustes, finalmente el documento se titul6 Acuerdo por lo
Superior 2034 (nombre que le dio el gobierno, porque la
MANE la habia titulado: "A toda idea de pais corresponde
un modelo de educacion"). En la presentacion del
documento se manifiesta que: "El Acuerdo por lo Superior
2034 es el resultado de un gran dialogo nacional y de la
construccion colectiva y participativa que demostro,
durante el periodo 2012 a 2014, que si es posible entablar
una conversacion fructifera en la que todos los colombianos
y colombianas  pongamos en comun  nuestras
preocupaciones y conciliemos distintas posiciones y puntos
de vista, a fin de sembrar acuerdos que armonicen nuestros
suefios y miradas diversas, para alcanzar un objetivo comun:
una Educacion Superior de calidad para todos los
colombianos." (Consejo Nacional de Educacion Superior,
2014). Siendo este movimiento una ganancia en materia de

participacion juvenil.

CONSIDERACIONES FINALES

* La oposicion estudiantil universitaria colombiana a la
reforma de la Ley 30 de 1992 rompio esquemas en materia
de resistencia en el pais, por la manera de hacer las
movilizaciones (Carnaval, noche de antorchas, abrazaton,
besaton, entre otros), esto conllevo a que la manifestacion
se hiciera visible, en términos pacificos con un mensaje
concreto, lo cual permitio que el gobierno legitimara la
protesta.

* Entre las movilizaciones estudiantiles se hizo significativo

el cuerpo y la gestualidad, promoviendo expresiones
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alternativas que visibilizaron los intereses de la comunidad
académica, convirtiendo el cuerpo en foco de resistencia a
traves de las manifestaciones culturales.

* Los jovenes universitarios colombianos masivamente se
apropiaron de la biorresistencia en protesta a la reforma de
la Educacion Superior en Colombia, sus cuerpos fueron
manifestaciones, simbolos, expresiones artisticas, rechazo,
autopercepcion y exposicion libre de ideas, apoyando una
causa y defendiendo sus derechos.

* La construccion colectiva del acuerdo 2034 en la que
trabajo el gobierno y la comunidad académica reflejo que la
movilizacion estudiantil universitaria en Colombia puede

aportar a la transformacion social de nuestro pais.

Biorresistencia juvenil universitaria en Colombia, forma de oposicién a

la reforma de la ley 30 de educacion superior
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La formacion por competencias en la
educacion superior: un marco
comprensivo en el que se insertan las
apuestas metodologicas

RESUMEN

El articulo presenta algunos topicos propios de la
andragogia en contraste con la formacion por
competencias aplicada a la educacion superior, para
exponer los elementos propios de las habilidades genéricas
y asuntos programaticos del modelo andragogico. Para
elaborar el desglose se establece un dialogo entre el articulo
de la profesora Paula Alonso (2012), La andragogia como
disciplina propulsora de conocimiento en la educacion superior, al
que se le contraponen las propuestas DeSeCo y Tuning
Ameérica Latina. El ejercicio de interlocucion apunta a tejer
lazos entre ambas propuestas, teniendo en cuenta que hoy
dia la formacion por competencias se proyecta como
sistema universal para la profesionalizacion de los
trabajadores, mientras que la andragogia es una apuesta

metodologica.

PALABRAS CLAVE

Andragogia, competencias, educacion superior, ensehanza,

aprendizaje.

ABSTRACT

The article is an discussion about some items related to

Jorge F. Agudelo Gomez

andragogy and education in competences in the higher
education, to expose the topics of key competences besides
the andragogic methodology, the article propose a dialogue
with the academic article published by Paula Alonso (2012),
The andragogy as a propeller discipline of professional knowledge
in higher education, in front of DeSeCo and Tuning Ameérica
Latina proposals. The intertext speech points to knit bonds
between the both comprehensive fields, but the considera-
tion starts with the recognition of the education in
competences as an emerging international system in the
professionalization of workers nowadays, in contrast with

the andragogy, which is a methodological bet.

KEYWORDS
Andragogy, competences, university education, teaching,

learning.

La educacion es un area de la produccion social en el mundo
contemporaneo, compone un escenario de primera
relevancia para el desarrollo y reproduccion de los distintos
nichos comunitarios. En ella convergen estudiantes,
docentes, docentes administrativos, materiales de
formacion, tipologias textuales, practicas y experiencias, las
cuales nutren y expanden el escenario formativo. En este
panorama los discursos juegan un rol trascendental, dado
que aportan normas, reflexiones, teorias, herramientas y
casos de estudio sobre el estado de la cuestion en dicho
entorno. La produccion bibliografica relativa a la educacion
compone un elevado porcentaje de las publicaciones
alrededor del globo, lo que se traduce en una abrumadora
cantidad de textos y propuestas sobre pedagogia, las cuales
circulan en ediciones pagas o de libre acceso en la red. En

consecuencia, el nutrido corpus de escrituras y abordajes
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revierte en las multiples miradas y postulados que inciden

en las discusiones propias del campo.

Las reflexiones sobre las practicas de ensefianza-aprendizaje
sobresalen entre la masa de publicaciones concernientes a la
educacion, las cuales giran en torno a las distintas
estrategias de trabajo en los escenarios formativos, los
materiales usados, los roles y experiencias mas relevantes
en la apropiacion del conocimiento. Consecuentemente, los
posicionamientos de los actores guardan relacion con los
planteamientos discursivos, los cuales se vislumbran como
generadores de experiencias exitosas o productos de las
mismas. Entre las distintas posibilidades de abordaje en la
educacion superior emerge el discurso de la andragogia,
metodo de formacion para adultos que, necesariamente, se
ubica frente a la formacion por competencias como
escenario normativo desde el que se promueven las
practicas pedagogicas. El presente texto busca tejer vinculos
entre la andragogia y la formacion por competencias, a la
luz del articulo de la profesora Paula Alonso (2012), La
andragogia como disciplina propulsora de conocimiento en la
educacion superior, por lo que se sirve de las competencias
clave del proyecto DeSeCo publicado por la OCDE vy

Tuning América Latina.

El articulo parte de una reflexion arqueologica, la profesora
Alonso sefala que los fundamentos de la andragogia se
remontan hasta la Antigiiedad, dichos principios se
traslucen en los horizontes formativos de la cultura clasica.
Por tanto, la propuesta metodologica no compone un
planteamiento contemporaneo tanto como la puesta en
escena de reflexiones de vieja data, entre las que sobresalen
las nociones de libertad, aprendizaje continuo, autonomia
de los educandos, apertura a distintas apropiaciones del
saber y las formas en que cada persona usa sus
conocimientos en los problemas que emergen alrededor de
la cotidianidad. Estas ideas son antiguas y persisten en los
modelos educativos que terminan por cimentar apuestas
metodologicas como la andragogia; y, sin embargo, se
encuentran en el ejercicio normativo de la formacion por
competencias, tanto en el escenario internacional como en
las apropiaciones que se construyen en los espacios
nacionales (Alonso, 2012: 18).

Segtin el recuento historico, la andragogia surge en el siglo
XIX con la propuesta del profesor Alexander Kapp (1833),

quien la preconiza a partir de las raices etimolc')gicas en

“Segun el recuento historico, [...] a

partir de las raices etimologicas en
griego, andragogia se traduciria
como el conducir hombres en
contraste con la pedagogz’a que
traduce como el conducir nifios.”’

griego, andragogia se traduciria como el conducir hombres en
contraste con la pedagogia que traduce como el conducir
ninos. Dadas las dinamicas propias de la educacion
tradicional, la propuesta metodologica busca transformar
las practicas formativas hacia la estructuracion del
conocimiento en manos del educando. A inicios del siglo
XX, el sociologo Eugen Rosenstock (1921) apunta la
complejidad propia de extender los procesos pedagogicos a
la educacion de los adultos, por lo que es imperativa la
nueva formulacion de  fundamentos filosoficos,
metodologicos, programas y practicas educativas, lo que
implica trazar la formacion superior en relacion con las
necesidades de los estudiantes. Tras la Segunda Guerra
Mundial y en un escenario de Guerra Fria, el panorama
laboral del mundo capitalista se expande y requiere de
trabajadores especializados, por lo que propuestas
formativas como la andragogia toman fuerza y se articulan
alrededor de la denominada educacion para el trabajo

(Alonso, 2012: 18-19).

De otro lado y en contraste con el barrido diacronico de la
profesora Alonso, el texto del docente Jorge Enrique
Correa (2007), en Origenes y desarrollo conceptual de la
categoria de competencia en el contexto educativo, traza un
intrincado escenario sobre el devenir temporal de la
formacion por competencias en el mundo moderno, lo que
se ubica en paralelo al recuento historico planteado por la
profesora Alonso. Seglin Correa, el término competencia
aparece alrededor del siglo XV como nueva apropiacion de
la palabra latina competere; la emergencia del termino como
categoria de estudio se ubica en relacion con la psicologia de
las facultades durante el XVIII; en el mismo siglo, el termino
es usado con respecto a las atribuciones legitimas de un jurista,
de donde se desprende la categoria juez de competencia.
Durante el siglo XIX, se elaboran pruebas sobre

competencias, las cuales persiguen la medicion de la
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inteligencia, lo que se traduce en examenes sobre resolucion
de problemas y eficacia en tareas determinadas. La
aplicacion de pruebas sobre habilidades cognitivas surge en
Estados Unidos en 1845, la universidad de Cincinnati en
Ohio desarrolla jornadas de trabajo por competencias
laborales, aplicadas a estudiantes de ingenieria en 1906;
Chile abandera la educacion superior por competencias
laborales en el subcontinente, propuesta que da forma a
programas educativos a partir de 1930. Con posterioridad a
las dos guerras mundiales se posicionan las habilidades en
resolucion de problemas como topicos propios del medio
escolar, lo que conlleva el disefio de herramientas propias
para las destrezas comunicativas y logicas, en escritura,
redaccion, ortografia, lectura y calculo, entre otras. La
competencia, como herramienta de trabajo, toma un papel
relevante en la disciplina de la textolingiiistica y en general
en las ciencias humanas a partir de los trabajos de Noam
Chomsky desde la decada de 1950; la categoria se consolida
a la luz de las propuestas de Del Hymes; las propuestas de
David McClelland

competencias al ambiente laboral desde la psicologl'a

abren la incorporacion de las
organizacional, consolidado a fines de la década de 1980. La
competencia entra de forma decidida en la educacion
superior durante la década de 1970, a partir de los trabajos
del profesor Gerhard Bunk, quien alude a la formacion y
pulimento del profesional. Desde la década de 1980, la
formacion por competencias se ha extendido en un
maratonico ascenso en el escenario de la educacion en
Reino Unido, Alemania, Nueva Zelanda, Canada, Estados
Unidos, Australia, México y desde alli se ha extendido al
globo entero, con el auspicio de organizaciones
internacionales como la UNESCO y OCDE. Hacia la
década de los noventa, el profesor Hyland plantea la
incorporacion de las competencias en la educacion como

consecuencia de los horizontes del entorno industrial y, en
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menor medida, como ejercicio de reflexion del campo
educativo, por lo cual se promociona su apropiacion a traves
del curriculo basado en desempefio por competencias
(Correa, 2007: 7-10).

A partir de las parafrasis anteriores se vislumbra un
dos

formacion

recorrido historico similar de las propuestas

por

competencias, las cuales surgen de forma incipiente con el

pedagogicas, la  andragogia y la
mundo moderno y toman relevancia en el campo educativo
despues de las guerras mundiales. Ambas apuestas
educativas se consolidan en la segunda mitad del siglo XXy
se ubican como escenarios propicios para la educacion
superior. Pese a las particularidades propias del devenir
temporal de ambos entornos formativos, la andragogia se ha
posicionado como una apuesta metodologica para
promover las practicas de ensehanza y aprendizaje en
adultos; mientras tanto, la formacion por competencias ha
logrado ubicarse internacionalmente como un marco
general de promocion, articulacion y reflexion pedagogica
en los distintos niveles de formacion. El salto cualitativo en
favor de la educacion por competencias puede residir en el
académicos reconocidos e

esfuerzo reflexivo de

)
igualmente, a la debida promocion en cabeza de
organizaciones internacionales y Estados abiertos a la
transformacion bajo dicho eje comprensivo. Dichos nichos
institucionales del mundo contemporaneo han valorado la
formacion por competencias como terreno idoneo para dar
respuesta a las necesidades de la educacion para el trabajo y

la estandarizacion de procesos formativos.

La andragogia y la formacion por competencias encuentran
eco en sus postulados generales, dado que buscan incentivar
practicas educativas que respondan a las necesidades del
mundo contemporaneo, ello se manifiesta tanto en los
horizontes mas amplios como en las tareas que se despren-
den de las mismas. Entre los items compartidos sobresale el
comun proposito de conceder mayor relevancia a la
actividad del aprendizaje en manos del estudiante vy,
consecuentemente, el desplazamiento del docente a la
figura de acompanante y guia de los procesos académicos,
los cuales son protagonizados, desarrollados e incorporados
por los aprendices. Para darle mayor protagonismo a las
practicas  estudiantiles, ambos entornos pedagogicos
promueven el valor de la autonomia, lograda a traves de la
promocion de la  responsabilidad  personal

y el

emprendimiento; estas disposiciones dan germen a la
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automotivacion, la autodireccion, la creatividad, la
adaptabilidad e, inminentemente, abren las puertas para la
innovacion. El nuevo cariz estudiantil como protagonista de
sus procesos académicos revierte en la practica humana de
pensar por si mismo, indispensable para el posicionamiento
personal frente a un entorno pluralista y multilateral
(Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo

Economico, s.n.: 7).

Para Alonso la andragogia se hallaria en el arte y ciencia de
facilitar el aprendizaje de los adultos, lo cual ubica la
aprehension de saberes segin el desarrollo vital de las
personas y procura incentivar su continua formacion. Ello
no es ajeno al modelo por competencias que estipula la
educacion continuada de las personas en su trayecto vital e,
incluso, como un componente del trabajo. Esto es
claramente senalado por la OIT-Organizacion Internacional
del Trabajo (1993), la cual afirma la capacitacion constante
y adecuada a las necesidades propias del area laboral, en la
que se promueven las habilidades necesarias para el
desempeno del trabajador y en beneficio de la promocion
laboral (Organizacion Internacional del Trabajo, 1993: 12).
La propuesta de Alonso sehala la importancia de la
andragogia en las diferencias propias de la educacion de
ninos y la propia de adultos, por lo que recurre a los
indicadores psicologicos y sociales; segun lo cual, la adultez
se encuentra indefectiblemente signada por la capacidad de
procreacion en contraposicion a la nifiez (Alonso, 2012:
19). Este condicionamiento biologico y psicologico podria
ser rebatido desde los metarrelatos sociales que imperan en
la modernidad en crisis o posmodernidad que, en la justa
medida, sefala la relativizacion de la procreacion como
objetivo vital de crecientes sectores poblacionales, por lo
que senalar a la capacidad de engendrar como elemento
diferenciador puede quedar en un tentativo parentesis; ello
no implica relativizar los procesos biologicos o sociales de
los seres humanos, por el contrario, se trata de limpiar el
analisis de elementos inadecuados, el ejercicio de
fundamentacion epistémica de los modelos de educacion;
en simples palabras, la tarea de disefar la educacion de
adultos es distinta a la de formar nifios dada la ubicacion del
educando con respecto a la cultura, su mayor o menor
insercion en nichos sociales y las necesidades propias del
desarrollo personal en contextos complejos. Ello es
corroborado por la profesora Alonso, quien asume la
experiencia previa como recurso educativo propio de la

educacion para adultos, lo cual es importante dado el
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comprensivo en el que se insertan las apuestas metodologicas

“Las teorias de la pedagogia
contemporanea sefialan que los
estudiantes, sin importar su nivel

educativo, son propietarios de
experiencias vitales susceptibles
de ser usadas en los procesos
de formaciéon”

amplio bagaje que ello presupone y los matices que el
disefio de las practicas de ensehanza-aprendizaje acarrean
(20).

Sin embargo, las teorfas de la pedagogia contemporanea
sefalan que los estudiantes, sin importar su nivel educativo,
son propietarios de experiencias vitales susceptibles de ser
usadas en los procesos de formacion, con las cuales
indiscutiblemente dialogan los procesos educativos, lo que
se hermana al denominado aprendizaje significativo
(Ministerio de Educaciéon Nacional, 2004). Los saberes
previos y su incorporaci(')n en los procesos formativos
revierten en dos fenomenos igualmente importantes para
Alonso, la motivacion y la aplicabilidad del conocimiento.
Segun el Ministerio de Educacion Nacional-MEN, la
formacion situada posibilita el aprendizaje significativo y da
pie a la construccion de saberes desde las experiencias
propias, lo que se articula con materiales y practicas
afinadas a las necesidades de los estudiantes en sus entornos
educativos; ello se manifiesta en el desarrollo de procesos
que resuman de motivacion e interes. De igual forma, los
educandos encuentran usos y apropiaciones reales para los
contenidos y problemas explorados en el trabajo escolar,
por lo que en la actualidad pedagogia y andragogia estarian
muy cercanas en la practica, a la luz de los discursos

normativos estipulados por el MEN.

Sin animo de entablar una discusion profunda sobre los
términos y sus apropiaciones, se puede afirmar que el
entrabe entre pedagogia, andragogia y formacion por
competencias en la contemporaneidad sefiala la cercania
entre las mismas, mas que su separacion. Por lo cual,
parcialmente se puede apuntar que la formacion por
competencias compone el marco articulador de las
discursivas, las reflexiones, las practicas y teorias de la
educacion contemporanea. Este terreno posibilitador abre

paso a las apuestas educativas, entre las que se pueden
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formular distintos nodos discursivos como los distintos
abordajes de lo pedagogico y la andragogia, pero en el
escenario actual parecen estar mas unidas que separadas.
Dado que el asunto trasciende los simples rotulos y no
pretende caer en falsos sofismas, cabe la pregunta por las
competencias como elementos centrales para el ejercicio de
formacion de los profesionales, sus contenidos, alcances y
limites, la forma en que se articulan y como dan paso a la
estructuracion de los trabajadores contemporaneos. Dado
que la competencia es el centro de discursos instituidos
como generadores de la educacion vy, por ende, de la
sociedad, es necesario formular y reformular las cuestiones
que la cimenta, de lo contrario se corre el peligro de
convertirse en una palabra saco, en la que caben multiples
sentidos sin que primen unos horizontes claramente
mentados, por lo que se relativizan las reflexiones y se

tornan insulsos las colaboraciones académicas.

A manera de cierre cabe nombrar los retos a los que se
enfrenta tanto la andragog{a como apuesta formativa y la

pOI'

estructuracion de la educacion, entre las que sobresale la

formacion competencias como  terreno de
transformacion constante de los escenarios laborales y por
ende de los perfiles profesionales necesarios en el mundo
productivo. De ser cierto el metarrelato sobre la capacidad
transformadora de las Tecnologias de la Informacion y las
Comunicaciones-TIC, las relaciones laborales estarian
migrando hacia nuevos horizontes en la produccion,
intercambio y consumo, por lo cual, los trabajadores y las
empresas se encontrarian en un periodo de reformulacion
tal como acontecio entre la imagen del trabajador industrial
decimononico y su par del siglo veinte; ello es atestiguado
por la transformacion del periodo industrial caracterizado
por centros economicos, grandes industrias y trabajadores
regulados por practicas empresariales durante el XIX,
imagen que migro hacia la sobreindustrializacion propia de
las mega ciudades irrigadas alrededor del globo,
trabajadores con multiples regulaciones y la produccion de
maquilas de fines del XX ello si el metarrelato es cierto,
aunque la dinamizacion propia de las TIC puede ser mas un
superconductor de los procesos de la economia mundo
antes que una transformacion del modelo. Si el metarrelato
es cierto los perfiles profesionales deberian migrar para la
transformacion de los horarios laborales, la presencia en las
empresas, el trabajo colaborativo y responsable, el uso de
fuentes fiables en el entorno digital, la incorporacion de

software y hardware distintos a los conocidos a fines del
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siglo XX e inicios del XXI, lo que acarrearia una migracion
de las practicas laborales en las empresas, por lo que cabe
preguntarse sobre las formas en que la educacion responde
a las nuevas relaciones productivas. La prosa sobre los
horizontes educativos preconiza grandes cambios, los cuales
apenas se pueden entrever, sin embargo las preguntas mas
importantes sobre el cambio de la educacion no residen en
el terreno epistemologico tanto como las multiples

traducciones que conllevan en el quehacer diario.
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Concepciones acerca del infinito

matematico en estudiantes de 15 a 17 anos

RESUMEN

Los docentes a diario, dentro de nuestras actividades y
tematicas de clase, tratamos —o al menos mencionamos—
temas que portan explicita o implicitamente el concepto
infinito; pero realmente sabemos qué piensa un docente o
un estudiante de grado 11° acerca del infinito o qué piensan
del concepto de limite. En este trabajo se dan a conocer las
concepciones sobre el infinito que tienen los estudiantes
con edades de 15 a 17 afios (Grado 11°). Para tal fin, se
identifican y categorizan las concepciones del concepto de
infinito a partir de dos cuestionarios. Ademas, se presenta el
desarrollo historico y epistemologico de dicho concepto,
que muchas veces en las aulas es relegado a un segundo

plano.

PALABRAS CLAVE
ilimitado, indefinido, infinito, infinito potencial y actual,

concepciones.

ABSTRACT

As teachers we are constantly teaching topics that have to
do with the concept of -infinite- or at least we have talked
about it in our lessons, however, I wonder if we really know
¢what an eleventh grader or a mathematics teacher thinks
about the definition of infinite? or ;what are their notions
about the concept of limit?. Due to this, in this research we
share the conceptions that mathematics teachers and
eleventh graders (15 to 17 years old) have about the
concept of infinite. For this purpose, the definitions of
infinite are identified and categorized from two surveys;
this concept are presented because most of the time they

have been set aside in our classroom.

Jeterson Alexander Orozco Pinzon

KEYWORDS
unlimited, indefinite, infinite, infinite potential and actual,

conceptions.

INTRODUCCION

La nocion de infinito tiene origenes eminentemente
filosoficos. El termino en si, lejos de pretender cuantificar,
aspiraba a calificar cualquier ente inaccesible o proceso
indefinido. Ain ocurre asi en determinados contextos. Pero
las diversas épocas racionalistas de la historia del
pensamiento han intentado definir de manera estricta el

alcance de dicho concepto (Martinez, 2009).

Dado que el concepto de infinito ha estado inmerso en el
trabajo de c¢lebres matematicos a lo largo de la historia, de
hecho se ha reflexionado sobre el infinito desde epocas muy
tempranas en la antigiiedad griega y ha sido desde la
matematica donde se ha logrado una mejor comprension de
esta tematica; entonces, para una mejor lectura y
asimilacion de este objeto matematico es necesario hacer un
recorrido historico de este concepto, ya que ha tenido un
lugar determinante en el desarrollo conceptual de las

matematicas.

Distintos investigadores han trabajado en reconocer los
obstaculos y dificultades que posee la ensefanza y
aprendizaje del infinito, a causa de que es necesario en la
comprension del calculo infinitesimal. Son varios los
factores que influyen en la concepcion de infinito, un factor
determinante son las intuiciones que tiene cada sujeto, las
cuales son construidas y apoyadas en la experiencia y el
conocimiento, ademas son coherentes con el infinito
potencial convirtiendose en dificultades para entender

objetos matematicos que requieren de un infinito en acto.

Como se ha dicho, se pretende en esta investigacion
apreciar las concepciones acerca del infinito de estudiantes
con edades de 15 a 17 afios. Para esto se elaboraron dos
cuestionarios, uno con el objetivo de conocer en qué

contextos se asocia el concepto de infinito y otro para
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denotar el infinito en situaciones matematicas. En este
articulo se presenta parte del desarrollo y resultados del
trabajo de grado de Maestria en Educacion Matematica
titulado “Concepciones acerca del infinito matematico en
estudiantes de 15 a 17 afios”. Cont6 con la participacion de
60 estudiantes del colegio Cooperativo Reyes Patria de la
ciudad de Sogamoso, Boyaca, entre los meses de septiembre
y octubre de 2017.

En la primera parte se presenta el marco teorico que
sustenta esta investigacion y una sucinta historia del infinito,
luego aparece la metodologia utilizada, despu¢s una
descripcion y categorizacion de las concepciones de
estudiantes respecto al infinito, evidenciando algunos
protocolos; 'y, por ultimo, se ofrecen conclusiones

generales.

Marco teorico

El estudio de las concepciones del infinito matematico se
sustenta en las teorias sobre concepto de Vergnaud (1990b,
p.9, citado por D’Amore, 2006), infinito actual e infinito
potencial (Dubinsky, Weller, McDonald y Brown, 2005a, p.
346), dificultades y obstaculos (Arrigo y D’Amore, 1999).
Vergnaud (1990b) parte de la definicion de concepto
matematico: Un concepto es una terna de conjuntos (S, I, S)
en donde S es el conjunto de situaciones que dan sentido al
concepto (el referente), I es el conjunto de los invariantes
en los que se basa la operatividad de los esquemas (el
significado) y S es el conjunto de representaciones
simbolicas usadas para presentar el concepto, sus
propiedades y las situaciones a las que se refiere.
Igualmente, una concepcion estaria formada por esta misma
terna, pero considerandola en un momento dado de la

evolucion del concepto (Vergnaud, 1990b, p. 50).

Para definir obstaculo, Arrigo y D’Amore (1999) afirman
que “obstaculo no es en si mismo asimilable a un error; el
obstaculo es una idea que, en el momento de la formacion
de un concepto, fue eficaz para afrontar problemas
precedentes (incluso solo cognitivos), pero que se revela
ineficaz cuando se intenta aplicarla a una nueva situacion”
(p- 4). En este sentido, estos dos autores declaran los
obstaculos y dificultades mas importantes que se han
observado alrededor de la ensefanza y aprendizaje del

concepto de infinito:
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“La ensenanza del infinito no
aparece como tal en el curriculum
de educacion basica ni de
educacion media”

- Obstaculos epistemologicos:

* Dependencia: convicciones intuitivas que llevan a los
estudiantes a pensar que en un segmento largo existan mas
puntos que en uno corto (Arrigo y D’Amore, 1999, p.4).

* Aplastamiento: todos los conjuntos infinitos tienen la misma
cardinalidad (Arrigo y D’Amore, 1999, p.4).

* Aceptaciones intuitivas de dependencia y aplastamiento se hallan
en  contradiccion  entre  ellas: la  dificultad  que
encuentra el estudiante para darse cuenta cuando dos
afirmaciones estan en contradiccion; y atin mas, la casi total
indiferencia que demuestra si se da cuenta de dicha
contradiccion (Arrigo y D’Amore, 1999, p.5).

* Concepcion del infinito potencial vs Concepcién del infinito
debate  ha
investigaciones, por ejemplo las de Moreno y Waldegg
(1991), Shama y Movshovitz Badar (1994). Se han hallado,

en verdad, resultados a veces contradictorios; pero esta

actual: este inspirado diferentes

probado que la evolucion de la concepcion actual del
infinito matematico es mas lenta y se da en modo
contradictorio a lo largo del curso del curriculo escolar y
gracias a un proceso de maduracion y sistematizacion
cognitiva de los aprendizajes. Este tipo de dificultad no se
encuentra solo entre estudiantes, sino también entre
profesores (en formacion), lo que refuerza la necesidad de
tomar siempre mas en examen los obstaculos didacticos y
los contenidos disciplinares de la formacion (D’Amore, B.

2013, p. 26).

- Obstaculos didacticos:

* Ausencia en el curriculum: la ensenanza del infinito no
aparece como tal en el curriculum de educacion basica ni de
educacion media (Arrigo y D’Amore, 1999, p.4).

* Formacion del docente: la concepcion que muchos docentes
tienen acerca del infinito es la nocion intuitiva, debido a la
formacion del concepto que han desarrollado durante su
aprendizaje (Arrigo y D’Amore, 1999, p.4).

* Discurso docente: derivado de los dos puntos anteriores,
algunos docentes huyen de realizar una construccion del

concepto en los estudiantes, lo que lleva a dar por
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entendido en muchas ocasiones el concepto con toda la
problematica que ello conlleva (Arrigo y D’Amore, 1999,
p-4).

* Deslizamiento: no se acepta una demostracion en la cual se
pasa de un objeto de discurso a otro; por ejemplo, se habla
de hechos geometricos y se pasa a consideraciones
aritmeticas. Otra pauta seria la dificultad de aceptar la
correspondencia biunivoca entre el conjunto de los
nimeros naturales () y el subconjunto de los nameros

cuadrados (Arrigo y D’Amore, 1999, p.4).

Infinito potencial e infinito actual

En cuanto a infinito potencial e infinito actual, se han hecho
bastantes investigaciones dentro de la didactica de la
matematica. Algunas posturas:

El infinito potencial es la concepcion de infinito como un
proceso (Dubinsky et al., 2005a, p. 346). Este proceso se
construye empezando por los primeros pasos (por ejemplo
1, 2, 3 en la construccion del conjunto de los numeros
naturales) que se refieren a una concepcion accion. Repetir
estos pasos (por la adicion de 1 repetidamente) al infinito,
requiere de la interiorizacion de estas acciones en un
proceso. El infinito actual es el objeto mental que se
obtiene de la encapsulacion de este proceso (Dubinsky et

al., 2005a, p. 346).

Una posicion coherente con las anteriores definiciones de
infinito actual y potencial es la siguiente: “actual” significa
que el infinito esta presente en un acto unico, todo a la vez,
como un dato de hecho; mientras que “en potencia”,
significa que, a pesar de que una situacion aparezca como
finita en el instante en el cual se refiere, existe la seguridad
de que se puede ir mas alla del limite establecido (que, por
lo tanto, no es definitivo): “Una cosa viene de otra sin fin, y
cada una de ellas es finita, pero siempre hay nuevas” (Arrigo,
D’Amore y Sbaragli, 2011, p.28).

Sucinta historia del infinito

Conocer algo de la historia y epistemologia del infinito nos
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ayudara a entender mejor el objeto matematico que
estamos tratando. Para este recorrido historico del infinito
tendremos como base los siguientes documentos: el primer
capitulo del libro de Arrigo, D’Amore y Sbaragli (2011) y
Breve historia del infinito de Zellini, P. (1980), Ortiz, ]. R.,
(1994).

Las primeras contemplaciones sobre el infinito se remontan
a la cultura griega con su fundador Tales de Mileto (624 a.
C. aprox. - 545a. C. aprox.), considerado el primer filosofo
y matematico de la historia. Tales y posteriormente algunos
de sus alumnos, Anaximandro de Mileto (610 a. C. — 547 a.
C.) y Anaximenes de Mileto (586 a. C. aprox. — 547 a. C.
aprox.), se expresan acerca del término arj¢ (idea de
indeterminacion) y apeiron (sin limite, sin confin) para
referirse al principio de todas las cosas, Anaximandro
emple6 también la palabra apeiron como sinonimo de Dios.
Investigaciones como Ortiz (1994) sostienen que en
tiempos de Anaximandro los términos “infinito”, “ilimitado”
e “indeterminado” eran considerados como sinonimos,
actualmente estos términos tienen distintos significados

(Arrigo, D’ Amore y Sbaragli, 2011, p.15).

Se dice que tambien Pitagoras (580 a. C. aprox. — 504 a. C.
aprox.) fue alumno de Tales de Mileto, este alumno crea la
escuela pitagorica donde se tiene como ideal representar el
universo solo a través de niimeros naturales o racionales;
pero esta idea cae cuando descubren las magnitudes
tratando  de
inconmensurabilidad se da

inconmensurables y demostrar la

origen a los numeros

irracionales.

Dentro de la escuela eleatica fundada por Parmenides de
Elea (entre el siglo VI a. C. y el sigloV a. C.) se destaca
Zenon de Elea (sigloV a. C.), quién con sus paradojas, por
ejemplo “Aquiles y la Tortuga”, anulaba y ponia en duda la
existencia del movimiento, la validez del espacio y el
transcurrir del tiempo (Zellini, 1980, p. 39).

Aparece una postura autoritaria coherente con la de sus
maestros por parte de Aristoteles (384 a. C. — 322 a. C.),
quien descubre una doble naturaleza del infinito: “en acto o
actual” y “potencial o en potencia”; el Estagirita “prohibe” el
manejo del infinito actual y esta prohibicion fue tomada
durante mucho tiempo como un principio innegable
(Arrigo, D’Amore y Sbaragli, 2011, p.28).

No mucho tiempo despues, otro de los matematicos griegos
mas sobresalientes, Euclides (siglo IIl a. C.) trato de una
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forma cuidadosa el infinito en su texto de Elementos,
debido al forzamiento aristotéelico. De hecho, muy manso al
concebir al infinito en potencia y nunca el infinito actual.
Estas son algunas de sus consideraciones: “prolongar
continuamente por derecho”, “hay mas nimeros primos que
cualquier cantidad propuesta de nameros primos”,
“segmentos cuya longitud la podemos hacer todo lo larga
que queramos” (Ortiz, ]. R., 1994, p.63).

Seguidamente, Arquimedes de Siracusa (287 a. C. — 212 a.
C.), reconoce el trabajo desarrollado anteriormente por
Democrito y Eudoxo de Cnido con relacion al metodo de
exhauscion y lo utiliza para confirmar teoricamente sus
intuiciones empiricas. Arquimedes utilizaba el
procedimiento de exhauscion de una manera generalizada al
subdividir formas geomeétricas en infinitesimales (infinito
actual) y no tenfa interes por el infinito en su aspecto

filosofico (Arrigo, D’Amore y Sbaragli, 2011, p.34).

En un entorno cristiano, el filosofo y teologo Aurelio
Agustin de Tagaste (345 - 430) aprueba la posicion de
Aristoteles al considerar el uso del infinito potencial solo
para el hombre; y, por otra parte, considera que el infinito
actual es solo manejable por Dios, denotando un
conocimiento humano y uno divino (Ortiz, J. R., 1994,

p-62).

Al igual que Agustin al denotar el infinito actual, otros
celebres dejan ver implicitamente como la posicion de
Aristoteles se mantiene, pero se sacude; en los trabajos de
pensadores como Roger Bacon (1214 - 1292), Guillermo
de Ockham (1288 aprox. - 1350) y Nicolas de Oresme
(1323 - 1382) se distinguen reflexiones acerca del infinito,
dejando ver la presencia del infinito en acto, pero en sus
conclusiones son prudentes ya que lo eluden. Bacon por
ejemplo avala la existencia de una correspondencia entre los
puntos de los lados de un cuadrado y los puntos de la
diagonal del mismo (hoy llamada correspondencia
biunivoca), y afirma que hay una correspondencia similar
entre dos semirrectas distintas (Arrigo, D’Amore y

Sbaragli, 2011, p.43).

En el siglo XVII, encontramos el procedimiento de
Arquimedes ahora llamado “método de los indivisibles” por
parte de Bonaventura Cavalieri (1598 - 1647). Otro
matematico que trabajo con los mismos procedimientos
para estudiar las magnitudes geometricas indivisibles o
compuestas por infinitos elementos de area y volumen fue

Luca Valerio (1552 - 1618). Cavalieri y Valerio en sus
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“[...] Galileo Galilei (1564 - 1642); él
comprobo6 que existe igual

cantidad de nameros naturales
como de sus cuadrados, por medio
de una correspondencia
biunivoca [...]”

diferentes trabajos especifican como sumando infinitos
elementos de volumen de un solido se obtiene su volumen
y sumando los infinitos elementos de area de un cuerpo se
consigue su area (Arrigo, D’Amore y Sbaragli, 2011, p.50).

Esta muy presente el infinito actual en los trabajos de
Galileo Galilei (1564 - 1642); ¢l comprobo que existe igual
cantidad de nameros naturales como de sus cuadrados, por
medio de wuna correspondencia biunivoca (Arrigo,
D’Amore y Sbaragli, 2011, p.55). Ademas, para Galileo los
objetos de la naturaleza estan formados por infinitas partes
pequenas pero medibles (infinito actual), pero no solo en la
naturaleza manifiesta el infinito en acto, sino de igual forma
en las lineas, ya que establecio una correspondencia
biunivoca entre dos segmentos de diferentes longitudes (ver

Figura 1).

Figura 1: Correspondencia biunivoca entre dos segmentos

(Fuente: Arrigo, D'Amore y Sharagli, 2011, p. 55)

Seguidamente, Evangelista Torricelli (1608 - 1647), alumno
de Galileo, es destacado por ser el precursor del analisis
matematico; ¢l demuestra que tal procedimiento de
Cavalieri se puede extender a los casos de los indivisibles
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curvos, también identifica mediante una correspondencia
biunivoca que dos circunferencias de diferentes tamafos
estan compuestas por el mismo nimero de puntos (véase

Figura 2).

Q

Figura 2: Correspondencia biunivoca entre los puntos de dos
circunferencias concéntricas (Fuente: Arrigo, D’Amore y Sharagli,

2011,p.63)

Torricelli y Cavalieri son considerados por Gottfried
Wilhelm Leibniz (1646 - 1716) como los precursores del
calculo infinitesimal, pues desde el trabajo de ellos se
comenzaron a forjar los procesos infinitesimales (Arrigo,
D’Amore y Sbaragli, 2011, p. 63). Isaac Newton
(1642 - 1727) y Leibniz, desarrollaron por separado el
“calculo”. Mas adelante el capellan de la corte y matematico
John Wallis (1616 - 1703) trabaja con atrevimiento en el
infinito actual al calcular integrales por medio de series
infinitas, Wallis introduce el simbolo ©0 para indicar el
infinito (Ortiz, J. R., 1994, p.63).

Desde entonces, matematicos destacados dejan ver la
importancia de una formalizacion del infinito ya que es
encontrado muchas veces en sus investigaciones en las
cuales este concepto es tratado sin tanta intransigencia. Por
ejemplo: Leonhard Euler (1707 - 1783) estudia series
infinitas; Karl Friedrich Gauss (1777 - 1855), a pesar de sus
destacados hallazgos en teoria de los nimeros, algebra y
geometria no-euclidiana, muestra su posicion al infinito con
la siguiente frase “protesto contra el uso de magnitudes
infinitas como un todo cumplido (infinito actual), puesto
que en la matematica nunca lo ha sido”; Bernhard Bolzano
(1781 - 1848) evidencia la correspondencia biunivoca entre
dos conjuntos infinitos al sustentar que existen infinitos
puntos entre dos semirrectas de diferentes longitudes, pero
afirma que en el segmento de mayor longitud hay una
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infinidad mayor de puntos (Ortiz, J. R., 1994, p.64).

Apoderandose de los aportes de estos y otros grandes
matematicos, aparece un destacado investigador del
infinito, Georg Cantor (1845 - 1918). El da una nueva
vision  del  infinito  matematico al  encontrar
correspondencias biunivocas entre segmentos de distintas
longitudes (vease Figura 3), entre un segmento y una
semirrecta (vease Figura 4), entre un segmento y una recta

(véase Figura 5).

»>

Figura 3: Correspondencia biunivoca entre dos segmentos de diferente
longitud (Fuente: Arrigo, D’Amore y Sharagli, 2011, p. 100)

Figura 4: Correspondencia biunivoca entre segmento y semirrecta

(Fuente: Arrigo, D’Amore y Sharagli, 2011, p. 101)
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Figura 5: Correspondencia biunivoca entre segmento y recta

(Fuente: Arrigo, D’Amore y Sbaragli, 2011, p. 101)

Georg Cantor encuentra la correspondencia biunivoca
entre el cuadrado y su lado, ademas comprueba que la
cardinalidad de los nameros naturales es igual a la
cardinalidad de los nimeros enteros y a la de los nameros
racionales (infinidad numerable); también prob6 que la
cardinalidad de los nimeros reales (infinidad continua) es
mayor a la cardinalidad de los numeros naturales ( O),
enteros ([O) y racionales (Q). A continuacion se ilustra la
correspondencia biunivoca entre O y O (vease Figura 6):
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0 1 2 3 4 5 6. entre 0 y 1 es igual a la de O (infinito numerable); por lo
N tanto, todos estos numeros se pueden expresar en forma
L : I I I I I... decimal en la siguiente lista numerable:

0 +1 -1 +2 -2 +3 3.,

Figura 6: Correspondencia biunivoca entre X b4 X
(Fuente: Arrigo, D’Amore y Sharagli, 2011, p. 110) ﬂ: Q11 Q17 - Qi

0,a;; a3z ... A3y ...
Para ilustrar la correspondencia biunivoca entre el conjunto
de nimeros Q con O . Cada nimero racional a/b se le 0,0pq Az o Ay o
puede hacer corresponder a un punto P de coordenadas
(a,b) en un plano cartesiano O X (O / {0}) (Arrigo,
D’Amore y Sbaragli, 2011, p. 110). Como se muestra en la

Ahora Cantor analiza un nimero que tiene la siguiente

Figura 7.

forma decimal:

& 710
o 0,by by ... b, ...

Colocando las siguientes condiciones:

1 P+t bi iﬂiI,bg?‘;azg,...,bn F ppyees
' 0 ’ + l > entonces el namero 0,b, b, ... by, ...
[ X L
' |
- KLI—."—.* —t—r ; . - No esta en incluido en la lista anterior de todos los reales.
L - 1 | I | - Es un nimero real comprendido entre 0 y 1, dada la forma

. ) en que se escribio.
Figura 7: Correspondencia biunivoca entre xy Q

Fi :Arrigo, D’A Sharagli, 2011, p. 111 . .
(Fuente: Arrigo, D"Amore y Sharagli p-111) Entonces se encuentra una evidente contradiccion, al

suponer el haber escrito todos los nimeros reales

A manera de ejemplo, el punto P tiene coordenadas (42, comprendidos entre 0 y 1. Demostrando que el conjunto de

+1) y corresponde al racional 2, el punto K (-1, -2) es el los nimeros reales comprendidos entre 0 y 1 no puede

tener la misma cardinalidad de, pues llegaria a un absurdo

racional 1/2 . La segunda coordenada debe ser diferente de
(Arrigo, D’ Amore y Sbaragli, 2011, p. 112).

0. Formando entonces una sucesion de racionales (0,-1) es

el primer elemento, (1,-1) el segundo elemento, el tercer

P i blece la hipotesis del i
clemento (1,1), ete. Que representan or denadamente 0, -1, osteriormente, Cantor establece la 1potesis del continuo

. . ue enseguida sera la hipotesis generalizada del continuo
1,... Esta sucesion “recorre” todos los nimeros Q; es decir, 1 g P g Y

, . « » crea los nlmeros transfinitos; un planteamiento de la
los ntimeros racionales se pueden “numerar” y se pueden

. . hipotesis del continuo es: no existe una cardinalidad
poner en correspondencia biunivoca con 0O (Arrigo,

D’ Amore y Sbaragli, 2011, p. 111). comprendida entre la cardinalidad de los nimeros naturales

(infinito numerable) y la cardinalidad de los nimeros reales

La demostracion de Cantor, llevada a cabo por el método de (infinito continuo), la hipotesis del continuo generalizada es
b

. . la version general de este enunciado sin particularizar el
reduccion a lo absurdo, comprueba que el conjunto de los

, . . caso de los niimeros naturales. Los nimeros transfinitos son
nimeros reales comprendidos entre 0 y 1 (en consecuencia,

. , . numeros cardinales u ordinales denotados con la primera
todo el conjunto de los nameros reales) tiene una

cardinalidad superior a O (también de O y de Q). Cantor letra del alfabeto hebreo, para indicar el infinito numerable

se usa #;(alef cero) y el cardinal transfinito sucesivo &, (alef
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uno) que corresponde al infinito continuo, esta sucesion
entre transfinitos permite continuar en la lista ordenada
Ro By, o Raeos By 0 0 expresada de otra manera
K, 2%, 279 22 llamada por Cantor como “sucesion de
los numeros cardinales transfinitos” (Arrigo, D’Amore y

Sbaragli, 2011, p.116).

Las genialidades de Cantor llevaron a que fuese admirado
por su amigo Richard Dedekind (1831 - 1916), pero
también odiado por otros matematicos como Leopold
Kronecker (1823 - 1891) y Henri Poincare (1854 - 1912);
Kronecker lo tildo de “charlatan”, “renegado” y “corruptor
de la juventud”, Poincaré refiriéndose a los nimeros
transfinitos dijo que eran una “Enfermedad” de la cual algiin
dia las matematicas serian curadas (Arrigo, D’Amore y

Sbaragli, 2011, p.91).

Tiempo despues Kurt Godel (1906 - 1978); probo que, si
afiadimos la hipotesis del continuo a los axiomas de la teoria
de conjuntos usual, no surgen contradicciones con la teoria
cantoriana (es igual para la hipotesis del continuo
generalizada). Paul Cohen (1934 - 2007) introdujo las
tecnicas de forcing con las que probo que tampoco surgen
contradicciones si se afiade la negacion de la hipotesis del
continuo a los axiomas de la teoria de conjuntos usual (es
igual para la hipotesis del continuo generalizada) (Gonzalez,

2000, p. 316).

Como se trato de describir en este estudio epistemologico
del concepto infinito, a la humanidad le ha costado muchos
siglos dominar este concepto, tanto asi que en la actualidad
atn no es del todo aceptado el infinito en acto, como se
evidencia mas adelante en el analisis de resultados de la

presente investigaci(')n.

Metodologia

La investigacion fue de tipo cualitativo y con un enfoque
fenomenologico hermencutico (Fiorentini y Lorenzato,
2010),

fenomenologia y en el proceso hermenéutico de la

que se “fundamenta filosoficamente en la
interpretacion. Ademas, parte de la suposicion de que la
solucion de problemas educativos pasa inicialmente por la
busqueda de interpretacion y comprension de los
significados atribuidos por los implicados (los sujetos que
viven el fenomeno). Eso puede suceder por medio de un
proceso de investigacion que consiste en revelar
mecanismos y significados ocultos, alcanzando, asi, la

esencia de los fenomenos” (p. 39).
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“[.-] el concepto infinito, a la
humanidad le ha costado muchos

siglos dominar [...], tanto asi que en

la actualidad atin no es del todo
aceptado el infinito en acto [...]”

Este trabajo se desarrollo en el colegio Cooperativo Reyes
Patria de la ciudad de Sogamoso durante el mes de
septiembre de 2017, la tematica que estaban trabajando los
estudiantes eran derivadas de funciones trigonomeétricas;
por lo tanto, ya se habia tratado el tema de limites y
continuidad.  Participaron  todos los  estudiantes
matriculados (60) en grado undécimo para el afio 2017, y
cuyas edades varian entre los 15 y 17 afos, sus niveles
socioeconomicos se clasifican en medio y alto. La

institucion es de caracter privado.

Dentro del estudio de las concepciones del infinito se
plantean dos etapas que validaran el objetivo planteado.

Etapa 1: concepciones acerca del infinito por parte de estudiantes.
Lo que se quiere en esta primera parte es conocer las ideas
mentales que tienen los estudiantes en cuanto al infinito,
para ello se aplica un cuestionario (ver anexo A) con cuatro
preguntas abiertas donde notaremos en qué contextos
asocian el concepto para luego categorizar dichas
respuestas.

Etapa 2: identificacion del infinito en matemadticas por parte de los
estudiantes. Se desarrolla un segundo cuestionario (veéase
anexo B) con cuatro preguntas, tiene como objetivo ver el
infinito en un contexto matematico y determinar si el
estudiante puede establecer una correspondencia biunivoca
en situaciones que tienen implicito el infinito.

Resultados

A continuacion se presenta un analisis de las respuestas por
parte de los estudiantes, a cada una de las preguntas de los
cuestionarios de los anexos A y B.

Etapa 1: concepciones acerca del infinito en
estudiantes

Luego de aplicado el primer cuestionario (vease Anexo A),
se analizan las respuestas significativas en cada una de las
cuatro preguntas que conforman dicho cuestionario, como
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se muestra a continuacion.

Pregunta 1. Podrias decirme: ;Que¢ es el infinito? y ;Por que
es infinito?

Estudiante 1. “Es lo ilimitado porque no tiene un fin, ni es
contable o sea nunca se acaba”

Estudiante 2. “Es aquello que no tiene fin y tampoco se
tiene percepcion de su inicio”

Estudiante 3. “Infinito porque no acaba y no se puede
contar al no tener terminacion”

Estudiante 4. “Es algo cuya magnitud es extremadamente
extensa como para hallar su final”

Estudiante 5. “Es algo indeterminado que no sabemos su
final”

Ademas de las confusiones entre infinito, ilimitado e
indefinido, es de notar que los estudiantes consideran otra
naturaleza a este concepto ya que se les dificulta explicarlo;
en todas las afirmaciones se ve un claro proceso que nunca
termina (infinito potencial), y al tratar de argumentar el
;por que es infinito? vuelven a contestar que es un proceso
sin fin, sin limite, sin terminacion (infinito potencial).

Solo cuatro estudiantes, ante esta primera pregunta,
contestaron en un ambito matematico, pero también se
encuentra claramente implicito el concepto de infinito en

potencia, como se muestra en las siguientes respuestas:

Estudiante 1. “El infinito es el limite indefinido de una
funcion”

Estudiante 2. “El infinito es un niimero inalcanzable”
Estudiante 3. “Los limites infinitos se presentan cuando la
variable crece o decrece sin cota, esto en la rama del calculo.

Es en un concepto mas general el termino que no tiene fin”

El infinito potencial hace referencia a un proceso que nunca
termina, en las respuestas de esta pregunta se nota que los
estudiantes sin intencion aplican el infinito numerable
cuando se usan palabras como: “incontable” o “no se pude

terminar de contar”.

Pregunta 2. ;Como explicarias a una persona el concepto de
infinito?

Algunos estudiantes escriben algo muy similar a la pregunta
1, siendo coherentes a su postura potencial hacia el infinito
y dejando ver la dificultad al argumentar respecto a este
concepto. Por otra parte, varios estudiantes mostraron
distintos contextos que utilizarian a la hora de explicar el
infinito, como se puede evidenciar en algunas de las
siguientes respuestas:

Concepciones acerca del infinito matematico en estudiantes de 15 a 17 afios

Estudiante 1. “La esencia o el alma de una persona es
infinita habitando en un cuerpo finito”

Estudiante 2. “Al sentir amor hacia otra persona, y decir
que ese amor es infinito”

Estudiante 3. “Ve al fin del universo, o, cuenta los

/ B)
numeros

Las anteriores ideas estan muy lejos del concepto de
infinito, tambien dificultarian el aprendizaje del mismo,
ademas reflejan distintos obstaculos didacticos como el
discurso docente o la formacion docente, pues se ha
permitido que cada estudiante cree una erronea concepcion
al no reflexionar sobre este tema durante sus anteriores

anos de escolaridad.

Pregunta 3: Escribe cinco frases que contengan la palabra
infinito.

A continuacion, se categorizan las respuestas que han dado
los estudiantes a esta pregunta y a las preguntas 1y 2, se
citan las mas significativas y reiteradas.

Categoria A, los sentimientos:

“Amo a mi mama hasta el infinito”, “te quiero hasta el

)

infinito”, “mi odio hacia Uribe es infinito”, “mi amor por ella

b
» «

es infinito”, “el amor por el aprendizaje deberia ser infinito”,

“el saber y el sentir son infinitos”.

Categoria B, Las matemadticas:

“Los nameros son infinitos”, “un nimero sobre cero es

infinito”, “limite cuando x tiende al infinito”, “el infinito se

b b
»

representa (00)”, “nimero dividido en O es infinito
“infinito son todos los valores que se tienen en [7, 00)”, “las

soluciones del sistema de ecuaciones son infinitas”.

Categoria C, La mistica:
“La paciencia de Dios es infinita”, “el ser humano no es

» «

infinito”, “el espiritu santo es infinito”, “la vida es infinita”,

)

“el alma es infinita”.

Categoria D, EI universo:

» «
)

“El universo es infinito”, “el espacio exterior es infinito”, “el

infinito tiene galaxias”, “existen infinitas estrellas”.

Categoria E, Las ciencias naturales:

“Los atomos son infinitos”, “masa infinita”, “fuerza infinita”,

b )

« e, . e . » «
las cargas positivas y negativas son infinitas”, “los granos de

arena son infinitos”, “el circuito es infinito”,

“el tiempo es
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Otra frase de las mas usadas en este punto fue “Hasta el
infinito y mas alla”, haciendo referencia a Buzz un personaje

cinernatogréfico de la saga Toy Story.

Etapa 2: identificacion del infinito en matematicas
Dentro de las cuatro preguntas correspondientes al segundo
cuestionario (véase Anexo B), se encuentra que ninguno de
los 60 estudiantes puede establecer una correspondencia
biunivoca entre segmentos de distintas longitudes, entre
segmento y semirrecta, entre segmento y recta o entre
circunferencias de distintos radios. Se evidencian las
respuestas que mas se repiten y las mas significativas e
interesantes, ya que arrojan bastante informacion para
entender la percepcion que tienen los estudiantes en cuanto

al infinito matematico.

Pregunta 1. ;Consideras que hay mas puntos en el segmento

AB que en el segmento CD?

La respuesta mas usual es considerar el segmento CD con
mayor cantidad de puntos al tener mayor longitud, como se
puede ver en la Figura 8. Otros estudiantes respondieron
que en los dos segmentos hay la misma cantidad de puntos,
pero haciendo referencia a los puntos de los extremos de los

segmentos (Véase Figura 9).
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Figura 8: Evidencia de las respuestas de algunos estudiantes a la

pregunta 1, Anexo B (Fuente: Elaboracién propia)
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Figura 9: Evidencia de las respuestas de algunos estudiantes a la

pregunta 1, Anexo B (Fuente: Elaboracién propia)

En la Figura 8 se denota un claro ejemplo de obstaculo
epistemologico llamado dependencia, este obstaculo esta
presente en la mayoria de estudiantes al considerar que en
un segmento de mayor longitud existen mas puntos que en
uno de menor longitud. Para la Figura 9 se evidencian
obstaculos de tipo didactico como la formacion docente y el
ser varios estudiantes

discurso docente, al quienes
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responden de esta misma manera.

Pregunta 2. ;Consideras que hay mas puntos en el segmento

AB que en la semirrecta s?

La respuesta mas comun es considerar la semirrecta con
mayor cantidad de puntos respecto al segmento, claro
ejemplo de dependencia. Al igual que la pregunta 1 de este
segundo cuestionario, los estudiantes omiten la continuidad
de puntos y solo tienen en cuenta los que delimitan, se
observan obstaculos de tipo didactico como formacion

docente y discurso docente (ver Figura 10).

S, 40 q.e el segmento biene los poates Ay B, o
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Figura 10: Respuesta de los estudiantes, a la pregunta 2, Anexo B
(Fuente: Elaboracion propia)

Pregunta 3. ;Consideras que hay mas puntos en el segmento
AB que en la recta r?

Se resalta un alto nimero de estudiantes que consideran que
hay mas puntos en la recta que en el segmento, es decir,
obstaculo epistemologico dependencia, un ejemplo de estas
respuestas se pueden ver en la Figura 11. Otros estudiantes
tuvieron en cuenta solo los puntos que delimitan el
segmento, asi, “hay mas puntos en el segmento que en la

”» /. . « .
recta”, o aun, llegaron a concluir que “la recta no tiene

puntos” (veéase Figura 12). Algo que hace probable que el
docente en algn momento cre6 un obstaculo de tipo

didactico (discurso docente).

Figura 11: Respuesta de los estudiantes, a la pregunta 3, Anexo B
(Fuente: Elaboracion propia)

Figura 12: Respuesta de los estudiantes, a la pregunta 3, Anexo B

(Fuente: Elaboracion propia)
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Pregunta 4. ;Consideras que hay mas puntos en la

circunferencia de radio R o en la circunferencia de radio s?

Al igual que en las respuestas de las tres preguntas
anteriores, la respuesta mas usual a la pregunta 4 es afirmar
que la circunferencia de radio mayor tiene mas puntos
(dependencia), varios estudiantes afirman que tienen igual
cantidad de puntos, pues solo tienen en cuenta los puntos
que se resaltan, llegando a considerar el centro como parte

de la circunferencia.

Se observo en Etapa 2 la influencia de algiin docente
durante la formacion de este grupo de estudiantes en el area
de matematicas, al notar varias veces la similitud en sus
respuestas al tener en cuenta solo los puntos resaltados en
cada una de las situaciones ilustradas omitiendo la

continuidad de puntos.

Conclusiones

En el presente articulo se han conocido y analizado las
concepciones que tienen los estudiantes de 15 a 17 afios del
colegio Cooperativo Reyes Patria, acerca del concepto de
infinito, los instrumentos de recoleccion de datos fueron
eficaces. Ademas de las sintesis dadas durante cada una de
las etapas del trabajo, se resaltan nuevamente algunos
apartes que se han concebido con el desarrollo de esta
investigacion:

* Con la indagacion para conocer las concepciones en
cuanto al infinito, se observo que el infinito potencial tiene
gran aceptacion entre los estudiantes, estas nociones llegan
a ser impedimentos a la hora de aprender un infinito actual
el cual ayudaria a un aprendizaje mas significativo de otros
objetos matematicos.

* El analisis del infinito no es un tema explicito de ensenanza
en la vida escolar, lo que lleva a que cada estudiante tenga
dificultad en el momento de argumentar en esta tematica,
llegando a crear un concepto intuitivo del infinito.

* Gracias al aporte de celebres matematicos a lo largo de la
historia se puede entender el infinito, es entonces en las
matematicas donde se debe estudiar este objeto abstracto
para llegar a una mejor asimilacion de este concepto.

* Se hace evidente la necesidad de propuestas didacticas que
ayuden a la comprension del infinito en la formacion de
proximos docentes y de igual manera que este de una
manera explicita el objeto matematico en el curriculum
escolar. De este modo se cambian nociones erroneas acerca

del infinito y se afrontan mas situaciones referentes al

Concepciones acerca del infinito matematico en estudiantes de 15 a 17 afios

infinito actual dentro del aula de clase.
* Las concepciones de los estudiantes en cuanto al infinito
son distintas en cada uno de ellos, dejando ver la falta de

reflexion que hay en las aulas de clase hacia este concepto.
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ANEXO A. Cuestionario: Nociones acerca del
infinito

—
@ COLEGIO COOPERATIVO REYES PATRIA .« |
BoH

2017
DOCENTE: Jeferson Alexander Orozco Pinzon

| ASIGNATURA: Matematicas

GRADO: ONCE
PERTODO: T

Cuestionario: NOCIONES ACERCA DEL INFINITO
AREA: MATEMATICAS

1. Desde tu percepcion podrias decirme: ;Que es el
INFINITO? y ;Por qué es infinito?

2. ;Como explicarias a una persona el concepto de
INFINITO?

3. Escribe cinco frases que contengan la palabra infinito.

ANEXO B. Cuestionario: correspondencia biunivoca

-
@ COLEGIO COOPERATIVO REYES PATRIA =

Cuestionario: CORRESPONDENCIA DOCENTE: Jeferson Alexander Orozco | GRADO:

AREA: MATEMATICAS ASIGNATURA: Matematicas PERIODO:

1. ;Consideras que hay mas puntos en el segmento AB que

en el segmento CD? ;Puedes establecer una
correspondencia biunivoca entre los puntos del segmento

AByel segmento CD?

2. ;Consideras que hay mas puntos en el segmento AB que
en la semirrecta s? ;Puedes establecer una correspondencia
biunivoca entre los puntos del segmento AB y la semirrecta
s?

semirrecta

Concepciones acerca del infinito matematico en estudiantes de 15 a 17 afios

3. ;Consideras que hay mas puntos en el segmento AB que
en la recta r? ;Puedes establecer una correspondencia

biunivoca entre los puntos del segmento AB y larectar?

recta I

4. ;Consideras que hay mas puntos en la circunferencia de
radio R o en la circunferencia de radio s? ;Puedes establecer
una correspondencia biunivoca entre los puntos de la

circunferencia de radio R y la circunferencia de radio s?
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“La alegrl’a de ensenar.
Para una pedagogfa po-ética”
De Maria Isola Salazar Betancur

La obra: "La alegria de ensefiar. Para una

pedagogia po-ética"

El titulo de la obra: "La alegria de ensefar. Para una
pedagogia po-ctica" (Salazar, 2014), contiene cuatro
palabras que, agrupadas en dos frases, sintetizan el
contenido de la obra misma: la alegria, de ensefar, que se

ordena a una singular concepcion de pedagogia: po-ética.
g P pedagogia: p

1. La alegria de ensefiar.

La primera, alegria, trac a mi memoria, al menos dos
celebres titulos de cartillas con la cual algunos de nosotros
aprendimos a leer: “Alegria de leer” (Quintana,
1930/1976) y “Nacho lee” (Susacta Ediciones, 1974). En la
primera, la alegria se manifiesta en los rostros sonrientes de
ninos y ninas que en desfile (hacia la escuela o hacia el
pueblo) ondean tres banderas, vestidos con ropas de muy
variados colores y tocando diversos instrumentos musicales
(como si ir a la escuela fuera una gran fiesta); la segunda,
Nacho —seguramente— vestido tambien con colores vivos
(sombrero amarillo, camiseta roja y pantalon azul), sentado
sobre el prado, lee su cartilla, en compania de su perro,

como si este le estuviera pasando las hojas.

La palabra alegria me transporta a traves del espacio, el
tiempo, la memoria y la historia a aquellos anos de escuela,
de mi escuela primaria, en los cuales mis Unicas
preocupaciones podrian ser jugar, comer, dormir y hacer

una que otra tarea escolar o domestica, como ayudar a mi

Tomas Sanchez Amaya

padre en la labranza.

Pero alegria también me evoca, ya poniendome un poco
serio, otros términos como: regocijo, deleite, gracia,
amenidad, belleza, fertilidad, abundancia, satisfaccion,
jubilo, gozo, agrado, gusto, regodeo, delicia, dicha,
felicidad, risa, primavera, jovialidad, exultacion, humor,
chiste, entusiasmo, alborozo, optimismo, animacion,
euforia, diversion, esparcimiento, fiesta, juego, travesura,
jolgorio, rapidez, vivacidad, animosidad, inteligencia,
habilidad... Conceptos que, referidos a la obra de educar,
dicen relacion con el gozo de conocer (de aprender, de
ensefiar, de descubrir, de vivir), que Termier (1931)

describe en la Enciclopedia Francesa de Filosofia.

Al invocar “Los recuerdos” en el texto, Maria Isola nos
refresca la memoria al sehalar que somos lo que la
educacion hace de nosotros y rescata la invaluable
experiencia, aunque extrana, de escribir sobre o desde lo
vivido, de relatar nuestra experiencia, “como estrategia para
recuperar el pasado y aportar elementos para reflexionar
sobre el sentido que el oficio de ensehar tiene en los
momentos actuales” (p. 17). Las paginas que a lo largo del
primer capitulo del texto remembran la experiencia escolar
(en los diferentes niveles y ambitos), constituyen una
invitacion cordial a que volvamos sobre nosotros mismos vy,
hasta donde los recuerdos nos lo permitan, escribamos,
re-creemos nuestra propia historia, para convertirla en
instrumental pedagogico que, con seguridad, nos permitira
encontrar nuestra humanidad y compartirla con los otros,

mas alla de los conocimientos y de las teorias.

Aunque el texto narra diversas experiencias negativas y
hasta aterradoras: el primer dia de escuela; la rutina
cotidiana caracteristica de los internados; las jornadas de
vacunacion; las interminables noches en vela, por el
caracter de ultratumba, que en ocasiones parecia el

internado; las clases de historia sagrada en que se
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describian, minuciosamente, el fin del mundo, el juicio
final, el infierno; los castigos por la mala conducta (como la
cancelacion de visitas); las clasificaciones entre buenas y
malas, perezosas y diligentes estudiantes; el ingreso a
carreras impuestas por voluntad de los padres (por aquello
de la continuidad profesional); el método de memorizacion
de nombres, fechas, acontecimientos...; las formas de
evaluacion, casi siempre reducidas a examenes, hechas al
parecer para “arrebatar el encanto” del conocimiento; el
trabajo con profesores “desinteresados”, “superficiales”,
“incumplidos”, “parciales”. . .; la practica docente, en la cual,
por primera vez, uno tiene la certeza de que lo aprendido
en la Facultad es inatil para afrontar las problematicas del
aula de clase. . .; también alude una multiplicidad en la cual
se evidencia el gozo de conocer: el aprendizaje experiencial,
en la huerta de la abuela, con el maestro-tio Alfredo; sus
conversaciones ventrilocuas con la vaca; “el olor a chocolate
y pan reci¢n horneado que inundaba el colegio”; los festejos
alaVirgen y la decoracion de su gruta, que parecia como si
flotara en el aire “un olor a pureza que lo impregnaba todo”;
las entranables visitas de los familiares el primer domingo
del mes; el gusto por las clases de espanol y los centros
literarios; la seleccion de una carrera relacionada con la
literatura, las letras y la filosofia; el encuentro directo con
los autores y sus obras que reflejan las condiciones
terrenales, la vida en su

historicas, temporales,

manifestacion mas plena; el encuentro con autores

“dedicados”

“reflexivos”, “cumplidos”, “imparciales”, “contestatarios”. . .;

“prohibidos”;  encuentro con maestros ,
el uso de estrategias pedagogicas para cautivar a los
estudiantes; la seleccion de un “examen final” fuera de lo
comun, por ejemplo, la redaccion de un cuento para ser
leido ante los companeros de clase (actividad a traves de la
cual pueden emerger experiencias como la de Benjamin,
del cuento escrito con tinta invisible de un lapicero
magico); el interés por la pedagogia a partir de la reflexion
sobre la propia experiencia y sobre la tarea que habria de
desempenar por tantos afios en la Facultad de Ciencias y

Educacion de la Universidad Distrital.

El capitulo primero de la obra ofrece, pues, una rica
experiencia de aprendizaje, de ensehanza, en ultimas, de
vida, que conjuga diversos momentos de esperanza y
desilusion, alegria y tristeza, dicha y desdicha...,
polaridades estas de las que esta constituida la vida humana.
A estas alturas, con seguridad, Maria Isola, nos lo deja ver su

texto, ha encarnado en si, aquéella que es una de las tesis

centrales de la magnifica epistola de Wilde (1897/1986), el
sufrimiento da la conciencia al existir. “De mi primaria,

—sostiene Maria Isola— [...] guardo bonitos recuerdos”.

Ensefiar: El aqui y el ahora. Como ya se ha referido, los
ultimos 15 afios, la profesora Maria Isola, los ha dedicado a
la formacion de docentes y a reflexionar sobre lo que ello
propia

experiencia como formadora de profesores, su amplia

significa, teniendo como fundamentos: la
experiencia escolar, lo aprendido de los estudiantes, la
intencion de hacer realidad una nueva educacion y una
nueva pedagogia, proclamada otrora como saber fundante
de la formacion de profesores.

Hilando diferentes ideas, teorias, corrientes de
pensamiento y de la mano de diversos autores (Giroux,
2001; Duch, 2001; Melich, 2000; Larrosa, 2005; Steiner,
2005, entre otros), la autora, a través del texto, aborda un
profundo cuestionamiento acerca del modelo educativo
(consumista, materialista, mercantil, neoliberal...) que
paulatinamente ha venido instalandose en nuestras
sociedades; modelo en el que lo pedagogico, lo
humanistico, lo critico, lo reflexivo..., en fin, lo que boga
por lo trascendente, por los bienes y valores de la cultura,
por la humanizacion del mundo, por la conquista de la
libertad, la justicia y la solidaridad, debe ceder terreno a
mercantilismo, a la productividad, a la eficacia, a la
eficiencia, a la competitividad, a la ganancia material, a la
sumision, al individualismo... caracteristicos de la sociedad

de consumo.

Los modelos economicistas imperantes han despojado a la

educacion y a la pedagogia de las dimensiones cticas,
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estéticas, politicas; incluso, han introducido un lenguaje
instrumental, pragmatico y utilitarista, en detrimento de lo
po-ético, de lo bueno, lo verdadero, lo bello, lo sublime.
Asimismo, los sujetos —participes de la accion
educativa— han sido despojados de su condicion de agentes
autonomos, de cambio y transformacion, para convertirlos
en operarios del conocimiento, en técnicos especializados y
piezas de un engranaje mayusculo (el sistema educativo) en
el cual, por ejemplo, el profesor “reducido a la categoria de
operario calificado, es producto de la educacion que ha
recibido y, a la vez, reproductor de esa misma

instrumentalizacion” (p. 39).

Al reflexionar sobre la responsabilidad y la grandeza del
oficio de educar, Maria Isola, nos recuerda los perennes
ideales de la educacion a través de todos los tiempos: la
arete, la virtus, el desarrollo pleno de todas las
potencialidades y cualidades humanas, la auto-conquista, el
ascenso a una auténtica humanidad; por cuanto los
maestros, siguiendo a Steiner, deben ayudar a encender la
llama del conocimiento en el alma de sus discipulos, avivar

en ellos el deseo de saber.

La alegria de ensenar. Para una pedagogia po-¢tica, llama la
atencion acerca de un concepto de enorme relevancia, por
su connotacion, para el ejercicio magisterial, pero hoy
completamente ausente del lenguaje académico, quiza por
su relacion con lo eclesial y religioso: la palabra vocacion.
“La vocacion, senala Maria Isola, de la mano de Maria
Zambrano (1995), se constituye como un llamado que
invita a realizar una mision importante para la
humanidad, que requiere sentido social, voluntad de
servicio, disposicion y entrega, condiciones que generan un

vinculo entre el hombre y la sociedad” (p. 41). Sutiles

“Es imperativo, para quienes
desempeiamos el oficio de enseiiar,
re-conceptualizar, re-significar,
re-orientar, re-flexionar acerca de
la pedagogia y de nuestras practicas
pedagogicas.”

cambios en las formas de decir muestran el espiritu que se
oculta en los usos mismos del lenguaje, otrora se decia
orientacion vocacional para referirse a la totalidad del
sentido de la vida humana; hoy por hoy, se reduce esa
orientacion a la escogencia de una profesion u oficio, a su
capacitacion y a su desempeno en el ambito laboral. Lo
mismo puede predicarse del actual uso generalizado del

concepto profesionalizacion.

En la educacion, entendida como formacion y no como
mera fabricacion (Meireau, 2000), el maestro debe ser
consciente de que su mision consiste en “ayudar al
estudiante a instalarse en el mundo, en la cultura donde ha
nacido, es decir, ayudarle a que se construya como sujeto en
el mundo que habita”; ello coincide con el pensamiento de
Pitagoras, para quien la educacion no consiste solamente en
dar carrera para vivir, sino también en “templar el alma para
las dificultades de la vida”.

La ensenanza, nos recuerda Maria Isola, debe estar
caracterizada por la resistencia, en tanto actitud etica y
politica, fundamentada en el pensamiento critico y reflexivo
cuyo resultado sea la superacion de la dominacion, la
masificacion, la cosificacion, la alienacion. Ensenar, en
consecuencia, debe constituirse en la mas pulcra de las
acciones eticas, toda vez que el profesor debe estar
“comprometido con el cambio social [y ser] capaz de
recuperar la tarea fundamental de la educacion, la cual es
formar personas capaces de convivir con sus semejantes, de
respetar los diferentes modos de pensar y de ser y de buscar
el bien comtn” (p. 46). Asimismo, ensefianza e investigacion
deben conjugarse en el acto educativo, toda vez que el saber
pedagogico se recrea y se nutre “de la experiencia cumulada
en el oficio de ensenar”; ello supone un constante,
permanente y riguroso ejercicio de reflexion sobre aquello

que hacemos en nuestra practica pedagégica.

2. Para una pedagogia po-ética

Es imperativo, para quienes desempenamos el oficio de
ensenar, re—conceptualizar, re—significar, re-orientar,
re-flexionar acerca de la pedagogia y de nuestras practicas
pedagogicas, esto seria, como sefialo Bachelard (1977),
acudir a una pedagogia, a una filosofia del re, del no o del
contra, para no dar por sentado que nuestros estudiantes
adolecen de todo conocimiento pedagogico y que nosotros,

los maestros, somos —mas alla del ejemplo— quienes los
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“El acto pedagégico debe
convertirse en un activador del
deseo de saber mediante la

generaci()n de condiciones para

que se mantenga inflamada la
llama del conocimiento”

Re-significar la accion educativa implica la decision radical
de desterrar un conjunto de practicas que se han instalado
en la escuela: el desconocimiento de los saberes previos y
acumulados de los estudiantes; la incoherencia entre el
discurso y la accion de muchos docentes; las relaciones
pedagogicas basadas en el poder y en el dominio; la
resistencia ante preguntas y cuestionamientos que desalojan
a los profesores de los lugares comunes; la costumbre de
entender el aprendizaje como la réplica de contenidos; el
excesivo poder de la evaluacion que conlleva a que las
buenas notas sean lo mas importante; la indiferencia ante los
problemas sociales y ante las circunstancias especificas de
los demas; la constante desmotivacion y desinterés por areas
de formacion pedagogica en contraposicion a lo disciplinar;
el sentimiento de seudo-profesionalismo que acompana a la
labor docente; el énfasis en lo competitivo para el beneficio
de la empresa y del mercado; el despojo de la trascendencia
que se ha operado sobre la educacion; el sentimiento de
incapacidad o de impotencia ante el devenir del ejercicio

docente.

Este reordenamiento de lo fundamental demanda con

urgencia

volver a considerar que la profesion docente requiere vocacion,
de unos saberes especificos, de una actitud altruista, de una
capacidad para transformarse en sujeto politico, sensible a un
orden social injusto, y con suficiente disposicion para lograr que
sus estudiantes aprendan a comportarse como ciudadanos, en un
mundo que requiere cada vez mas nuestra participacion libre y
responsable (p. 51).

Maria Isola nos recuerda, siguiendo a Mélich (2002), que en
el ejercicio pedagogico, el maestro debe recobrar su papel
de guia espiritual; otrora considerarlo como tal “significo

inscribir su labor dentro de lo sagrado”, pues su condicion
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se equiparo al de “el segundo padre o la segunda madre (...)
ejerciendo una suerte de paternidad o maternidad social
respectivamente” (p. 55). Mas si, como sucedi6 antano, se

considero6 a la escuela “como el segundo hogar”.

El texto, de manera apremiante, llama la atencion acerca de
la necesidad de recuperar la experiencia personal y escolar,
para ponerla al servicio de la educacion, del aprendizaje, de
modo que potenciandola mediante la narracion sea posible
convertirla en herramienta de transformacion, afianzando y
remembrando los mejores acontecimientos de la vida —y
dela historia— y manteniendo en alerta a la memoria para
que no se repitan los episodios tragicos de la humanidad.
Sumado al rescate de la experiencia en tanto
acontecimiento, el documento exige la reivindicacion de la
memoria y del testimonio, como medios de conservacion

del “caracter ético de la experiencia”.

Proponer una pedagogia po-¢tica es entablar un conjunto de
relaciones con los otros, mediadas por la apertura, la
disposicion, la confianza, el respeto, la responsabilidad, de
modo que la accion educativa se constituya en una accion
etica, por cuanto en ellas estan implicados sujetos que
actian, que son libres, que son conscientes, que son
relacionales y cuyas acciones tienen necesariamente
repercusiones mutuas. Un énfasis en la ética del cuidado, de
la solidaridad, de la consideracion, de la alteridad, de la
compasion, de la hospitalidad..., en la educacion, es la
garantia de “la responsabilidad en la construccion de la
propia humanidad y la de los otros” (p. 66). A estas
teleologias ha de re-orientarse la practica pedagogica; pues
sin ética, como sefalan Steiner y Melich, toda accion
educativa no es mas que adiestramiento o adoctrinamiento.
En el Gltimo acapite del “Aqui y el ahora”, Maria Isola se
refiere al “deseo de saber”. Si bien, somos sujetos deseantes,
nos aclara que en relacion con el conocimiento, pese a lo
sefialado por Aristoteles, no habria una disposicion innata e
inmediata a aprender; de hecho, solemos decir “nuestros
estudiantes no quieren aprender, no quieren leer”. El texto
nos devuelve la reflexion para que examinemos si en
nuestro ejercicio pedag()gico ensefiamos nuestros saberes o
nuestro deseo por el saber, nuestra pasion por el
conocimiento, que podria traducirse, remontandonos a
Socrates, en amor a la sabidurfa. El acto pedagogico debe
convertirse en un activador del deseo de saber mediante la
generacion de condiciones para que se mantenga inflamada
la llama del

conocimiento; cabe sehalar que tal
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responsabilidad es conjunta de todos los sujetos e instancias

que intervienen en la educacion.

El texto cierra, permitanme decirlo, con una especie de
postre o, mejor, con un aperitivo, para que los lectores “nos
vayamos leyendo” y tengamos la posibilidad de profundizar
en esta propuesta sugerente de la pedagogia po-ctica. Las
lecturas sugeridas por Maria Isola tienen que ver con un
profundo cambio en nuestros modos de concebir la relacion
pedagogica y la voluntad férrea de generar mdltiples
ambientes que, de diversos modos, favorezcan y potenciali-
cen el aprendizaje. Asi pues, Orientaciones para una clase
(Meirieu, 2004); Lo que saben y hacen los mejores
profesores (Bain, 2007); La educacion Publica (Fernandez,
2002); y Los derechos pedagogicos (yo dirfa mejor, bienes
pedagogicos), (Salazar, 2014); sumados a la magnifica e
inagotable biblioteca que pueden ser nuestras practicas,
constituyen valiosisimos insumos para re-pensar nuestro

quehacer formativo.

La alegria de ensefiar en orden a una pedagogia po-ética
conjuga diversos y muy valiosos elementos que son propios
del acto educativo: la fatiga de los procesos de aprendizaje
ligados indefectiblemente al gozo de conocer; la invitacion a
hacer de la educacion una poesia, un acto de creacion, una
obra de arte; a considerar la irremediable relacion entre
¢tica, estetica, poctica y educacion, pues todas ellas se
ordenan a formacion integral de los seres humanos, esto es,

a la conquista de su humanidad.

Extiendo, en consecuencia, una cordial invitacion para que
hagamos diferentes lecturas de este sugerente y significativo
texto y para que, como Maria Isola, abordemos procesos de
reflexion sobre nuestra cotidianidad en tanto pedagogos y

para que a través de la sistematizacion de estas experiencias
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podamos ofrecer otras condiciones de posibilidad para la
construccion de un mundo mas digno, justo y esperanzador
para las generaciones que nos han de suceder.

Unas palabras acerca de la autora.

Maria Isola, como bien lo resefia la solapa de su libro, ha
dedicado su vida a la ensenanza: ha sido docente, pedagoga,
maestra y ha ofrecido sus mayores, mejores y mas fecundos
esfuerzos a la obra de ensenar, fundamentalmente, en el
4 . ./ .

ambito de la educacion superior.

Uso de entrada, de manera deliberada, las palabras:
docente, pedagoga, maestra. Sefialo que pese a mi corta
estancia en la Universidad Distrital y al poco tiempo que he
tenido de escucharla, de conversar con ella, de leerla...,
puedo considerarla:

En primer lugar, docente, en la medida en que ensena,
conduce, acompafa, apoya, alimenta, cuida, dirige,
direcciona..., proceso, acciones y proyectos que van mucho
mas alla del aula de clase y que se ordenan a la formacion
integral de los futuros profesionales de nuestra Facultad.
Pedagoga, en segundo lugar, porque en su ejercicio
academico ha hecho de la pedagogia una experiencia de
vida, en que solo a travées de la educacion es posible que el
ser humano llegue a conquistar su auténtica humanidad,;
porque entiende la pedagogia como la mediacion a traves de
la cual la educacion rescata “la dignidad humana, el sentido
de merecimiento, para que [los educandos] cesen de asumir
culpas que no les corresponden y se construyan como
ciudadanos, capaces de convivir con sus semejantes, de
exigir sus derechos y cumplir sus deberes” (p. 31).

Es maestra, en el sentido referido por Steiner, toda vez que
su accion se ordena a sembrar semillas de conocimiento en
el corazon de sus discipulos...; porque en tanto maestra,
hace realidad el intenso encuentro personal con el discipulo.
A esta triada de conceptos habra que sumarle el mas
sublime y significativo, porque dice relacion primaria y
directa con la educacion: es madre. De hecho, su libro esta
dedicado a sus hijos Carlos Andreés, David y Catalina (p. v);
ademas, al compartirnos sus experiencias y los recuerdos
vividos en el lento y fatigoso pero provechoso camino del
aprendizaje, dilucida experiencias de amor, de cuidado, de
afecto..., propias del acto pedagogico, de la accion de
ensenar y, por supuesto, de la condicion de maternar. Uno
de los elementos que le permitieron seguir en contacto con
el sistema educativo, sostiene la profesora Maria Isola, fue
justamente el acompanamiento al proceso educativo de sus
hijos —acompahamiento que, como se ve en el texto, es
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Directrices para autores y autoras

Los trabajos deberan incluir: titulo, resumen/abstract y

palabras  clave/Keywords en Espafol e Ingles;

introduccion,  desarrollo,  resultados, discusion y/o
conclusiones, y referencias bibliograficas. Dentro del texto
se pueden incluir tablas, fotografias y figuras. El resumen
no debe exceder 300 palabras en la version en Espanol y la
cantidad que corresponda en la version del abstract, alli se
debe dar cuenta del objetivo y alcance del trabajo
mostrando los resultados mas importantes. En el resumen

no se deben usar abreviaturas ni citar referencias.

Las palabras clave deben ser descriptores que reflejen de la
mejor manera posible el contenido abordado en el articulo,
de forma que facilite la investigacion tematica de los

usuarios.

La introduccion debe contener justificacion, problema a

resolver, metodologia, y principales conclusiones.

Las Referencias se deben presentar en formato APA, deben
listarse en orden alfabético por el apellido del primer autor,
sin numeracion ni guiones. No se debe usar la palabra
Bibliografia como sinonimo de Referencias bibliograficas y

evitar citar trabajos no publicados.

En la primera pagina del articulo debe estar presente el
titulo completo del articulo, resumen, y palabras clave
segin el formato exigido para la entrega. El formato es a
una columna, espacio sencillo, con margenes de 2 cm. a la
izquierda, 2 cm. a la derecha, 3 cm. arriba, y 3 cm. abajo,
tipo de letra Times New Roman 12. Los patrones de
referencia de citaciones y formato deben estar de acuerdo a

los indicados en el documento modelo.
NOTAS DE PIE DE PAGINA

Senaladas con niimeros arabigos, deben ser sucintas y usadas

solamente cuando sea estrictamente necesario. Ademas,

deben estar en fuente de menor tamafio, y alineadas a la

izquierda, al final de la pagina.
TRANSCRIPCIONES

Deben ser colocadas entre comillas y en italico (por ejem-

plo: “transcripcion de entrevista, de discurso, etc.).
CITACIONES

Todas las citaciones deben obedecer al formato APA.

La llamada a las citaciones debe ser por el apellido del autor
con la inicial en mayutsculas, seguido del afio entre
paréntesis, Ejemplo; (Apellido, Afio). Se pueden citar obras
con hasta tres autores en extenso, separados por punto y
coma. Ejemplo; (Apellido; Apellido; Apellido, Afio). Para
obras con mas de tres autores, usar el apellido del primero

y la expresion et al. Ejemplo; (Apellido, et al, Afo)

Citaciones directas o literales en el texto: deben obedecer la
forma: (Apellido, Afio, pp.). Con hasta tres lineas, las
citaciones se colocan entre comillas y sin italico. Con mas de
tres lineas, las citaciones deben corresponder al siguiente
patron: parrafo separado, distancia de 1 cm entre la margen
y el parrafo, fuente de tamano Times New Roman 11, sin

comillas y sin italico.

Citaciones indirectas: cuando el autor es citado en el texto,
colocar el apellido del autor con la inicial del nombre
separados por coma, y el afio, entre paréntesis. Apellido
(Ano)

Citaciones de diversos documentos de un mismo autor
publicados en el mismo afio, se distinguen adicionando
letras mintsculas, en orden alfabético, despues de la fecha y
sin espacio. Apellido (1927a), Apellido (1927b)

Los autores citados deben estar relacionados en las

referencias listadas al final del texto, en orden alfabético, de
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