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1. Introduccioén

Existen tres aspectos que generan especial inquietud en las
instituciones educativas nacionales: los bajos niveles de
desempeiio de los futuros profesionales, especialmente en
lo concerniente a su capacidad para resolver problemas; la
reflexién orientada a la identificacién de rutas de mejora-
miento de la formacién docente; y el andlisis y biisqueda
permanente de consenso sobre los perfiles profesionales
deseables. Este tiltimo aspecto representa particular impor-
tancia en las entidades oferentes de educacién tecnolégica.

La complejidad de los procesos de ensefianza obliga al docente universitario a buscar y utilizar estra-
tegias metodolégicas para estimular el aprendizaje de sus estudiantes. Con este propdsito, y conside-
rando que no hay actividad en la que el individuo participe mds activamente y con mayor dedicacién
que aquellas que corresponden a situaciones que ellos mismos quieren resolver, la investigacion en el
aula se propone como estrategia generadora de espacios para hallar respuesta a las inquietudes antes
planteadas, favoreciendo ademas la obtencién de referentes que conduzcan a la formulacién de politi-
cas educativas particulares e institucionales mds coherentes y adecuadas.

2. El sentido de la ensefianza

Existen dos argumentos que dan sentido a la ensefianza:

* Seensefia para proveer de una formacién cientifica a los futu-
l ros profesionales. Entre ellos, los Tecndlogos' se conciben como
actores principales de los procesos actuales de bdsqueda de
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mas y mejores alternativas para el progreso
de las organizaciones. Ello implica el desa-
rrollo de la creatividad y el pensamiento au-
ténomo, el dominio de si mismo, la capaci-
dad para el trabajo constante, individual o
colectivo, el desarrollo del pensamiento hi-
potético, deductivo, de las capacidades de
andlisis y de sintesis, del pensamiento diver-
gente y de la capacidad de comprensién. La
apropiacién de estas competencias favorece-
rd el aprendizaje significativo de las discipli-
nas y el desarrollo de lo que podria [lamarse
el pensamiento tecnoldgico, el cual evita la
fijacidn funcional descrita como la incapaci-
dad para resolver problemas reales.

» Se ensefia para formar humanisticamente a
los futuros profesionales. La ensefianza debe
por lo tanto contribuir a que el estudiante se
auto-constituya como individuo y ser cultu-
ral, contribuyendo a la consolidacién de una
sociedad progresista y respetuosa de los de-
rechos de los demds. Actividades encamina-
das hacia la reflexién acerca del papel de la
ciencia en el desarrollo tecnolégico y su im-
pacto a nivel individual y social, el desarrollo
de la imaginacion, la voluntad y la libertad
favorecerdn la construccién individual y co-
lectiva de una concepcién de ciencia y de tra-
bajo cientifico, contribuyendo ademas a rom-
per la idea de que la ciencia es hecha por
hombres privilegiados o genios aislados de los
contextos histdricos y sociales.

3. ¢ Qué es la investigacion en el aula?

La investigacién en el aula es el espacio en el que
convergen la investigacién y la docencia. Parte
de la consideracién fundamental de que la inves-
tigacion debe constituir un mecanismo de ade-
cuacién y adaptacidn de la ciencia y la tecnologia
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a los requerimientos de creacién de bienestar so-
cial en nuestros pueblos.

A través de la historia los docentes han sido ca-
racterizados de diversas formas segin su con-
cepcion personal de la ensefanza; no obstante,
es en la década de los 70s que surge en Inglaterra
un movimiento que promueve al profesor - in-
vestigador, modificando de manera importante las
anteriores concepciones.

“Se le adjudica un papel activo en la renova-
cion de la ensefianza (...) se le concibe como
un profesional critico de su propia prdctica, y
en cierta medida auténomo, que ejerce su pro-
fesion como investigador en el aula™.

Respecto al término en si mismo, y consideran-
do la diversidad de concepciones de investiga-
cion, desde aquellas de caracter restrictivo que
describen a los genios privilegiados hasta las que
enuncian solamente la actitud curiosa, buscadora
e inquisitiva de todo estudioso de cualquier cam-
po del conocimiento, es posible concretar que in-
vestigar es aplicar metodologias previamente
disefiadas para generar conocimientos cientifi-
cos. Bajo esta perspectiva la investigacién edu-
cativa es entonces

“el descubrimiento, relacion, creacion de teo-
rias y explicacion sistemdtica de los fendme-
nos educativos™.

El desarrollo de este tipo de investigacién puede
diferir de los criterios que orientan la investiga-
cién netamente «cientifica» debido a su natura-
leza, y por ello tal vez es necesario la adecuacién
y/o disefio de métodos propios. Con la investiga-
cién en el aula se pretende desarrollar activida-
des sistematicas y planificadas para suministrar
informacion que facilite la adopcién de medidas
para el mejoramiento y la innovacién de la edu-

2 LATORRE A., GONZALEZ R. El Maestro Investigador: La Investigacién en el Aula. Barcelona: Ed. Grao, 1987, p. 5

S Ibid, p. 8
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cacion; por tanto debe partir de la realidad aca-
démica en el aula.

Este concepto permite ver la investigacién como
parte del trabajo docente, dindole una reorienta-
cién a la forma en que ésta ha sido concebida
tradicionalmente; ella se hace mds accesible a tra-
vés de la aplicacion de métodos o estrategias que
contribuyan a explicar y mejorar los procesos
educativos, sin pretender revolucionar el estado
del arte del conocimiento actual aplicando méto-
dos complejos que con frecuencia se encuentran
fuera del alcance personal.

4. Caracterizacion del docente que
investiga en el aula

La buisqueda de resultados concretos de aprendi-
zaje y desempeiio reales por parte de los estu-
diantes exige de los docentes un conjunto de sa-
beres, aptitudes y actitudes que despierten la in-
quietud por la investigacidén conducente a alcan-
zar tales logros.

“Todavia existen docentes almanaque mundial
y docentes papel mantequilla”

Esta frase, citada en el Seminario “Investigacién
en el Aula™, describe con acierto los roles que
ya no corresponden a los docentes: ser sujetos
pasivos que repiten programas y contenidos de
forma mecdnica. A pesar de los progresos tecno-
l6gicos en metodologias educativas los docentes
siguen siendo transmisores de informacién y su
competencia se sigue centrando en su capacidad
explicativa, sacrificando con ello el desarrollo de
capacidades indagatorias que ubiquen al estudian-
te en una posicién de duda o de cuestionamiento,
de tal forma que se estimule su curiosidad, crea-
tividad e impulse su compromiso con el conoci-
miento.

4

ICFES. Seminario de Investigacién en el Aula, agosto de 2002

Lo anterior genera una cultura universitaria ca-
racterizada por:

“metodologias directivas, evaluacion del es-
tudiante en funcién de la cantidad de conoci-
mientos adquiridos, intensidad de la docen-
cia medida en términos de tiempo asignado, y
poca profundidad en la bisqueda de la apro-
piacion del saber™,

que para nada contribuyen al descubrimiento e
interpretacion del verdadero concepto de investi-
gacion, el cual queda limitado a la asignacién de
tareas rutinarias propias del desarrollo de las asig-
naturas, tales como bisqueda bibliogréfica, reali-
zacién de lecturas, consultas en internet, entre-
vistas a profesionales, etc.

Pretender constituirse en «dadores universales»
de conocimiento aleja a los docentes de aquello
que debe ser su mayor preocupacion: el entender
cémo aprenden los estudiantes para conducirlos
a la construccién activa de significados y la acep-
tacion de la responsabilidad de su propio apren-
dizaje (lo que no significa dejarlos solos y a la
deriva). De aqui se desprende uno de los ele-
mentos de especial importancia en el proyecto
educativo de aula de un docente: el disefio de
situaciones de aprendizaje adecuadas; asi, el do-
cente debe planificar, disefiar y evaluar su propia
practica de forma continua.

5 SALCEDO L., IBARRA O. Docencia por Investigacién: una Opci6n de Trabajo Universitario. Conferencia del Semina-
rio “Investigacién en el Aula” Bogotd: ICFES. Agosto de 2002, p. 2.
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Para identificar y comprender la importancia de la
investigacién en el aula para la obtencién de resulta-
dos exitosos en la labor docente primero es necesa-
rio hallar sentido a la labor y al objeto de ensefianza,
para luego reflexionar sobre el qué se debe saber,
ser y hacer para materializar ese sentido.

El ejercicio docente debe caracterizarse por el fo-
mento del pensamiento investigador, a través de la
conversién de los cursos impartidos en grandes pre-
guntas o cuestionamientos que disparen procesos
cognitivos. La bisqueda del conocimiento y su cons-
truccién progresiva e innovadora deben partir de
estos cuestionamientos, liderarse por el docente y
gestionarse directamente por los estudiantes.

Las siguientes son las caracterfsticas esperadas
de los docentes que realizan aportes significati-
vos a través de la investigacién en el aula®:

* Dominar el saber impartido, lo cual significa
contar con estructuras coherentes propias que
definan una manera de pensar y ver el mun-
do, construidas sobre la base del conocimien-
to de otras areas relacionadas

* Ser critico y cuestionador sobre los aspectos
que inciden significativamente en los resulta-
dos de un proceso de ensefianza. Por ejem-
plo, las actitudes de fracaso que suelen pro-
yectarse en los estudiantes, la idea de que
enseflar es facil y que por lo tanto es tarea
que cualquiera puede hacer y el reduccionis-
mo de las asignaturas, es decir, la costumbre
de abordar sélo los conceptos puntuales sin
pensar en la globalidad, o peor adn, en la na-
turaleza y profundidad temdtica

¢ Comprender que el estudiante aprende signi-
ficativamente construyendo o relacionando co-
nocimientos, y que por tanto ¢s necesario co-
nocer las preconcepciones sobre un tema dado
para establecer comparaciones entre un esta-

6

7

gacion en el Aula. Bogotd: ICFES. Agosto de 2002
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do inicial y los logros alcanzados; esto se sus-
tenta en el hecho de que

“el comportamiento inteligente de una perso-
na no depende de procesos abstractos, sino
que estd intimamente ligado a la clase de co-
nocimientos e ideas que se poseen ya sobre
una situacion particular planteada (...) [ade-
mds, de que] las preconcepciones de los estu-
diantes no solo influyen en sus interpretacio-
nes sino que también determinan incluso que
datos sensoriales han de ser seleccionados y
ha de prestdrseles atencidn’”’.

En la medida en que se comprenda que los cono-
cimientos son respuestas a cuestionamientos, el
docente serd un medio transmisor de conocimien-
to a partir de las necesidades cognitivas identifi-
cadas

* Saber transformar los contenidos en activi-
dades preferiblemente problémicas, que des-
pierten inquietudes, lo que a la vez implica la
creacion de actividades de iniciacién y/o con-
textualizacion, desarrollo, sintesis, generacién
de resultados tangibles, e incluso el plantea-
miento de nuevos problemas

* Realizar presentaciones adecuadas, ser siste-
mdtico y fomentar el trabajo en equipo sobre
un mismo problema o pregunta, promovien-
do intercambios enriquecedores

* Concebir la evaluacién como instrumento for-
mativo y de aprendizaje.

Los anteriores elementos participan significativa-
mente en la transformacién de los procesos de
ensefianza en un espacio de innovacién e investi-
gacién, y hacen pensar en que se puede tener
toda la intencién de convertirse en investigado-
res de aula y la conciencia de su importancia; sin
embargo esto no es suficiente si no se ha adelan-
tado en la preparacién para ello.

Se espera que su promulgacién genere debate y discusién en los diferentes circulos docentes.
SALCEDO, Luis Enrique. Concepcién Constructivista del Aprendizaje. Conferencia dictada en el Seminario de Investi-
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5. Procesos de investigacion en el aula

Algunos de los elementos que se constituyen en
descriptores claros de los procesos de investiga-
cién en el aula son®:

¢ La necesidad de explicitar las concepciones
sobre ensefianza, aprendizaje, investigacion,
conocimiento, ciencia, realidad, etc., asi como
los valores en que se sustentan

* Laadopcidn de actitudes que propicien rela-
ciones de cooperacién entre profesores y
alumnos

* La consideracién de contradicciones, expli-
caclones insuficientes y problemas dentro del
campo de la disciplina de estudio vinculados
con la realidad de profesores y alumnos

* El claro requerimiento de un proyecto de
abordar en forma tedrico-practica las cues-
tiones por indagar

* La utilizacién de técnicas y procedimientos
participativos para adentrarse en los proce-
sos y obtener y elaborar informaciones

* La generacién de respuestas hipotéticas a los
interrogantes a partir del conocimiento, y 1a po-
sibilidad de verificarlas y confrontarlas con otras

* Laruptura de aspectos ideoldgicos y el logro
de nuevas concepciones y acciones, de nue-
vas relaciones y explicaciones

* Laexigencia de superar etapas y obtener re-
sultados concretos que evidencien las sinte-
sis tedrico-practicas llevadas a cabo (infor-
mes, articulos, ensayos, textos, proyectos o
elaboraciones especificas), de acuerdo con la
naturaleza de cada 4rea de estudio

* Elsefalamiento de los problemas que no pu-
dieron resolverse o de los nuevos interrogan-
tes que comienzan a vislumbrarse.

Aunque muchos docentes investigan en el aula,
lo hacen informalmente porque gran parte de es-
tos lineamientos no se conocen en forma precisa
para ser puestos en prictica. Sin embargo, el lu-
gar y la experiencia cotidiana de los docentes son
espacios y situaciones mds idéneas y eficaces para
investigar que las condiciones de que dispone
cualquier investigador externo.

6. ¢ Por que investigar en el aula?

Aunque éste ha sido tema de especial interés en
instituciones del nivel bdsico y secundario, tam-
bién ha comenzado a cobrar importancia para la
docencia universitaria a partir de la necesidad de
identificar los problemas que impiden el desem-
pefio efectivo de docentes y estudiantes. De he-
cho, ahora se sugiere su aplicacién como meca-
nismo para realizar aportes significativos a las
deficiencias de formacién profesional.

La investigacién y la docencia, funciones basicas
de la Universidad, deben entonces integrarse en
un mismo espacio de ensefianza, para que el
aprendizaje alcanzado en este ambiente:

“articule de manera integral la apropiacion
de los saberes por parte de los sujetos en for-
macion y su capacidad critica y creativa uni-
da a modos de procesar el conocimiento como
dinamizador de nuevas preguntas, nuevas pro-
puestas, nuevas dimensiones de lo ya conoci-
do, materializadas en expresiones orales o es-
critas, mediante las cuales otros miembros de la
comunidad académica puedan interactuar para
validar o invalidar lo alli informado™.

Es precisamente en la catedra, como unidad acadé-
mica bdsica, donde confluyen todos los componen-
tes del proceso académico. En ella se genera:

8 PAUSZA, Margarita. Fundamentos de la Diddctica. Montevideo: Ed. Guernika, Vol. I, 1986, p. 120.

® SALCEDO L., IBARRA O., op. cit.
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* El inicio de la investigacién en el aula y en
los laboratorios

* Lacanalizacién de la investigacion hacia otros
ambientes universitarios

* FEl apoyo al estudiante que presenta proyec-
tos e inquietudes de investigacion en las acti-
vidades curriculares y extracurriculares de una
asignatura o de la carrera

* La actividad del docente como tutor y guia
de inquietudes, actividades y procesos de in-
vestigacion.

Existen por lo tanto tres ejes dinamizadores de
toda posible innovacién educativa (propdsito fun-
damental de toda actividad de mejoramiento): el
perfeccionamiento continuo, la reflexion sobre
la prdctica docente y la investigacion en el aula.

7. ¢(Como investigar en el aula?
Algunas estrategias

Una vez se despierta el interés de iniciar un pro-
yecto personal de investigacidn en el aula surgen
una serie de interrogantes respecto a como y qué
investigar. La Torre y Gonzédlez' presentan una
serie de reflexiones sobre las distintas etapas que
conforman un proyecto de ésta indole, que pre-
tenden contribuir a su elaboracidn, en el orden
que segun su perspectiva debe tener. Se destacan
a continuacién algunas de las preguntas que en
cada fase debe hacerse el docente, para tal fin.

*  Sobre como iniciarlo: jcudles son mis prin-
cipales dificultades? {qué necesito hacer? ;de
qué tiempo dispongo? ;qué conozco acerca
del problema? Se destaca asi la importancia
de contar con una definicién clara de proble-
ma. Este no siempre constituye una situacién
andémala o indeseable; son mas bien todas
aquellas situaciones susceptibles de ser me-
joradas o cambiadas. Un problema de inves-
tigacion existe cuando se identifican vacios

10 LATORRE A., GONZALEZ R., op. cit., p. 12.
't Hopkins (1985), citado en Latorre y Gonzlez, op. cit., p. 14.
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en la informacidn que se tiene de la realidad,
generadores de necesidades o dificultades que
requieren respuestas

*  Sobre cémo encontrar informacion: ;qué
fuentes de informacién existen?, ;cémo usar-
las? ¢ qué recursos se tienen?

* Acerca de como plantear la hipotesis: (lo
planteado explica la relacién que se preten-
de?, ;sugiere mejoras? /estd expresada con
claridad y precisién?

¢  Sobre cémo registrar e interpretar la infor-
macion: jcudl es la informacién importante?,
(qué se piensa de la informacién obtenida?,
(como validarla?

*  Sobre reflexiones de la planificacion: {qué
he aprendido?, ;qué le mejoraria?”.

Para la identificacién de un problema apto para ser
investigado se recomienda centrar la atencidén en
cuestiones como: “;qué pasa en este momento en
el aula?, ;en qué sentido esta situacién es un pro-
blema?, ;cémo puedo explicar lo que ocurre?, ;como
actuar para resolverlo?”'!. Asf, la formulacién de
un problema de investigacién en el aula debe partir
de larevision del estado actual del conocimiento de
acuerdo con el tema o aspecto que se desea investi-
gar. Este problema puede ser de indole tedrica o
préctica, seglin se trate de la observacién directa y
experimentacién, o de la construccién de teorias des-
de el punto de vista cientifico.

Son fuentes de deteccion de problemas la expe-
riencia, los resultados contradictorios de otras in-
vestigaciones, la incoherencia entre teorfa y prac-
tica, la necesidad de verificar, descubrir y solu-
cionar dificultades, las diversas teorias educati-
vas, cuestiones e inquietudes sefialadas por co-
munidades cientificas y la reflexién de la propia
préctica, las reacciones de los colegas y la critica
deliberada, entre otras'?. Cabe resaltar también

12 MUNOZ Giraldo, José Federman. Competencias Investigativas para Profesionales que Forman y Ensefian. Bogotd: Ed.

Magisterio. 2001, p. 49.
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que durante el desarrollo de Ia investigacién el
problema puede ser cambiado, si se detecta que
su formulacién inicial se apoyo en supuestos equi-
vocados, o debido a la aparicién de respuestas
inesperadas, lo que sucede con més frecuencia
en el inicio de un proyecto.

Existe amplia diversidad de modelos y tipos de
investigacion, de acuerdo con los intereses que la
motivan y el tiempo de que se dispone, asf como
de las caracteristicas estructurales y la forma de
participacién de los involucrados. Este ultimo
punto determina la siguiente clasificacion, la cual
permite al investigador ubicar su proyecto y de-
terminar los roles que asumirdn quienes partici-
penen ella:

*  Experiencial: si quienes participan contribuyen
no s6lo en el contenido sino en el pensamiento
creativo. Son investigadores y sujetos a la vez

*  Colaborativo: si el conocimiento se obtiene a
través de la accién y para la accidn. Requiere
de una toma de conciencia y flexibilidad senso-
rial y operativa para producir el nuevo conoci-
miento

* De investigacion-accion: si sobre un proceso
con el cual no se estd satisfecho, se crea un
cambio y luego se observan sus efectos y su
nueva dindmica. El conocimiento se produce si-
multaneamente a la modificacién de la realidad,
partiendo del didlogo surgido entre experiencias
y conocimientos compartidos

*  Participativo: si busca, conjuntamente con los
sujetos de investigacidn, generar conocimientos
para realizaciones. Se requiere preparacion pre-
via, teérica y documental. Posee importante uti-
lidad evaluativa e informacion de retorno.

R E-CREACI
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8. El aporte de la investigacion en el aula
alos programas académicos de
formacidn tecnoldgica

Los fuertes y acelerados cambios econémicos y
sociales que ha afrontado el pais en las dltimas
décadas han provocado una crisis en los dos 4m-
bitos de repercusién de los resultados de forma-
cién: las instituciones educativas y las organiza-
ciones empresariales. En la educacion, la crisis
se manifiesta directamente en su calidad: méto-
dos, estructuras y contenidos; en las empresas,
ha generado cambios en las politicas de contrata-
cién, respecto a la utilidad que para ellos tiene el
desempefio de ciertos profesionales frente a otros
en campos similares.

Asi mismo se registra el alejamiento entre estos
dos tipos de organismos, debido a la falta de coor-
dinacién entre necesidades (manifiestas o no)
y la forma en que estas son suplidas y satisfe-
chas. Este hecho puede ser el reflejo del descui-
do relativo de la docencia en comparacién con
los otros dos campos de accién de las Universi-
dades (investigacién y extensién). Si a ello se une
la falta de acuerdos sobre la utilidad practica y
diferenciadora que deben tener los tecnélogos en
el contexto empresarial, se llega a concluir la ur-
gente necesidad de buscar mecanismos de mejo-
ramiento de los procesos de enseflanza - apren-
dizaje, en la ruta definida por la investigacion en
el aula.

Como otro de los obstaculos del proceso puede
citarse que los docentes participantes de los pro-
gramas de formacién a nivel tecnolégico

“se han formado en campos especificos para
desempefiarse en una profesion determinada,
no con la intencidn de ensefiar para esa pro-
fesion, no posee la preparacion diddctica y pe-
dagdgica para tal fin. A esto hay que agregarle
que a nivel universitario se ha subvalorado
la formacidén pedagdgica del docente, conci-
biéndose que para dictar clases en la univer-
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sidad es suficiente con dominar el contenido
de la asignatura que se imparte”"*.

El propésito es que el docente, en lugar de limi-
tarse a aceptar un programa y unos contenidos
los modele, transforme y adapte a las formas y
necesidades de aprendizaje de sus estudiantes.
Como afirma Stenhouse (1984)', 1o que mejora
la educacién no es tanto la investigacién sobre
los docentes sino la de los docentes que analizan
su propia actividad. Es imperioso por tanto que
aquellos que se desempeiian en programas de for-
macioén tecnolégica comiencen a incursionar en
este campo, encaminando sus esfuerzos ala for-
macién de tecndlogos que respondan de manera
mds efectiva a las necesidades reales y las pers-
pectivas futuras de nuestras organizaciones.

En relacién con las carreras tecnolégicas y al pa-
pel dinamizador e impulsor de progreso que ellas
deben cumplir en el sector empresarial de las na-
ciones en vias de desarrollo se registran diversos
debates, muchos de los cuales atin no llegan a un
consenso. No obstante, la importancia de esta-
blecer relaciones cercanas entre ciencia, conoci-
miento, desarrollo, tecnologia, educacién e inves-
tigacion es indudable, pero se hace muy dificil de
lograr si persiste el empeiio en

“presentar la ciencia como un conjunto de res-
puestas correctas ya hechas, de definiciones
operativas, demandando soluciones rdpidas a
las preguntas, ya que con ello no se estimula
que los estudiantes se esfuercen en encontrar
sentido a lo que estdn experimentando, y por
el contrario se contribuye a que se refugien
en el aprendizaje puramente repetitivo bajo
la autoridad de un profesor™'’.

Los tecnélogos deben participar en la creacion,
desarrollo, evaluacién y optimizacién de la tec-
nologia orientada al mejoramiento de la vida hu-
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mana, de las organizaciones sociales y del medio
ambiente; a ello contribuye el conocimiento ge-
nerado por la ciencia, pero también por los pro-
cesos educativos, concebidos estos dltimos como
puntos de partida para el desarrollo tecnolédgico.
Sien las carreras tecnoldgicas deben confluir equi-
libradamente la teoria y la préctica, ellas se ve-
rdn favorecidas en la medida en que esa relacién
se provea en forma constructiva desde las aulas,
mediante el trabajo colectivo de biisqueda del co-
nocimiento.

En paises como el nuestro se ha polemizado
respecto a la incidencia de la generacion de
“tecnologias apropiadas”, acordes con las
condiciones y necesidades particulares, y a la
necesidad de apropiacion suficiente de las tecnolo-
gias adquiridas del extranjero. En consecuencia,
mas que proveer a los estudiantes de la informa-
cion sobre las tecnologias existentes la educacién
de tecndlogos debe propender por su utilizacién,
aprovechamiento e innovacién. A esto contribu-
ye la creacion de espacios de participacion activa
y critica, desarrolladores de capacidades de anali-
sis, comprension, apropiacién, diseminacién y re-
creacién del conocimiento que a ellas se refiere.

Las necesidades asi manifiestas exigen del do-
cente no sélo el conocimiento de los adelantos
cientificos y tecnolégicos sino la comprensién de
su impacto en los sistemas sociales y culturales,
para que sean capaces de conducir a los futuros
profesionales al enfrentamiento de los acelerados
avances con posiciones criticas y participativas.

Lainvitacién es, pues, a asumir el reto de participar
activamente en la conduccion de las instituciones
de educacion superior a través de vias que, como la
investigacién en el aula, contribuyen al afianzamien-
to de la investigacion orientada a la bisqueda del
conocimiento, no sélo para hacer ciencia sino para

13 MIGUEZ, Marina y Céceres Susana, El docente como investigador en el aula: una experiencia de aprendizaje activo En:

Journal of science education. Mayo 2001, p. 96.
4 Citado en MIGUEZ Marina. Ibid., p. 97.
' SALCEDO, Luis Enrique, op. cit., 1.
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colaborar de manera significativa en la construccién
y transformacioén de los individuos y de la realidad.

9, Conclusiones

Los métodos tradicionales de ensefianza basados
en la transmisién de contenidos no han sido efi-
caces. Los estudiantes presentan bajos niveles de
aprovechamiento académico y una pobre cons-
truccioén de actitudes positivas hacia su campo
de estudio; asi mismo presentan serias deficien-
cias en el desarrolio de habilidades para analizar
y pensar con sentido critico.

Todo lo anterior, unido a las ya tan superadas
pero insistentemente utilizadas técnicas de apren-
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