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Resumen

Este articulo presenta el proceso y los resultados de la sistematizacion de la practica
pedagogica realizada en el colegio I.E.D. Eduardo Santos con el grado quinto durante la
ultima etapa de formacion como Licenciado en Humanidades y Lengua Castellana, ocurrida
durante los afios 2024 y 2025. Metodoldgicamente la sistematizacion se estructura desde el
modelo de sistematizacion de Jara (2012), quien lo define como un proceso critico y
reflexivo que permite extraer, organizar y comunicar los aprendizajes derivados de la
practica. Los resultados mas relevantes se organizan en relacion con dos ejes: primero,
evalUa la intervencion en aula sobre procesos de lenguaje, analizando logros, dificultades 'y
proyecciones; segundo, examina el desarrollo profesional docente desde dimensiones
pedagdgica, didacticay ético-politica, identificando aprendizajes, herramientas formativas y
desafios del proceso.

Palabras clave: Sistematizacidn de experiencias, ensefianza del lenguaje, practica
pedagdgica, formacion docente, observacion etnografica.

Abstract

This article presents the process and results of the systematization of a pedagogical practice
carried out at Eduardo Santos Public School (I.E.D. Eduardo Santos) with fifth-grade
students during the final stage of training for the Bachelor's Degree in Humanities and
Spanish Language Education, conducted throughout 2024 and 2025. Methodologically, the
systematization is structured according to the systematization model proposed by Oscar
Jara Holliday (2012), who defines it as a critical and reflective process that enables the
extraction, organization, and communication of learning derived from practice. The most
relevant findings are organized around two main axes: first, the evaluation of classroom
intervention in language processes, analyzing achievements, challenges, and future
projections; second, the examination of professional teacher development from
pedagogical, didactic, and ethical-political dimensions, identifying key learning outcomes,

formative tools, and challenges encountered throughout the process.

Keywords: Systematization of experiences, language teaching, pedagogical practice, teacher
education, ethnographic observation.
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Introduccidn

En este articulo se presenta la sistematizacion de mi experiencia en el contexto de la
practica pedagodgica en el programa de Licenciatura en Humanidades y Lengua
Castellana. Desde el marco de la formacion como Licenciados en Humanidades y Lengua
Castellana, el espacio de practica pedagdgica se entiende como el proceso de formacion,
conceptualizacion, observacion, transposicion, interaccion o intervencion, investigacion,
innovacion y experimentacion en espacios académicos. Asi pues, la practica pedagogica
se organiza en tres momentos consecutivos e interdependientes, asi: -la practica |,
centrada en la observacion y caracterizacion etnografica de los contextos educativos para
la creacién de una propuesta pedagoégica-didactica de intervencidn centrada en procesos
de lenguaje; - la practica ll, centrada en la intervencion en el aula y la implementacion de
la propuesta pedagogica didactica; y, por ultimo, -la préactica lll, centrada por una parte, en
la fase final de intervencion en el aula y por otra, en la sistematizacion de la experiencia

vivida en los tres momentos en su conjunto.

La sistematizacién de experiencias en el campo educativo es muy importante ya que
permite que el profesor en formacion reflexione criticamente sobre las vivencias
pedagogicas, no solo para documentarlas como parte del proceso sino también para
mejorary transformar la propia practicay, por supuesto, para aportar al espacio educativo
donde esta se desarrolla. En este sentido, reflexionar criticamente sobre los momentos
mas relevantes de mi practica pedagodgica durante su desarrollo, me permitié tomar
mejores decisiones en relacion con las necesidades del contexto, como también respecto

a mi proyeccion profesional.

El proceso de sistematizacion desde la documentacion de la experiencia me permitid
elaborar productos comunicativos que fueron la base para la realizacidon de este articulo.
De esa forma, la sistematizacion de la experiencia brindé la posibilidad para que el trabajo
pedagogico trascendiera el aula y se transformara también en una oportunidad para crear
y compartir nuevos conocimientos. Siguiendo a Jara: “Una primera caracteristica
fundamental de la sistematizacién de experiencias es que permite producir nuevos
conocimientos, que provienen directamente de experiencias vividas, las cuales son
siempre expresion concreta y delimitada de una préactica social e histérica mas
amplia.” (2012, p. 75).
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Obijetivo

Este articulo tiene como propdsito presentar el proceso y los resultados de la
sistematizacion de la practica pedagogica realizada en el colegio I.E.D. Eduardo Santos
con el grado quinto, durante la ultima etapa de formaciéon como Licenciado en

Humanidadesy Lengua Castellana ocurrida durante los afios 2024y 2025.

Descripcion de la experiencia

La experiencia objeto del proceso de sistematizacion tuvo lugar en la Institucion
Educativa Distrital Colegio Eduardo Santos, ubicado en Los Martires, localidad 14 de
Bogotd, Colombia, en el barrio Eduardo Santos. El proceso involucrd a 120 estudiantes de
los grados 501 y 502, con edades comprendidas entre los 9 y los 12 afos. También
participaron de este proceso los docentes titulares de los grupos y la docente de practica
de la universidad, quienes acompafaron y retroalimentaron constantemente mi labor
pedagodgica durante cada una de las etapas.

Investigacion y Practica Pedagdgica es una asignatura fundamental del Ciclo de
Investigacion, Innovacién y Creacion que introduce a los futuros docentes de Lengua
Castellana en el analisis critico de contextos educativos reales. A través de la
observacion, inmersion e investigacion en diversos escenarios escolares —aulas,
espacios comunitarios, hospitalarios y culturales—, los estudiantes desarrollan su
perspectiva investigativa sobre problematicas pedagogicas relacionadas con la lectura, la
escritura, la literatura, la oralidad, la evaluacion, las TIC y la convivencia. Esta asignatura
articula un seminario tedrico con el acompafiamiento en aula, y promueve la reflexion
sobre practicas educativas inclusivas y diversas bajo los principios de flexibilidad,
autonomia y pluralidad. Prepara asi a los docentes en formacion para comprender las
dindmicas de diferentes ambientes de aprendizaje y poblaciones escolares desde una
postura investigativa y reflexiva.
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En este sentido la Investigacion y la Practica Pedagdgica se organizan de la siguiente

manera:

Figura 1. Momentos de la Investigacion y Practica Pedagogica

Practica Practica Prictica

Pedagdgica | pedagégica ll pedagégica Il

Y A Y

» Disefio de propuesta
pedagdgica
» Intervencién didéctica

+ Evaluacién
+ Sistematizacién

» Observacién participante
» Lectura etnografica

Nota. Elaboracion propia.
Investigacion y Practica Pedagogica |

El propdsito de la Investigacion y Practica Pedagdégica |, realizada durante el primer
semestre académico del afno 2024, consistid en reconocer y caracterizar el contexto de
ocurrencia. El contexto de ocurrencia, segun De Tezanos (1998), constituye “el territorio
donde se encuentran las personas que participan de los acontecimientos a estudiar” (p.
24), y representa una primera aproximacion a lo concreto-real del campo tematico de
investigacion. Este concepto es propio del enfoque cualitativo-interpretativo, en tanto el
investigador se acerca a la situacién que se va a indagar tal como la encuentra, sin

intervenir en su forma de generarse o producirse.

Para alcanzar este objetivo se realizd observacion participante a los grupos de grado
guinto mediante la aplicacién de algunas técnicas de trabajo etnografico, tales como
diarios de campo, entrevistas y analisis de documentos.

Las técnicas utilizadas permitieron conocer y comprender aspectos importantes del
aula de clase y de la institucién educativa. Los diarios de campo facilitaron la construccion
de un registro sobre los aspectos mas relevantes de la ensefanza y el aprendizaje de la

lengua, asi como de la convivencia escolar. Las entrevistas posibilitaron identificar las
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expectativas de los estudiantes respecto a la materia y la vision de los docentes frente al
area de lengua castellana. El analisis de documentos proporciond informacion sobre los

procesos individuales de aprendizaje de los estudiantes a través de sus cuadernos.

Estas técnicas de trabajo etnografico permitieron vislumbrar lo que Angrosino (2012)
denomina patrones, los cuales fueron evidentes en las interacciones cotidianas de los
estudiantes con el entorno escolar registradas en los diarios de campo. Como sefiala este
autor: “Las declaraciones y actividades que se producen espontaneamente o por propia
iniciativa de las personas de la comunidad tienen mas posibilidades de ser elementos en
un patron [...]7. (Angrosino, 2012, p. 96). Esto permitio identificar formas de trabajo y
practicas de ensefanza predominantes en el desarrollo de la clase de lengua castellana;
asi como caracterizar a los sujetos estudiantes, y a la maestra titular en los contextos o

situaciones de ensefianzay aprendizaje particulares.

Luego de tener toda la informacién recogida por los instrumentos etnograficos, se
realizé una lectura general y una clarificacion de categorias (Angrosino, 2012, p.96), que
ayudaron a organizar los datos y establecer los aspectos centrales o de mayor necesidad
en razon al desarrollo de los procesos de lenguaje y ensefanza de la lengua que debian
considerarse para el disefo de una propuesta de intervencion pedagdégica-didactica a
desarrollar en la Practica 2.

Algunas de las tendencias identificadas en los procesos de trabajo de los estudiantes
en clase de espanol, desde la caracterizacion de patrones, se muestran en la tabla 1.

Tabla 1. Fortalezas y debilidades identificadas en el grado quinto.

Escritura Lectura Oralidad

Se identificd una marcada
priorizacion de la transcrip-

cion.

Errores de concordancia entre
géneroy nimero o sujetoy
verbo.

Errores ortograficos frecuen-
tes.

Los estudiantes manejaban
buena organizacion del espa-
cio de escrituray una adecua-
da caligrafia.

Dificultades para comprender
las ideas principales y secunda-
rias de los textos.

Escasa posibilidad para la iden-
tificacion de inferencias.
Desconocimiento de la estruc-
tura organizativa de los textos.
Adecuado desempeno frente al
sentido literal de los textos.

Se observd que no existia una
ensefianza sistematica de esta
competencia como habilidad
formal, limitdndose a interac-
ciones sociales espontaneas.

Fueron recurrentes los proble-

mas en la escucha.

Buena motivacion para partici-
pary realizar aportes en el aula.

Fuente: elaboracién propia
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Investigacion y Practica Pedagodgica ll

Durante el segundo semestre del ano 2024, se realizé la Investigacion y Practica
Pedagdgica Il. En esta se dio prioridad al desarrollo de la propuesta pedagdégico-didactica
a partir de los datos y el andlisis realizado durante la primera practica pedagdgica. La
propuesta se enfoco en el desarrollo de competencias del lenguaje.

En el desarrollo de la competencia escrita se propuso el enfoque de proyectos de
escritura de Camps (2003), orientado a proporcionar motivos auténticos para escribir y
situaciones de comunicacion reales. Para ello, era necesario disefiar situaciones de
ensefanza donde cada accion - desde la planificacién hasta la revision del texto - se
pudiera integrar significativamente en un proceso mayor, considerando que las
actividades se desarrollan como “procesos colectivos que dan sentido a las acciones que
los individuos realizan” (Camps, 2003, p. 29). Lo anterior, con el fin de permitir un
aprendizaje mas profundo y significativo de la escritura.

En la competencia lectora se propuso trabajar desde la teoria de Solé (1992), modelo
interactivo de lectura, para desarrollar estrategias de comprension lectora en tres
momentos: antes, durante y después de la lectura, que permitieran superar la
comprension literal. Entre las estrategias implementadas se encuentran, en la fase antes
de la lectura: la activacion de conocimientos previos y la interaccion con el material de
lectura; durante la lectura: estrategias de seleccion, rescate del sentido literal del texto y
generacion de inferencias a través de preguntas; y en la fase después de la lectura:
estrategias de elaboracion.

La autora Solé, enfatiza que “El lector no procede letra a letra, sino que hace uso de su
conocimiento previo y de sus recursos cognitivos para establecer anticipaciones sobre el
contenido del texto, y se fija en éste para verificarlas” (Solé, 1992, p. 19). Esta perspectiva
puede transformar la ensefianza, al convertir al estudiante en constructor activo de

significados.

Para la competencia oral fue necesario buscar una ruta didactica que permitiera
construir competencias en el discurso oral formal, por esa razén se propuso trabajar a
partir de las concepciones de la investigadora y docente espafola Monserrat Vila
Santasusana (1994), quien reconoce la necesidad de un plan didactico para la ensefanza
de la oralidad “muchos profesores piensan de forma mas o menos consciente que la
lengua oral «crece» y se «desarrolla» de forma natural sin que sea necesario ensefiarla de
forma sistematica” (Vila, 1994). En consecuencia, se trabajaron géneros orales basados
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en la propuesta pedagodgica que compilan Palou, Bosch,y Carreras i Garcia (2005). Entre los
géneros orales que se vincularon al trabajo de aula tenemos: la conversacion en el aula, el
debate y la recitacion de poemas en voz alta. Esto fue clave para descubrir que desarrollar el
lenguaje oral, ademas de los géneros orales, se requiere de procesos como la planeacion del
discurso, el rol que asumimos frente a otros y las condiciones especificas que emergen en

cada situacion comunicativa; ademas de la puesta en escenay la evaluacion de esta.

El instrumento principal para poder implementar la propuesta fue la secuencia didacticay
la escritura por proyectos. Camps (2003) plantea que uno de los desafios en la adopcién de
una metodologia por proyectos para la ensefianza de la lengua es la secuenciacion de
objetivos, programacion y organizacion de contenidos. La autora sefala que “es posible
desarrollar una programacion sobre la lengua escrita y organizar los contenidos a partir de
proyectos” (p. 50), como ejemplo de esto, propone trabajar el discurso argumentativo oral o
escrito, enfocandose en el papel de los destinatarios. En este sentido, las secuencias
didacticas se estructuran a partir de situaciones comunicativas reales en las que el
estudiante debe desarrollar habilidades especificas.

Esta propuesta también estuvo fundamentada en los Estandares Basicos de
Competencias del Lenguaje (2006) y los Lineamientos Curriculares (1998), con la intencién
de realizar una intervencion en el aula que articulara todos los ejes del lenguaje necesarios
para el grado quinto. Como establece el MEN (2006): “Con esta organizacion de los
estandares se recogen de manera holistica los ejes propuestos en los Lineamientos para el
area y se fomenta el enfoque interdisciplinario y autbnomo por el que propugnan estos
attimos” (p. 31).

La consolidacion e implementacion de la propuesta didactica estuvo orientada por la
profesora Sandra Patricia Quitian, docente coordinadora de Practica Pedagdgica de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas, quien a través de los seminarios académicos
facilité la apropiacion de los fundamentos tedricos y metodolégicos necesarios para la
construccion de rutas didacticas orientadas a favorecer otras formas de ensefianza y
aprendizaje de la Lengua Castellana. Asi mismo, los acompafiamientos periddicos en el aula
por parte de la docente de practica y sus retroalimentaciones sistematicas permitieron el
perfeccionamiento progresivo de la intervencidn pedagdégica, y contribuyeron al
fortalecimiento de las competencias docentes y a la calidad de las estrategias

implementadas en el contexto escolar.

Asimismo, la intervencion fue supervisada por los docentes titulares del area de Lengua
Castellana en quinto grado, de la IED Eduardo Santos. Su experiencia en el contexto
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institucional y el conocimiento profundo de las caracteristicas del estudiantado
resultaron fundamentales para ajustar las estrategias pedagdgicas a las necesidades
reales de los cursos 501 y 502, garantizando asi una intervencion pertinente y de calidad
que favoreciera el aprendizaje significativo de los estudiantes.

Por tanto, se llevd a cabo una evaluacion constante de multiples dimensiones del
proceso pedagdgico: las estrategias de ensefianza implementadas, el manejo del aula, el
disefio de las secuencias didacticas y su pertinencia curricular. Los analisis realizados
en el seminario de practica pedagogica permitieron una reflexion sistematica sobre los
aprendizajes propuestos para los estudiantes, sus saberes previos y los conocimientos
disciplinares y didacticos requeridos desde el rol docente. Esta reflexién continua
posibilitd la incorporaciéon de ajustes a las acciones pedagogicas que favorecieron el
logro de los objetivos de aprendizaje planteados para la Practica pedagogica Il.

Este proceso formativo resultd fundamental para el desarrollo de la Practica
pedagogica lll, en la cual se consolidaron los aprendizajes adquiridos, se implementaron
las mejoras derivadas de las retroalimentaciones recibidas y se perfeccionaron las
estrategias didacticas a partir de la experiencia previa. De manera simultanea, se llevo a
cabo la sistematizacidon de experiencias como ejercicio reflexivo que permitid

documentar, analizary socializar los hallazgos del proceso de intervencién pedagogica.

Metodologia

La sistematizacion de experiencias se configura como un proceso critico y reflexivo que
permite extraer, organizar y comunicar los aprendizajes derivados de la practica. Segun
Jara (2012), la sistematizacién constituye “aquella interpretacion critica de una o varias
experiencias que, a partir de su ordenamiento y reconstruccion, descubre o explicita la
logica del proceso vivido, los factores que han intervenido en dicho proceso, como se
han relacionado entre si y por qué lo han hecho de ese modo” (p. 52). Este proceso
trasciende la simple descripcidon de actividades o resultados, e implica un ejercicio
interpretativo que busca comprender las dinamicas, tensiones y factores que
configuraron el desarrollo de una experiencia particular, con el fin de producir

conocimiento situado y contribuir a la mejora de las practicas sociales y educativas.

Para llevar a cabo esta sistematizacion de experiencias, se implementd el método de
“cinco tiempos” propuesto por Oscar Jara (2012), el cual ofrece una estructura
metodoldgica clara y sistematica que permite extraer aprendizajes significativos de las

experiencias vividas.

ISSN: 3115-2309 (En linea) [ 25sd BT [G1eL0



Figura 2. Los momentos metodoldgicos de una sistematizacion.
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Nota. La figura fue una elaboracién propia sintetizando el cuadro “Los momentos metodoldgicos de
una sistematizacién. Caracteristicas y recomendaciones” presente en La sistematizacion de
experiencias, Jara (2012), pp. 163-164.

El primer momento del proceso metodoldgico, vivir la experiencia, comprendid los
procesos descritos previamente en el punto anterior. Los registros que la documentaron se
realizaron mediante instrumentos etnograficos que permitieron capturar de manera
sistematica los acontecimientos del aula: el diario de campo sirvid para registrar las
observaciones directas de las interacciones y situaciones significativas durante el desarrollo
de las sesiones, mientras que el analisis de los cuadernos y materiales didacticos de los
estudiantes proporciond evidencia que permitid sustentar las categorias emergentes
identificadas a partir de los patrones recurrentes observados en la practica pedagogica.

En el segundo momento consistié en la formulacion de un plan estructurado a partir de
preguntas orientadoras que permitieron delimitar y precisar el objeto de anélisis. “;Para qué
queremos hacer esta sistematizacion? [...] ;Qué aspectos de la experiencia nos interesan
mas?” (Jara, 2012, p. 163). Se definid sistematizar la practica pedagdgica con el propdsito de
documentar la experiencia, reflexionar sobre los aciertos o desaciertos en el proceso y
generar conocimiento susceptible de ser compartido con otros docentes en formaciény con

la comunidad educativa. Los aspectos de la experiencia considerados relevantes para el
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analisis se organizaron en tres ejes diferentes: desde lo pedagodgico, se examinaron las
estrategias implementadas en el aula y la toma de decisiones frente a situaciones
emergentes; desde lo profesional, se reflexiond sobre el desarrollo de competencias
docentes; y desde lo didactico, se evalud la efectividad de las secuencias didacticas
implementadas y los avances alcanzados por los estudiantes en los diferentes ejes del
lenguaje.

En el tercer momento se ordend y se clasificd la informacion recogida, los ejes
identificados en el momento anterior fueron claves para una reconstruccion histérica que
pudo dar cuenta de los cambios que se dieron en cada una de las etapas, los resultados
obtenidos después de cada decision que fue tomada y los momentos mas significativos del
proceso, en este caso: la caracterizacion de los grupos, los aprendizajes y apropiaciones
tedricas durante la intervencion en el aula y el desarrollo de la propuesta didactica.

En cuanto al cuarto momento, se realiz6 el analisis de los ejes que propuse: eje didactico,
eje pedagogico, eje profesional. Este punto fue importante ya que permiti¢ identificar los
aciertos y contradicciones con los objetivos que fueron planteados, también se pudo
contrastar el proceso vivido con las teorias propuestas, ademas de cuestionar el porqué de lo
sucedido y rescatar las particularidades personales y colectivas que fueron el sentido de la

sistematizacion de esta experiencia.

Y el dltimo momento, fue clave para reconocer la importancia de la sistematizacion de
experiencia ya que dejo ver los conocimientos que esta puede aportar, asi como los

cuestionamientos que dan pie a futuras investigaciones o nuevos aprendizajes.

Ahora bien, este enfoque metodoldgico caracterizado por su naturaleza participativa e
interpretativa busca no solo reconstruir los hechos ocurridos, sino también comprender las
logicas que subyacen a los procesos vividos y generar conocimiento Util para futuras
intervenciones, lo cual fue clave para poder obtener los resultados y aprendizajes que se

mostraran a continuacion.

Resultados y aprendizajes

La sistematizacién de esta experiencia pedagdgica permite evidenciar resultados
significativos en dos dimensiones fundamentales. En primer lugar, se analizan los alcances
del proceso de intervencion en el aula en relacion con los procesos de lenguaje trabajados, y
se presentaron los logros obtenidos, las dificultades que persistieron, la reflexién critica sobre
estos hallazgos y la prospectiva derivada de la experiencia. En segundo lugar, se examina el
desarrollo profesional docente, atendiendo a las dimensiones pedagoégica, didactica y
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eticopolitica que orientan los objetivos formativos de la practica, con el propdsito de
evidenciar los aprendizajes construidos, las herramientas que los facilitaron y los
desafios enfrentados en el proceso de formacion.

Resultados del proceso de intervencion en el aula

La intervencion pedagdgica se estructurd en torno a los tres ejes del lenguaje — lectura,
escritura y oralidad— mediante secuencias didacticas disefiadas con objetivos de
aprendizaje especificos y fundamentadas tedricamente. En lectura, se implementaron
secuencias como Ratatouille y ;Quiere alguien pensar en los monstruos?, siguiendo los
tres momentos propuestos por Solé (1992): antes, durante y después de la lectura, con el
proposito de que los estudiantes comprendieran diversos tipos de textos mediante la
utilizacion de estrategias de busqueda, organizacion y almacenamiento de informacion;
alcanzaran niveles de comprensidon que les permitieran expresar ideas, analizar vy
proponer soluciones a problematicas planteadas; y desarrollaran habilidades de
formulacion de hipdtesis y predicciones durante la lectura. Estos objetivos se

materializaron en productos finales como cuadros comparativos e infografias.

En escritura, los objetivos de aprendizaje se centraron en la planificacion textual y la
aplicacion consciente de procedimientos de cohesion, siguiendo los planteamientos de
Felipe Zayas en Camps (2003): observar que tras una determinada clase de escrito hay
un plan organizativo que guia su composicion y facilita su lectura y comprension;
aprender a planificar los textos en cuanto a la seleccion y estructuracion de las
informaciones; aplicar conscientemente los procedimientos de cohesién en la
composicion de escritos; y reflexionar sobre determinados esquemas sintacticos

aplicandolos segun la naturaleza del texto.

Para la oralidad, se trabajé el reconocimiento del valor de la conversacidon como
espacio comunicativo significativo, estableciendo normas construidas
participativamente, y se abordaron diversos géneros orales como la conversacion en el

aula, el debate y la poesia en voz alta.

La sistematizacion del proceso de intervencion permitio evidenciar transformaciones
significativas en los tres ejes del lenguaje trabajados: escritura, lectura y oralidad. A
continuacion, se muestran aspectos que detallan el alcance del trabajo, pero también
algunas dificultades, durante el proceso.
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Escritura

En el eje de escritura, los resultados cuantitativos derivados de instrumentos de evaluacién

como rubrica de evaluacion y listas de cotejos, dan cuenta de avances considerables en la

superacion de la dependencia del tablero y el desarrollo de autonomia escritural. La copia

literal, que inicialmente predominaba en el 85% de las producciones estudiantiles,

disminuy6 al 40%, representando una reduccion del 45%. Asimismo, los problemas de

segmentacion léxica se redujeron en un 32% (de 67% a 35%), y las dificultades en la

separacion adecuada de ideas disminuyeron un 29% (de 73% a 44%).

En la tabla 2 se puede evidenciar una de las rdbricas de evaluacion utilizadas para evaluar

la competencia de escritura.

Tabla 2. Rubrica de evaluacion utilizada en la secuencia didactica: Transformar texto narrativo

en noticia.

Criterio

Excelente (S)

Satisfactorio
(A)

En desarrollo
(B)

Inicial (1)

Identificacion de
organizacion
textual

Seleccidény estruc-
turacién
de informacion

Reconocimiento
de estructura
sintactica

Aplicacion de pro-
cedimientos
de cohesion

Autonomia en
gestion textual

Identifica comple-
tamente la estruc-
tura narrativay
periodistica

Selecciona infor-
macion relevante y
la estructura
coherentemente

Domina completa-
mente sujeto-
predicadoy cons-
trucciones
complejas

Usa correctamente
conectores, tiem-
pos verbalesy
determinantes

Gestiona comple-
tamente

la planificacion,
escrituray revision

Identifica la mayo-
ria de los elemen-
tos estructurales

Selecciona infor-
macion apropiada
con estructura
aceptable

Reconoce estruc-
tura basicay apli-
ca en contextos
simples

Aplica algunos pro-
cedimientos de
cohesion

Gestiona la mayo-
ria de los procesos
con minima ayuda

Identifica algunos
elementos
basicos

Selecciona infor-
macién béasica con
estructura simple

|dentifica elemen-
tos con apoyo

Uso basico de co-
nectores

Requiere apoyo
para algunos pro-
cesos

Dificultad para
identificar organi-
zacion

Dificultad para
seleccionarinfor-
macion pertinente

No reconoce es-
tructura sintactica

No aplica procedi-
mientos de cohe-
sion

Dependiente de
guia constante

Nota. Elaboracién propia.
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Estos logros se alcanzaron mediante una metodologia que privilegid la progresion
estructurada, por ejemplo, la redaccion de una noticia (titular > entrada > cuerpo), el
trabajo sintactico contextualizado y estrategias transformacionales que permitieron al
81,25% de los estudiantes identificar la organizacion textual. Ademas, el 65% de los
estudiantes logro identificar y corregir errores de forma auténoma, sin dependencia de la
revision externa del docente.

No obstante, persistieron dificultades que exigen atencion a los siguientes aspectos. El
tiempo destinado (80 minutos) resultd insuficiente para un proceso complejo de
transformacion textual, y aspectos gramaticales o de ortografia, solo fueron abordados de
manera parcial o indirecta. La concentracién de multiples objetivos en una sola secuencia
didactica evidencié la necesidad de disefar intervenciones mas focalizadas y sostenidas

en eltiempo.

La alta cantidad de estudiantes por salén representd una dificultad significativa para el
desarrollo de la evaluacion en esta competencia, pues resulté un reto complejo llevar a
cabo los procesos de revisidon y reescritura. Ademas, reflexionar acerca de sus propios
textos no era algo a lo que estaban acostumbrados, por lo que significd un desafio lograr
gue se interesaran y se motivaran para volver al texto, identificar sus errores, reescribirlo 'y
presentarlo nuevamente. Sin embargo, se implementd en todos los trabajos realizados ya
que este proceso era fundamental acorde con la propuesta planteada desde la teoria de
Camps, quien sefiala que “la correccion ha constituido una fase importante del proceso de
aprendizaje: se ha convertido en un momento de revisidon de los sucesivos borradores que

daba pie a nuevas reescrituras y replanificaciones del texto” (Camps, 2003, p. 66).

Lectura

En el eje de lectura, los resultados demuestran que la intervencion favorecio el desarrollo
de competencias comprensivas en los tres niveles (literal, inferencial y critico), aunque con
diferencias significativas entre los cursos. En el curso 502 se superaron todas las metas
establecidas: 30 estudiantes alcanzaron el nivel literal, 18 el inferencial y 12 el critico-
intertextual, superando los objetivos iniciales. En el curso 501, si bien se cumplid
plenamente el objetivo en el nivel literal (29 estudiantes), los niveles inferencial y critico
guedaron ligeramente por debajo de lo esperado (15 y 8 estudiantes respectivamente,
frente alas metasde 17y 10).

Las evidencias cualitativas son contundentes: estudiantes que inicialmente respondian

de manera vaga o literal a preguntas inferenciales —como "no sé"— lograron construir
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respuestas complejas que articulaban informacidn textual con conocimientos previos, a
partir de la lectura “Quiere alguien pensar en los monstruos” de Agustin B. Avila
Casanueva (Revista ;Como ves? - UNAM) pudo explicar que beber de un vaso de unicel
implicaba la presencia de microplasticos en la sangre que disuadirian a un vampiro de
morder. Estos logros se atribuyeron a fortalezas metodoldgicas como la seleccidon de
textos de divulgacion cientifica que generaron alto interés estudiantil, la progresion
gradual de complejidad, la implementacién de evaluaciones auténticas mediante
instrumentos diferenciados y, sobre todo, la aplicacion de estrategias de lectura en los
tres momentos propuestos por Solé (1992).

Un aspecto pertinente por rescatar es el valor de los aportes que los estudiantes
hicieron a las lecturas desde sus conocimientos previos. Los procesos de lectura fueron
satisfactorios porque, a través de la activacion de estos conocimientos, los estudiantes
permitieron evidenciar lo que Cassany (2006) menciona: “el lector aporta datos al texto
procedentes de su conocimiento del mundo” (p. 4). Esto enriquecié la experiencia y le
otorgd sentido al trabajo con la lectura.

Aunque la mayor parte de los resultados fueron positivos, la reflexion docente
identifico aspectos criticos para mejorar: el curso 501 requirid estrategias mas intensivas
debido a su nivel inicial mas bajo, incluso para las secuencias didacticas posteriores se
tuvo que implementar estrategias diferentes a las del otro curso, pues sus dinamicas y
formas de convocarse a las actividades en clase eran totalmente diferentes, lo que
confirma la necesidad de planear considerando las particularidades de cada grupo y no

solo lineamientos generales.

Ademas, el tiempo destinado resultdé insuficiente en muchas ocasiones,
especialmente para consolidar el nivel critico-intertextual de lectura, ya que las
interrupciones por aspectos ajenos a la clase prolongaban los procesos, lo que causaba
gue los estudiantes perdieran interés en las actividades propuestas.

Oralidad

El eje de oralidad, aunque trabajado en menor medida, mostrd logros significativos en la
secuencia “Una exposicion de poesia”, en la que la recitacion de poemas permitié que
los estudiantes desarrollaran un tono de voz y ritmo adecuados a la actividad. Incluso
aquellos que en secuencias anteriores presentaron dificultades para expresarse con
claridad lograron presentaciones efectivas. Asimismo, la creacion de reglas de escuchay

participacion fue apropiada por los estudiantes durante el desarrollo de las actividades.
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Sin embargo, la principal dificultad identificada radica en la escasa presencia de este eje en
los planes de ensefianza y aprendizaje: las secuencias didacticas dedicadas a la oralidad
fueron insuficientes, especialmente en el tercer momento de intervencion, lo que dejo
vacios importantes en el desarrollo de esta competencia. Los resultados positivos del
segundo momento evidencian que la oralidad no es un eje aislado o secundario, sino un
proceso del lenguaje fundamental que transforma y genera conocimiento a través de la
comunicacién, por lo que requiere mayor sistematicidad y presencia en futuras

intervenciones.

Desarrollo profesional docente

En cuanto al desarrollo profesional docente, los resultados de aprendizaje planteados en el
syllabus de Investigacion y Practica Pedagogica por Quitian, Vargas, Castro, & Castro(2024)
establecian que los docentes en formacion estarian en capacidad de investigar y analizar
pedagogias y didacticas del lenguaje desde diferentes corrientes y tendencias; incluir la
oralidad, la lectura, la escritura y la literatura como parte de sus acercamientos y
observaciones a propuestas didacticas y pedagodgicas; e identificar la relacion entre la
escuelay los problemas educativos en torno a la realidad actual de la escuela colombiana.
Estos objetivos formativos se concretaron en logros especificos a lo largo de la experiencia.
En el eje profesional, se desarrollaron competencias técnicas etnograficas y se adquirié la
capacidad de disefnar secuencias didacticas estructuradas siguiendo marcos tedricos
especificos, lo que evidencia un avance significativo en la dimension didactica de la

formacioén.

Un aspecto particularmente significativo del desarrollo profesional fue el fortalecimiento
de los procesos de toma de decisiones en el ambito didactico y pedagdgico. La practica
pedagdgica en contexto institucional obligd a tomar decisiones constantes sobre
problematicas disciplinarias, contextuales y de caracter pedagogico: cdmo implementar
las secuencias segun las necesidades o caracterizacion de cada grupo, qué
modificaciones realizar para que estudiantes especificos se convocaran mas al
aprendizaje, y como actuar ante las dindmicas propias e imprevistas del colegio sin perder
de vista lo planeado. Esta capacidad de respuesta reflexiva y situada constituye un
aprendizaje central de la dimension ético-politica, pues implicéd asumir la responsabilidad
de garantizar procesos de ensefianza-aprendizaje significativos para todos los estudiantes,

independientemente de las circunstancias.
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Conclusiones

La sistematizacion de experiencias permitio impulsar mi trabajo de practica pedagdgica; a
través de la evaluacion y la constante retroalimentacion pude reflexionar acerca de mi
guehacer docente, y apropiarme de conocimientos tedricos y metodoldgicos relacionados
con la intervencién en el aula, el disefio de estrategias didacticas, y la importancia de

trabajar en el desarrollo de competencias didacticas en el area de lenguaje.

A través del proceso de sistematizacion evidencié que la construccion de saberes es
posible cuando se combinan: diagndstico riguroso, fundamentacion tedrica solida, disefio
metodoldgico estructurado, adaptabilidad contextual y reflexion permanente sobre la
practica. Los estudiantes no solo mejoraron sus competencias de escritura, lectura y
orales, sino que desarrollaron herramientas para la vida académica y cotidiana.

Este proceso de investigacion y préactica pedagdgica permitié crear espacios de
socializacion en la institucion educativa donde se compartid la experiencia, los procesos
pedagodgicos llevados a cabo y sus resultados, con los docentes titulares, e incluso con
docentes de otras areas. Esto propicid reflexiones colectivas en las que ellos, los
profesores en ejercicio, también podian aportar y valorar el proceso, construyendo
colaborativamente nuevas maneras de divulgar conocimientos 'y aprender

colaborativamente.

Un aspecto relevante es el valor que la sistematizacion de la experiencia otorga al
trabajo realizado, pues a través de ella los saberes construidos pueden comunicarse,
compartirse y socializarse, otorgandole a la investigacion, al proceso vivido y al esfuerzo

invertido un sentido y un propdésito que merecen ser reconocidos.

Esta experiencia de intervencion pedagodgica, ademas, confirma que el aprendizaje de la
lengua trasciende su funcidon meramente comunicativa para convertirse en una
herramienta fundamental para el desarrollo del pensamiento critico, la construccion de
conocimiento y la formacion integral de estudiantes. La competencia linglistica se reveld
como un puente que facilita el aprendizaje significativo y las conexiones transversales entre
disciplinas.

Por ultimo, me gustaria reconocer que todos estos logros fueron posibles gracias al
apoyo de la docente coordinadora de practica pedagoégica Sandra Patricia Quitian, quien
me acompand durante todo el proceso de la practica pedagdgica y me motivd para creer
en mis capacidades, impulsandome a sacar adelante este proyecto. Su orientacién fue

fundamental para materializar los principios formativos de la Licenciatura en Lengua
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Castellana. A través de su acompanamiento, comprendi que debia asumirme “como materia
de mi propio trabajo critico y creativo”, para construir relaciones entre conocimiento y accion
y asi poder “cuestionar desde criterios solidos, los limites de lo disponible”. Asi, la docente
me permitid entender que “la investigacion es, entonces, una practica pedagodgica situada en
tales demandasy en la especificidad formativa de la educacion para la vida y para el ejercicio
de la ciudadania”, lo que consolidd mi quehacer como futuro profesor en el contexto del

estado social de derecho colombiano.
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