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(T1) Relatos y revision de pares como précticas de literacidad escolar
Stories and peer review as school literacy practices
Histdrias e revisao por pares como praticas de alfabetizacdo escolar

Hilda Yaneth Zuleta Arango ! Natalia Andrea Alzate Alzate 2 David Alberto
Londofio Vasquez®

(T2) Resumen

El articulo presenta los resultados de una tesis doctoral cuyo objetivo fue analizar los
relatos de los estudiantes de quinto grado de un colegio publico del municipio de
Girardota (Colombia), como practicas letradas en relacion con la revision
intencionada entre pares. El estudio problematiza el uso de practicas letradas
institucionalizadas que responden a demandas curriculares desarticuladas del
estudiante y su contexto sociocultural. Para esto, se toma el relato como narrativa y
practica letradavernacula, que actia como detonante escritural significativo, porque
se origina en la vida misma del estudiante, lo que incide en su rol como escritor y
revisor de sus pares. Se emple6 una metodologia cualitativa con un enfoque
epistemoldgico hermenéutico-comprensivo. La poblacion participante estuvo
conformada por un grupo de quinto grado de la Institucion Educativa Emiliano Garcia
(Girardota, Colombia). Larecolecciondeinformacidny su analisis evidencian que las

practicas de literacidad en contextos escolaresgeneran cambiossociales a partir de la
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articulacion entre lo cotidiano y lo académico. En este caso, el relato producto de la
revision entre pares, en cuanto practica social, logra contextualizarla escrituraen la
escuela y sefiala un camino certero hacia la justicia social, al afianzar la literacidad

de los estudiantes.
Palabras clave: literacidad, practicas letradas, relato, revisidon por pares.
Abstract

The paper presentsthe results of adoctoral thesis whose objective was to analyze the
narratives of fifth grade students in a public school in the municipality of Girardota
(Colombia) as literate practices in relation to intentional peer review. The study
problematizes the use of institutionalized literate practices that respond to disjointed
curricular demands of students and their sociocultural context. For this, the story is
taken as narrative and vernacular literate practice, which acts as a significant
scriptural trigger because it originatesin the student's own life, which affects his role
as a writer and peer reviewer. A qualitative methodology with a hermeneutic-
comprehensive epistemological approach was used. The population was a group of
fifthgraders from the Emiliano Garcia Educational Institution (Girardota, Colombia).
The collection and analysis of the information shows that literacy practices in school
contexts generate social changes from the articulation between the everyday and the
academic. In this case, the story resulting from peer review, as a social practice,
manages to contextualize writing in the school and points out an accurate path towards

social justice, by strengthening the students' literacy.
Keywords: Literacy, Literate practices, Story, Peer review.

Resumo

O artigo apresenta os resultados de uma tese de doutorado cujo objetivo foi analisar
as narrativasdealunos do quintoano de umaescolapublica do municipio de Girardota
(Colémbia) como praticas literarias em relacdo a revisdo intencional por pares. O
estudo problematiza o uso de praticas literarias institucionalizadas que respondem a
demandascurriculares desarticuladas dos estudantes e de seu contexto sociocultural.

Para isso, a histéria é tomada como pratica literaria narrativa e vernacula, que atua
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como um gatilho escrituristico significativo porque tem origem na propria vida do
aluno, o que afeta seu papel como escritor e revisor. Utilizou-se metodologia
qualitativa com abordagem epistemoldgica hermenéutico-abrangente. A populacdo
era uma turmado quinto ano da Instituicdo Educacional Emiliano Garcia (Girardota,
Colébmbia). A coleta e anéalise das informac6es mostram que as praticas de
alfabetizacdo em contextos escolares geram mudancas sociais a partir da articulacdo
entre o cotidianoe avidaacadémica. Neste caso, a historiaresultante da avaliacdo por
pares, enquanto pratica social, consegue contextualizar a escrita na escola e aponta
um certo caminho para a justica social, ao fortalecer a alfabetizacdo dos alunos.

Palavras-chave: Alfabetizacdo, Praticas literarias, Histdria, Revisdo por pares.

(T2) Introduccion

La ensefianza de la escritura en la escuela, a traves del tiempo, se ha centrado en el
desarrollode habilidades (Montealegre y Forero, 2006), lo que ha limitado su uso en
otros espacios de la vida de los estudiantes. Abordar la lecturay la escritura desde
una mirada sociocultural (Riquelmey Quintero, 2017) significa considerar los modos
de leery escribir utilizadosfueradel espacioescolar (Tapia, 2019), donde las formas
de comunicacion han evolucionado debido al avance de la tecnologia (Vargas, 2019)
y las necesidades del entorno (Cassany, 2009). Estos cambios particularizan los
contextos en los que se desenvuelven los estudiantes (Suarez et al., 2018), con
situaciones comunicativas especificas (Unda y Florian, 2014) que determinan el

empleo del lenguaje en comunidad (Jaramillo y Londofio, 2017).

Comprender que la lecturay la escritura son practicas sociales (Street, 2003) que
nunca terminan de aprenderse (Nemirovskyy Menéndez, 2023), es el paso inicial
necesario para que laescuelano sigaignorando lo que acontece fuerade ella (Druker,
2021), e integre, en su quehacer pedagogico, las necesidadesy expectativas de los
estudiantes (Jiménez etal., 2020). Estaes la base para hablar denivelesde literacidad

(Henaoetal., 2011) desarrollados en los estudiantes, con justicia social y equidad, a
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partir de los cuales es posible responder de forma asertiva a las demandas del medio

(Espinosa, 2018), e impactar la sociedad.

Pensar en una educacion que apunte hacia la justicia social, en tanto promueva la
inclusion, la equidad y la calidad, significa “garantizar equidad en los aprendizajes de
todoslos estudiantes” (Ministeriode Educacién Nacional [MEN], 2017, p. 3), a través
de acciones que permitan superar la situacion de desigualdad que existe en América
Latina (Ramirezetal., 2021). Porque “no hay modo de pensar en una mayor armonia
de lahumanidad sin atender al escandaloso avance de la pobrezay la desigualdad, que

viene en aumento en los ultimos 30 afios” (Arfuch, 2016, p. 234).

Los estudios regionales comparativos (Unesco, 2019) aseguran que el sistema escolar
de América Latina no responde a la transformaciénsocial (Ramirez etal., 2021). Esto
es alarmante, ademas, porque, segun la Organizacién para la Cooperaciéon y el
Desarrollo Econdmicos (OCDE), y el Instituto Nacional de Evaluacién Educativa

(OCDE e INEE, 2021), Colombia fue el pais con la peor calificacion.

Aunque, en Colombia, se promueva la educacién como “proceso de formacion
permanente, personal, cultural y social” (Sanabria etal., 2020, p. 234), el dilemaentre
calidad y coberturaha ocasionado una desatencionen las practicas pedagogicasy
didacticasde los docentes en el aula de clase (Sanabriaetal., 2020). La consecuencia
de esto es una desarticulacion entre lo que se hace dentro de la escuela y el impacto

que dichas acciones podrian tener para la vida en sociedad.

Unido a esto, en Colombia, las diferencias entre la educacion publicay privada son
notorias (Sanabriaetal., 2020). De acuerdo con el Instituto para la Evaluacionde la
Educacion (Icfes, 2021), los colegios privados se ubican por encima de la media
nacional, mientras los publicos estan por debajo de esta. En los grados terceroy
quinto, los puntajes obtenidos en lenguaje, en 2019, por los estudiantes de colegios
privados fueron considerablemente mayores a los presentados por los estudiantes de

colegios oficiales urbanos, en todas las secretarias del pais (MEN, 2020).

Lo anterior se ha asociado al cuestionamiento de las practicas de lectura y escritura

que se llevan a cabo en los establecimientos oficiales (Ospina, 2022),
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descontextualizadas (Ruiz, 2011) y ancladas inicamente al desarrollo de “habilidades
propias de la alfabetizacion basica” (Espinosa, 2018, p. 2). Por consiguiente, es
imperativo que las propuestas se “ajusten a las necesidades de los estudiantes,
ampliando las oportunidades de éxito escolar para eliminar las barreras para su

aprendizaje y participacion” (Jiménez et al., 2017, p. 10).

Teniendo en cuenta lo anterior, esta investigacién propone conjugar las practicas
letradas institucionales (Hernandez, 2021) con las letradas vernaculas (Gonzélez y
Londofio, 2019), mediante la introduccion del relato y la revision entre pares. Las
narrativas, en el campo de la educacion, promueven “la equidad del discurso” (Arfuch,
2016, p. 241); donde los estudiantes, a través de los relatos, pueden expresarse con
voz propia, al incluirse en el didlogo, y les permiten situarse en otro punto de

expresion que les da mayor confianza al momento de narrar sus historias.

De la misma forma, la interaccion entre compafieros en un ejercicio de escritura que
emerge desde la subjetividad supone un reconocimiento de la diferencia, por cuanto
promueve la escucha de la “voz del otro” (Arfuch, 2016, p. 241), e impulsa valores

de respeto e igualdad social, fundamentales en la actualidad.

Portanto, vincular estas practicas de literacidad escolar en favor de una justiciasocial,
en un mundo donde la globalizacién generaliza los contextos (Jiménez et al., 2017),
significa articular la educacidn brindada en la escuela con las necesidades presentes
en el mundo social (Beltran, 2019). Esto se refleja en la pregunta que enrutdé la
investigacion: ;Como afianzar las practicas letradas de los estudiantes a partir del uso

delrelato enrelacion con larevision intencionada entre pares en su entorno social?

El objetivo general fue analizar los relatos de los estudiantes de quinto grado de un
colegio publico del municipio de Girardota (Colombia) como practicas letradas, en

relacion con la revision intencionada entre pares en su entorno social.

(T2) Marco conceptual
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Asumir la lecturay la escritura desde una mirada sociocultural significa hablar de
literacidad (Gamboa et al., 2016), desde su interpretacion en espafiol. Para Cassany
(2005), “la literacidad abarca todos los conocimientos y actitudes necesarios para el
uso eficaz en una comunidad de los géneros escritos” (p. 1). Por tanto, es una mirada
diferente alalecturay a la escritura que va mas alla de la alfabetizacion, al representar
su uso por fuera del espacio escolar (Zavala, 2008); e integra un propdsito social
definido que “incorpora una dimensién procedimental, que se orienta hacia la

busqueda y produccidén de significados” (Druker, 2021, p. 47).

La literacidad, en la investigacion, se asumid desde la perspectiva sociocultural
(Londofioetal.,2021), debidoa que es una “practicasocial inserta a nuestro habitus
cotidiano” (Zavala, 2002, p. 97). Este enfoque sugiere que es necesario “exceder las
nociones basicas de adquirir las destrezas elementales de lectura y escritura”
(Riquelme y Quintero, 2017, p. 94), para asociarlas con la vida misma, en cuanto al
uso que se le daen la cotidianidad (Barton, 2013)y en las relaciones con el otro. La
literacidad va mas alla de los conocimientos basicos de la lengua (Sito y Moreno,
2021), al reconocer las diferentes estructuras discursivas que caracterizan cada
contexto (Barton y Hamilton, 2004). Esta forma de concebir el concepto implica,
ademas, el desarrollode diversas literacidades (Hernandez,2019), y “una manera de
usar la lectura y la escrituracon un propoésito social especifico” (Zavala, 2008, p. 71),

que puede ser personal, familiar o social (Londofio, 2015).

En este contexto, las practicas letradas hacen referencia a “cada una de las maneras
recurrentes y habituales de usar los artefactos letrados en nuestra comunidad”
(Cassany, 2009, p. 6); un uso que va mas allad de la concepcidn instrumental de la
escritura (Sitoy Moreno, 2021) y se enmarca en la cultura al poder variar con el
tiempo (Kalman, 2003), porque parten de situaciones concretas en las que se mueven
las personasensudiaadia(Galindo,2014). Para Gamboaetal. (2016), las practicas
letradas estan representadas en el uso que se le da a la lecturay a la escritura como
“practicasdiscursivas contextualizadas” (p. 56). Por tanto, en cada contexto o 4mbito

social, se dan unas practicas letradas que obedecen a intereses particulares (Cassany,
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2009), por lo que noson universales (Ferreiro, 2001). Laescuela, la familia, la iglesia,
los grupos de amigos y la comunidad desarrollan practicas letradas propias (Tapia,
2019), esto se refiere al “caracter situacional de lo letrado” (Druker,2021, p. 49); es
decir, alacomposiciondeaspectossocioculturales que determinan el uso del lenguaje

en cada espacio (Cassany, 2009).

En palabras de Cassany (2009), las practicas letradas “no estan aisladas ni
descontextualizadas” (p. 10), surgen en un momento y entorno especifico; de alli, que
emerjan practicas letradas particulares (Tapia, 2019) que responden a las necesidades
comunicativas de una comunidad (Ferreiro, 2001). De este modo, es importante que

la escuela las integre a las practicas que habitualmente desarrolla.

Las practicas letradas que tradicionalmente emplea la escuela se denominan practicas
letradas institucionalizadas o dominantes (Camitta, 1993), reconocidas porque
“buscan la homogeneizacion por medio de la instruccidonde una técnica” (Gamboa et
al., 2016, p. 60). Su instauracion en el sistema educativo ha centrado la ensefianzaen
el cumplimiento de reglas ortogréaficas y gramaticales (Tapia, 2019). Estas practicas
se han legitimado socialmente (Cassany, 2009), lo que les ha dado un estatus en
detrimento de “las demandas reales de lectura y escritura de la comunidad” (Espinosa,
2018). La consecuencia ha sido una escritura descontextualizada (Avecillas, 2017),

alejada de ladiversidad sociocultural presente en las aulas de clase (Trujillo, 2005).

Por tanto, cuandose hace referenciaalas practicasletradasque se dan por fuera del
espacio escolar, se hablade précticas letradas vernaculas. Para Cassany (2012), “las
practicas letradas vernaculas representan el conjunto de tareas que ocurren en el
ambito privadoy ociosodelafamiliay los amigos, que hacemos por iniciativa propia,
cuandoy como se nos dala gana” (p. 92). Son las practicas que sucedenal margen de
la escuela (Vargas, 2019), y rompen con la concepcion instrumental de la escritura

(Sito y Moreno, 2021), lo que las hace propias de una tradicion cultural.

De esta manera, llevar a la escuela practicas letradas vernaculas que le permitan al

estudiante escribir desde su realidad (Hernandez, 2021) es una manera de anudar su
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cultura e historia con las practicas letradas académicas (Zuritay Moreno, 2019), que

carecen de significado y motivacion para los estudiantes.

El relato, como préactica letrada vernacula, es la apuesta de esta investigacion. Porque,
al partir de la naturaleza narrativa de los seres humanos (Murillo, 2015), se evocan
situaciones pasadas que, al llevarlas al lenguaje (Cardona et al., 2015), contextualizan
la escrituraen la escuelay dansentidoa la existencia (Shankar etal., 2001). Estaes
una situacion escritural que “involucra las voces de los estudiantes, su bagaje cultural,
su lengua, sus experiencias de vida” (Sito y Moreno,2021,p. 163). De forma que “se
evita que la escuela continue de espaldas a su entorno” (Pérez, 2018, p. 22), al margen

de las transformaciones sociales que ocurren por fuera de ella.

Los relatos dan cuenta de aspectos de la vida familiar, escolar, social, religiosa,
deportiva, entre otros, de las personas (Duque y Londofio, 2014); narrativas que
detallan una memoria que, posiblemente, ha dejado una huella en su existencia
(Arfuch, 2012); unamemoria que, al narrarse, “se construye, se recrea, se reinventa”
(Meza, 2012, p. 2);y al compartirse socialmente a travésdel lenguaje (Ricoeur, 2006),
generasignificados colectivos al retratar una época especificade la historia (Zuritay
Moreno, 2019).

Partiendode que “no hay vidahumana sin relato” (Murillo, 2015, p. 67), este estudio
articulo laescriturade los relatos conla revision por pares, dadoa que es una practica
social que mejora la escritura (Morales y Espinoza, 2005). La revisién por pares “es
una herramienta didéactica que consiste en la creaciéon de espacios de didlogo”
(Boillos, 2021, p. 3), donde el estudiante tiene la oportunidad de asumir el rol de lector
y de escritor (Hernandez etal., 2020). También, invitaal estudiante a comprender que
el texto no queda listo a la primera (Castedo, 2003). De ahi la importancia de no
escribir en solitario (Ferreira, 2015), de beneficiarse del trabajo entre comparieros
(Pefalvaetal., 2012), enun clima que fortalece las relaciones interpersonales (Lanz,
2018).

La revision por pares se convierte en una estrategia que reivindica la justicia social,

al promover principios como la equidad y lainclusién en el uso del lenguaje (Arfuch,
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2016). Ademas, garantiza el acceso a una educacion de calidad, mediante la

promociéndel didlogo y la participacion con equidad en el trabajo colaborativo.

(T2) Metodologia
(T3) Tipo de investigacion y perspectiva epistemoldgica

La investigacion se desarrollé desde un enfoque cualitativo (Denzin y Lincoln, 2012), dentro
de una perspectiva epistemoldgica hermenéutico-comprensiva (Herrera, 2009), con el
proposito de afianzar las préacticas letradas de los estudiantes de quinto que participaron en
la investigacion. Acercarse a este problema desde una mirada cualitativa permitid
relacionarse con los participantes y entender larazon por la que su nivel de escritura obedece
a una ensefianza tradicional que opera en la institucion. De esta forma, la perspectiva
hermenéutico-comprensiva facilité la comprension de los factores socioculturales que se
ignoran al momento de disefiar estrategias pedagogicas y didacticas para la ensefianza de la
escritura. Situacion que se tramita desde la propuesta de este estudio, en la medida que

posiciona a la escuela en su papel de promotora hacia una sociedad mas justa.

(T3) Participantes

El establecimiento donde se llevé a cabo la investigacion fue la Institucion Educativa
Emiliano Garcia, ubicada en la zona urbana del municipio de Girardota, departamento de
Antioquia (Colombia). Los participantes fueron treintaicinco estudiantes del grupo Quinto
01 (2022), en edades entre los 10 y 13 afios. También, participaron cinco padres de familia
de los estudiantes, seleccionados seglin su grado de compromiso con la institucion. Alli, se
convocaron a los padres de familia de los estudiantes, quienes diligenciaron el

consentimiento informado para participar en la investigacion.

(T3) Técnicas e instrumentos
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Para la revision documental (RD), se tomaron dos instrumentos de la institucion: la Malla
curricular (MC) y el Microcurriculo (MI) de lenguaje; dondese diligenciaron las respectivas
rabricas de RD. La prueba de entrada (PE) se aplicé a los treintaicinco estudiantes de quinto
(PE), la cual se valoro a partir de una rabrica de revision que tomo las microhabilidades para
la produccion de textos (MEN, 2017). Luego, en la observacion participante (OP), se
implementaron doce talleres deescritura (T), en sesiones dedoshoras los viernes. Cadataller
comprendia cinco fases (ambientacidn, produccidn, revision, reescritura y socializacion
grupal), en las que, esencialmente, los estudiantesescribian un relato —deacuerdo con el tema
del taller—, lo revisaban con sus pares y lo leian a sus compafieros. La descripcion de esta
experiencia se registré por medio de doce bitacoras (B). Al final de cada T, los estudiantes
entregaban dos hojas: una con el borrador del relato, que contenia las sugerencias realizadas
por el par revisor; y otra, con la reescritura del relato. Para el andlisis de los relatos y el

ejercicio de revision de pares, se disefid una rabrica, la cual fue validada por expertos.

Una vez finalizados los talleres de escritura (T), se aplicé una entrevista a estudiantes (EE).
Para esto, se seleccionaron, de forma aleatoria, seis de los participantes que realizaron los T,
con los que se hizo una entrevista semiestructurada, con veintitrés preguntas. También se
llevo a cabo el grupo focal (GF), que contd con la participacion de cinco padres de familia,

escogidos de forma intencional, segun su grado de compromiso con la institucion.

Cada instrumento empleado fue validado por expertos (Gonzéalez et al., 2021) vy,
posteriormente, por el Comité de Bioética de la universidad (Riquelme y Londofio, 2020).
Entre los expertos, se contd con la participacion de tres investigadores con doctorado y
experiencia investigativa en la tematica propuesta, de los cuales dos fueron nacionales y uno

internacional.

La unidad de analisis estuvo representada en la informacion extraida de cada uno de los
instrumentos aplicados en la investigacion. La unidad recolectada se organizo, clasifico,
categorizo y codificd segun las categorias y subcategorias de analisis (Ortega et al., 2022).
En una primera etapa se codifico la informacion relacionada con la categoria practicas
letradas, de alli surgieron las subcategorias de literacidad, practicas letradas dominantes y

préacticas letradas vernaculas. En la segunda etapa, relatos, se codificd la informacion
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relacionada a los relatos como narrativas y el entorno social. Por dltimo, se analizd la
informacion relacionada a la Revisién por pares, donde se codificaron y categorizaron los
datos relacionados a los roles que asumié cada estudiante como lector y escritor de textosy
el ejercicio de reescritura. Para ello, se empled una matriz de multiples entradas, la cual
permitio efectuar las codificaciones abierta y axial de las categorias (Ortega et al., 2022) vy,

posteriormente, la selectiva (Monge, 2015).
(T2) Resultados y anélisis

Tras la revision documental (RD) de la Malla curricular (MC) y el Microcurriculo (MI) de
lenguaje de la institucion, se encontré una discrepancia entre lo que cada uno de estos
expone. Porun lado, la MC y el Ml enfocan la vision de lecturay escritura desde la condicion
de ser alfabetizado (Riquelme y Quintero, 2017), al enunciar un conjunto de desempefios y
competencias que describen el desarrollo de habilidades (Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura [Unesco], 2005): “Demuestro en trabajos
y tareas mis habilidades desarrolladas en el area” (MI); “Reconoce la estructura de una

narracion” (MC).

En cambio, en los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) que alli se citan, aparece un
enfoque que promueve una ensefianza de la lectura y la escritura que integra la cultura de los
estudiantes (Lerner, 2001). Por ejemplo: “DBA 7 Construye textos orales atendiendo a los
contextos de uso, a los posibles interlocutores y a las lineas tematicas pertinentes con el

propoésito comunicativo en el que se enmarca el discurso” (MC).

Por tanto, la accion de integrar los DBA a estos documentos, sin antes hacer un trabajo de
reflexion desde lo sociocontextual (Riquelme, 2016), busca cumplir con una directriz del
Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2020), que no posibilita un cambio significativo

en las aulas de clase.

En cuanto a la aplicacion dela prueba deentrada (PE), aplicada a los treintaicinco estudiantes

de quinto, el resultado final se ilustra en la figura 1.

Figura 1
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Resultado general de la prueba de entrada (PE)
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El resultado general evidencio las falencias escriturales que presentaban los participantes de
la investigacion, y demostro que no cuentan con las competencias sefialadas para este nivel
educativo (MEN, 2020).

Continuando con la aplicacion de los talleres de escritura (T), en la bitacora (B), se describe
como los estudiantes avanzaron en su literacidad (Londofio, 2015). Alli, se detalla cémo en
cada sesion emergié esa subjetividad e intersubjetividad (Barton y Hamilton, 2004) que,
desde practicas tradicionales, es dificil que salga a flote. Esta situacion se evidencié asi:
“Comenzaron el relato, muy concentrados; ninguno dudé en soltarse a escribir porque es un

tema que hace parte de su contexto” (BT8).

La bitacora de los T refleja un proceso en el que los estudiantes aprendieron a emplear la
escritura para resolver cada situacion comunicativa (Londofio, 2015). También, significé un

medio para hablar de su cultura y narrar experiencias que han marcado sus vidas:
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Luisa, una estudiante venezolana que lleva tres afios en la institucién, leyo su relato. Los
comparieros al final la felicitaron por la manerade organizar sus ideas. Porque fue notorio la
amplia descripcién que hizo del contexto que rodeo su historia. También le preguntaron por
aspectos particularesde su culturade origen, ya que ella usé términos propios de su region.
(BT9)

Estas posibilidades que trae el uso las practicas letradas contextualizadas (Castafieda y
Henao, 2005) las vivieron los participantes en esta investigacion, quienes al narrar
acontecimientos de su vida (Arfuch, 2008), por medio del relato, generaron un nivel de
aceptacion y motivacion (Lanz, 2018), que capturo su atencion (Pefialva et al., 2012): “Cada
vez me sorprendo del comportamiento de los estudiantes durante el desarrollo de los talleres
de escritura (T), se muestran alegres, dispuestosy a la expectativa de con cual comparieros
les toca trabajar”. (BTS).

En cuanto al analisis de los relatos, se observo que, en los primeros T realizados, algunos
presentaron dificultades en el “uso del lenguaje” (Riquelme y Quintero, 2017). Son
estudiantes con un bajo nivel de literacidad (Henao et al., 2011), quienes, a pesar de narrar
episodios significativos de sus vidas (Murillo, 2015), en los textos se reflejo una carencia de
habilidades cognitivas (Cassany, 2006). De ahi, la importancia de conjugar lo académico con

lo vernaculo. El siguiente texto se transcribe tal cual lo escribio el estudiante:

Un dia mi mama y yo tenia 5 afio es dia ibamos para medello apie caminamos y caminamos
tanto que yo tenia tanta sep quecasime desmayo pero mi mama lla venia prepara para estos
situasion. ella me dio agua y perdimos cotinuar cominado astaque yo cosimecoigo dentro
deun gueco yo estava tan pero tambien me asuste es se dia me quebre el pie lla cuando lle
gamos a medellin a mi mama llama a la ambulansia y me llevora al Hospital yo estava tan
asustad que me des malle los medico a pro ve charon que yo esta desmallado para aregranme
el pie roto. (RE2T1)

En las entrevistas a estudiantes (EE), algunos hicieron referencia a que esta era la primera
vez que hablaban, en el colegio, de experiencias que les habia ocurrido. Agregaron que esto

represent6 un espacio significativo en el que pudieron recordar momentos vividos que hacen
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parte de su historia (Arfuch, 2010). Un pasado que, pocas veces, se trae a la memoria debido
a que, en la escuela, este tipo de escrituras no tienen lugar: “Me senti maravillada con los
relatos de mis compafieros y sus historias de vida” (EE5P11); “A mi me parecieron que los
relatos ayudan mucho porque hacen traer recuerdos que uno ya diria que a esta edad no
recuerda” (EE1P1).

Este nivel de satisfaccion con la experiencia de los T, los llevé a cambiar su manera de ver
la escritura en la escuela (Zavala, 2002), sin perder de vista aspectos formales del proceso
(Cassany et al., 2008).

En cuanto al ejercicio de escritura y la revision por pares, inicialmente los estudiantes
centraron su atencién en aspectos linguisticos de la lengua (Tapia, 2019). Esta caracteristica
responde a lo que han visto en el docente sefialar cuando hace ejercicios deescritura (Alvarez
y Moreno, 2014). Sin embargo, luego de la intervencion delos T, las observaciones sefialaban

otros aspectos.

Figura 2
Taller 9, estudiante 26

Figura 3

Taller 3, estudiante 7
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En la EE, también comentaron que la revision de la escritura era una practica desconocida

para ellos, pero con los T, lo aprendieron (Carlino, 2005): “Cuando empezamos los talleres,
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YO sentia que no tenia nada que corregirle a mi compafiero, pero luego empeceé a ver en qué
se equivocaban” (EE5P13).

Unido a este comentario, expresaron que, cuando constataron que los relatos los leia su
compafiero, cuya intencién era brindar aportes para mejorar el texto (Cassany, 2009),
adquirieron mayor confianza y autonomia (Vargas, 2014); que se reflejé en la calidad de los

textos (Morales y Espinoza, 2005):

Saber que uno escribe y que otros compafieros lo leerén, le ayuda a uno a mejorar la escritura
y la ortografia. A no comerme letras, a no dejar palabras mochas... porque otros leeran lo que

escribes y asi conoceran muchas cosas de nuestra vida. (EE5P1)

La revision por pares ayudé a los participantes a reconocer que asumen varios roles (Morales
y Espinoza, 2005, p. 334), que poco a poco se desempefiaron mejor:

A mi me gustaron mucho los talleres de escritura, porque la experienciade ver cdmo mis
amigos me corregian unatilde, un punto, una mayuscula... cuando iba a hacer la reescritura
me acordaba de estos detalles, incluso cuando estaba en otra materia lo poniaen practicay
mi letra mejoraba sin parar. (EE3P1)

En este proceso escritural desarrollado con los estudiantes de quinto, se enfatiz6 en que cada
uno decide si asume las sugerencias que le hace su companero (Carlino, 2005), o “se distancia
deellas” (Lopez, 2012, p. 359): “Me senti mal cuando mi compafiero no me revisaba bien la
ortografia. Por eso, en la reescritura del relato, tomaba solo las correcciones que me parecian
correctas” (EE2P3).

Durante los T, se presentaron situaciones de conflicto entre compafieros. Debido a que la
revision entre pares no es una practica sencilla (Cassany, 2000), se aprende a revisar en la
medida que se aprende a escribir. De ahi la importancia de trabajarla durante todo el proceso

de formacion:

No me gustdé cuando mi compafiero me quitaba la hoja bruscamente y no permitia que le
corrigiera. (EE3P3)
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Tampoco me gust6 que cuando yo revisaba el relato de mis compafieros, se te quedaban

viendo, diciendo que si estaba bueno y ponian caras malucas. (EE2P3)

Unido a lo anterior, al ser la escuela un espacio de socializacion (Echavarria, 2003), de
continua confrontacion con sus pares, aceptar de buena manera (Carlino, 2005) las
observaciones del compafiero es algo que se aprende cada dia. Enla EE, algunos comentaron:
“Unos revisaban mejor que otros” (EE4P6); “Julidn me sefialo palabras que yo tenia bien

escritas” (EE3P14).

Pero, también los estudiantes reconocieron el aprendizaje que la experiencia de revision les
brindd: “Yo nunca revisaba lo que escribia, y después de participar de los talleres, leo varias

veces lo que escribo” (EE2P9).

Pasando al trabajo que se realizé en el grupo focal (GF), se evidencid que la familia fortalece
una idea tradicional de lectura y escritura (Tapia, 2019), donde se excluyen sus usos sociales.

Los padres contintan replicando lo que recibieron en la escuela (Castafieday Henao, 2005):

Nosotros no tenemoslibros,solo la cartillade Nacho, quenos regalaron cuando mi hijo estaba
aprendiendo a leer. No nos gusta comparar el periddico, ni revistas. En la pandemia llevaba
ami hijo donde unaprima para que se conectara a las clases. Porque en mi casa no tenemos
computador. (GFM5P3)

También, en el GF, se observo la influencia de la religion en las practicas letradas que
emplean: “Nos sentamos con mi hija y leemos la Biblia todas las noches. Le preguntamos
qué aprendio para su vida. Luego ella escribe los puntos que mas le gustaron de esta historia”

(GFM4P2).

Ambientes poco letrados, dondese lee y se escribe poco, reflejan una cultura escrita (Carlino,
2005) precaria. En el GF, luego de preguntarles sobre como han estimulado el lenguaje de
sus hijos, la respuesta mas comun fue “Nosotros ponemos a nuestro hijo a hacer planas, para
que mejore la letra. Que transcriba de la cartilla al cuaderno. También le compramos cuentos
para que lea” (GFM1P2).
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Dentro de esta concepcion sesgada y dominante de escritura, los estudiantes introyectan un
miedo al error, a equivocarse (Tapia, 2019), porque esperan que sean reprendidos por el
adulto, que puede ser de la familia o el docente en la escuela: “Cuando mi hija no escribe

bonito, le arranco la hoja y que repita” (GFM3P5).

En el GF, los padres de familia tuvieron la oportunidad de leer los relatos de sus hijos. Al
final, comentaron sobre el uso de esta practica letrada:

Me parece unaestrategia acertada, esimportante queatravésdel relato los estudiantes tengan
la oportunidad de traer a la memoria momentos y situaciones vividas. (GFM2P6)

Es importante que nuestros hijostengan la oportunidad de contar momentos de su vida, sean
tristes o felices. (GFM2P6)

En cuanto al ejercicio de revision por pares, los padres de familia manifestaron:

Me gusto la experiencia, porque mi hijo aprendié a escribir algunas palabras que con

frecuencia escribia de forma incorrecta. (GFM2P10)

Me parece que ponerlosa trabajar por parejas es muy bueno. Porque mi hijo, al comienzo, no
revisaba lo que escribia y ahora cada vez que escribe vuelve a leer para mirar si le quedd bien
escrito. (GFM3P7)

Al finalizar el trabajo de campo es importante resaltar el proposito pedagodgico de la
investigacion; donde se buscé afianzar las practicas letradas de los participantes, en la medida
que hacian uso delrelato y la revision entre pares. Este fue un proceso escritural significativo,
aungue, poco habitual en las practicas pedagdgicas de los docentes, con el que se logrd
disminuir la desigualdad existente en el aula. Al fomentar valores como la equidad y la
inclusion, sus voces fueron escuchadas, su temor al rechazo se redujo y asumieron un papel
protagdnico que generd un ambiente “significante esencial en el momento presente, en el
cual la discriminacion y la xenofobia, la violencia fisica y discursiva parecen triunfar en todo
tipo de escenarios” (Arfuch, 2016, p. 241).
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La escuela, en su afan de homogeneizar los procesos de ensefianza (Gamboa et al., 2016),
pensando que los estudiantes deben manejar a la perfeccion el sistema de escritura (Cassany
et al., 2008), olvido su papel transformador dentro de la sociedad. De alli que centrd todos
sus esfuerzos en el desarrollo de habilidades cognitivas propias dela lengua (Cassany, 2005);
al potenciar un uso instrumental de la escritura (Sito y Moreno, 2021), reflejado en el uso de

didécticas que solo tienen sentido dentro del espacio escolar.

Este camino que tomd la escuela ha ocasionado que las instituciones educativas ignoren
metas amparadas en la justicia social, que garanticen la paz en las comunidades (Arfuch,
2016), y se preocupen por cumplir unos lineamientos curriculares (MEN, 1998). Esto lleva
a los establecimientos a querer destacarse en los resultados de pruebas externas (La
Republica, 2019); lo que termina por fortalecer el uso exclusivo de practicas letradas
dominantes. Estar de espaldas a las necesidades reales de la comunidad (Espinosa, 2018) ha
ocasionado que aumente la desigualdad y la exclusién, en un campo donde se debe garantizar

la equidad y la participacion.

Los resultados de la investigacion evidenciaron la oportunidad que tiene la escuela de asumir
una postura diferente frente a la ensefianza dela lectura y la escritura. Una mirada enmarcada
en el enfoque sociocultural de la literacidad (Zavala, 2008) le permite al estudiante hacer uso
del lenguaje desde la inclusion y desarrollar su capacidad critica y reflexiva (Trigos, 2019),

lo que le abre espacios para desempefiarse en distintos roles en la sociedad.

Abordar la escritura desde experiencias significativas para los estudiantes (Tapia, 2019),
donde emerge su naturaleza social y cultural (Riquelme y Quintero, 2017), significa ir en
contra de los modos de excluyentes de expresion, que ignoran las literacidades locales
(Druker, 2021), y privilegian modelos autonomos de literacidad (Gamboa et al., 2016) que

se resisten a la transformacion social.

Para este estudio, escoger el relato, desde las narrativas (Arfuch, 2016), representd dejar
entrar al aula de clase las subjetividades e intersubjetividades de cada estudiante (Murillo,
2015). Esta situacion escritural genera equidad e inclusion, y los lleva a remontarse a lo
vivido (Quiceno, 2021), desde episodios que han dejado huella en su historia (Londofio,

2015). Esta experiencia fortalecié su identidad narrativa (Ricoeur, 2003) y desperté su
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creatividad escritural (Zapatero y Martin, 2013), sin perder de vista las herramientas

gramaticales propias de la lengua (Cassany, 2005).

Promover en la escuela formas escriturales que desarrollen la autonomia de los estudiantes
(Ferreiro, 2013), y que desafien la desigualdad cultural, al salirse de las narraciones tipicas
de la escritura tradicional (Acevedo et al., 2017), representa prepararlos para un mundo
globalizado que se fortalece desde los valores que prevé la justicia social, al “poder utilizar
sistemas linguisticos y translinguisticos que estan a su disposicion para comunicarse como

miembro de una comunidad sociocultural dada” (Girén y Vallejo, 1992, p. 14).

A pesar de que este estudio corroboré que los participantes se mueven en ambientes de
desigualdad social, poco letrados (Pedragosa et al., 2016), donde no hay equidad de
oportunidades, la educacion publica no puede seguir reforzando esta brecha (Ospina, 2022).
Laescuela debe procurar una educacion que potencie la justicia social (Arroyo, 2006), donde
los estudiantes de colegios privados y publicos desarrollen multiples literacidades

(Hernandez, 2019), que les abran las puertas a un futuro de oportunidades.

Por otro lado, esta investigacion constaté el aporte significativo de la revision por pares, a la
escritural; un proceso que debe abordarse de forma conjunta (Hernandez et al., 2020), desde
la Primaria (LOpez, 2012). Los participantes del estudio aprendieron que los textos requieren
dela revision (Vargas, 2014), y que deben someterse a otras miradas. Igualmente entendieron
que la revision es la oportunidad de reflexionar sobre la escritura (Castedo, 2003), vy al
hacerse entre pares, como “proceso cooperativo” (Morales y Espinoza, 2005, p. 334), genera

aprendizaje.

Superar las escrituras descontextualizadas y establecer un puente entro lo vernaculo y lo
institucional (Cassany, 2009) demandan del compromiso de los docentes para el disefio de
didacticas (Pérez, 2018) que fomenten practicas de literacidad escolar, amparadas en la
interaccion social. Estas estrategias deben hacer de “la lectura y la escritura practicas vivas
y vitales, donde leer y escribir sean instrumentos poderosos que permitan repensar el mundo
y reorganizar el propio pensamiento” (Lerner, 2001, p. 26). Solo asi se puede avanzar hacia
una sociedad que procure la paz, desde los valores de la justicia social, al construir su
identidad cultural en relacion con el otro (Quiceno, 2021).
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(T2) Conclusiones

La investigacion constato que el uso exclusivo de practicas letradas dominantes en la escuela
silencia las necesidades de las comunidades, al no considerar las formas de comunicacion
que se emplean en el entorno. El recurso del relato como detonante escritural promueve la
equidad del discurso y la inclusiéon en el didlogo, pues es una practica letrada que le da la
palabra al narrador y lo hace protagonista de sus historias. Esto significa una transformacion
social, puesto que fomenta la argumentacion y defensa del pensamiento, desde la interaccion

escritural que se establece con el mundo.

De alli que, orientar la actividad pedagdgica y didactica de la escritura desde una mirada
sociocultural significo hablar de literacidad, lo cual va méas allad de la alfabetizacion y la
adquisicion de habilidades basicas para la escritura. Este enfoque representé un cambio en el
papel que ha desempefiado el docente, al permitir que el estudiante asuma un rol activo en
su proceso escritural. Porque, al fomentar la escritura y su revision como dos procesos que
pueden abordarse de forma paralela, promueve en el aula de clase espacios de encuentro y
confrontacién, dado que, al ser la revision entre pares una practica social que genera
aprendizajes y contribuye al fortalecimiento de las relaciones interpersonales, es necesario

que sea objeto de estudio desde los primeros niveles de escolaridad.

Finalmente, el uso del relato como préactica letrada, en relacion con la revision intencionada
entre pares, demostro contribuir en el desarrollo de la identidad narrativa de los estudiantes,
lo que se traduce en una oportunidad de resignificar el papel de la escritura en la escuela,
debido a que el relato como préctica letrada en relacion con la revision intencionada entre
pares representa un camino certero que afianza las practicas letradas de los estudiantes,
contextualiza los procesos pedagogicos y didacticos de la escritura en la escuela, y
problematiza el uso de précticas letradas institucionalizadas en las aulas escolares que han
tenido como fin responder a las demandas curriculares desarticuladas del estudiante y el

contexto social.

(T2) Reconocimientos



Vol. 30 N.°1 (enero-julio de 2025) Preliminar

El articulo de investigacion que se presenta se deriva de una tesis doctoral en educacion
realizada en la Universidad Catolica Luis Amigo de la ciudad de Medellin, titulada Los
relatos de los estudiantes de quinto grado de un colegio publico del municipio de Girardota
como practicas letradas en relacion con la revision intencionada entre pares en su entorno

social.
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