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Resumen
En este artículo se analiza la incidencia del saber pedagógico en la práctica docente de maestros de Educación Básica Primaria, 
en Boyacá, específicamente en el área de Lengua Castellana. Con una metodología cualitativa de tipo descriptivo, basada en en-
trevistas semiestructuradas, se reflexionó sobre la relación entre la preparación pedagógica y la efectividad en el proceso de ense-
ñanza/aprendizaje. Según los resultados, el saber pedagógico, entendido como un conocimiento inmanente que integra saberes 
de sentido común y experiencia profesional (Latorre, 2004), está ligado a la vocación docente. Se identificaron factores clave co-
mo la motivación, el deseo y la intención, para garantizar la calidad educativa. En conclusión, este saber no solo es fundamental 
para la práctica docente, sino que posiciona al maestro como un agente transformador en la escuela y la sociedad; asimismo, se 
despliega su formación integral y su capacidad para mediar en la construcción de aprendizajes significativos. 

Palabras clave: saber pedagógico, Educación Básica Primaria, práctica docente, preparación docente, vocación.

Abstract
The article analyzes the impact of pedagogical knowledge on the teaching practices of primary education teachers in Boyacá, 
specifically in the area of Spanish language instruction. Using a qualitative descriptive methodology based on semi-structured 
interviews, the study reflects on the relationship between pedagogical preparation and the effectiveness of the teaching-learning 
process. The results show that pedagogical knowledge, understood as an inherent understanding that integrates common sense 
and professional experience (Latorre, 2004), is closely linked to teaching vocation. Factors such as motivation, desire, and intent 
were identified as key elements in ensuring educational quality. In conclusion, this knowledge is not only essential for teaching 
practice but also positions the teacher as a transformative agent in schools and society, highlighting the importance of their com-
prehensive training and their ability to mediate in the construction of meaningful learning experiences.
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1	 Magíster en Ciencias de la Educación de la Universidad Libre, Colombia. Docente de educación virtual y a distancia en Universidad Pedagógica y Tecnológica 
de Colombia (UPTC). Correo electrónico: lauramarcela.jimenez@uptc.edu.co. 

2	 Magíster en Educación de la Corporación Universitaria Minuto de Dios, Colombia. Docente en Universidad Pedagógica y Tecnológica de Colombia (UPTC). 
Correo electrónico: mariaolga.herrera@uptc.edu.co. 

Acreditación Institucional de Alta Calidad

Cómo citar: Jiménez, L., y Herrera, M. (2025). Saber pedagógico como elemento fundamental en la práctica docente de básica primaria. Enunciación, 30(1), 16-32. 
https://doi.org/10.14483/22486798.22779

Artículo recibido: 08 de octubre de 2024; aprobado: 06 de junio de 2025

http://revistas.udistrital.edu.co/ojs/index.php/enunc
https://doi.org/10.14483/22486798.22779
https://orcid.org/0000-0001-7500-5736
https://ror.org/04vdmbk59
https://orcid.org/0000-0001-7037-3919
https://ror.org/04vdmbk59
mailto:lauramarcela.jimenez@uptc.edu.co
mailto:mariaolga.herrera@uptc.edu.co
https://doi.org/10.14483/22486798.22779


Saber pedagógico como elemento fundamental en la práctica docente de básica primaria

Jiménez, L., y Herrera, M.

[ 17 ]
enunciación

ISSN 0122-6339 • ISSNe 2248-6798 • Vol. 30, No. 1 (enero/junio de 2025), pp. 16-32.

Resumo
O artigo analisa o impacto do saber pedagógico nas práticas de ensino de professores da Educação Básica Primária em Boyacá, 
especificamente na área de Língua Espanhola. Utilizando uma metodologia qualitativa de tipo descritivo, baseada em entrevistas 
semiestruturadas, o estudo reflete sobre a relação entre a preparação pedagógica e a efetividade do processo de ensino-aprendi-
zagem. Os resultados mostram que o saber pedagógico, entendido como um conhecimento inerente que integra saberes de senso 
comum e experiência profissional (Latorre, 2004), está intimamente ligado à vocação docente. Fatores como motivação, desejo e 
intenção foram identificados como elementos-chave para garantir a qualidade educacional. Em conclusão, esse saber não é ape-
nas essencial para a prática docente, mas também posiciona o professor como um agente transformador na escola e na sociedade, 
destacando a importância de sua formação integral e de sua capacidade de mediar na construção de aprendizagens significativas.

Palavras chave: Conhecimento pedagógico; primário básico; prática docente; preparação de professores; vocação docente.

Introducción

A través de los años y de la construcción conjunta 
del conocimiento, ha sido indispensable decons-
truir conceptos y paradigmas establecidos, pa-
ra luego alcanzar comprensiones más precisas y 
pertinentes, no solo en términos conceptuales, si-
no también en su aplicación en las distintas áreas 
del saber.

En este contexto, resulta particularmente re-
levante el estudio de la educación y del proce-
so formativo en la infancia, etapa que, según el 
Ministerio de Salud y Protección Social (2024), 
comprende las edades de 6 a 11 años. Esta fase 
del desarrollo humano se caracteriza por la confi-
guración de estructuras cognitivas y afectivas fun-
damentales, en una dinámica de doble vía que se 
nutre de la interacción constante entre el docente 
y el estudiante.

Uno de los principales desafíos que enfrenta ac-
tualmente el sistema educativo colombiano, sobre 
todo en zonas rurales —por ejemplo, del depar-
tamento de Boyacá—, es garantizar la calidad del 
proceso de enseñanza/aprendizaje a partir de una 
comprensión integral del rol docente. En este mar-
co, el saber pedagógico cobra especial importancia 
como una categoría articuladora que integra la vo-
cación, la formación profesional y la planificación 
educativa. Sin embargo, a pesar de los esfuerzos 
institucionales, persisten brechas entre la formación 
inicial, la experiencia profesional y las condiciones 
reales de la práctica docente en el aula.

Si bien en diversos estudios se han analizado 
la formación y el desempeño docente en Colom-
bia, aún resulta necesario profundizar en cómo se 
construye, aplica y resignifica el saber pedagógi-
co en contextos escolares concretos. Este vacío es 
más notorio en regiones marcadas por desigualda-
des estructurales, donde la figura del maestro co-
mo agente transformador es fundamental. Por ello, 
esta investigación se sitúa en instituciones educati-
vas de Básica Primaria del departamento de Boya-
cá, donde convergen particularidades culturales, 
sociales y educativas que demandan un ejercicio 
pedagógico contextualizado, crítico y reflexivo.

Desde la teoría, el saber pedagógico puede 
entenderse como un conjunto de conocimientos 
construidos por el docente, tanto formal como in-
formalmente, a partir de su experiencia profesio-
nal y de sus interacciones significativas (Casas y 
García, 2016). Se trata de un saber situado que no 
puede aislarse de factores como la vocación, la 
formación y la planificación, ya que estos inciden 
en la calidad del acto educativo y en el acompa-
ñamiento a los procesos de aprendizaje en niñas 
y niños.

En este sentido, la vocación es clave para el 
compromiso ético y afectivo del docente, mientras 
que la preparación pedagógica constituye el con-
junto de herramientas necesarias para actuar con 
intencionalidad y conciencia crítica. Sin embargo, 
ni una vocación sólida asegura una práctica efi-
caz por sí sola, ni la formación técnica garantiza 
compromiso profesional. Por ello, se plantea como 
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pregunta orientadora “¿Qué tanto incide el saber 
pedagógico en la práctica docente?”.

Como un acercamiento a este interrogante, se 
parte de una conceptualización rigurosa: la vo-
cación docente se comprende como una cons-
trucción identitaria forjada en la interacción entre 
experiencia, reflexión y ética profesional (Gracia, 
2007; Larrosa, 2010). Por su parte, la preparación 
pedagógica es entendida como un proceso perma-
nente de actualización, análisis crítico y adecua-
ción contextual (Marcelo, 1994; Tardif, 2004). En 
este sentido, el estudio propone explorar cómo es-
tos elementos configuran el saber pedagógico des-
de las voces de los propios docentes.

Para la investigación se adoptó un enfoque 
cualitativo de tipo descriptivo, basado en entre-
vistas semiestructuradas aplicadas a 39 docentes 
de instituciones públicas y privadas del departa-
mento de Boyacá. Según Fontana y Frey (2005) y 
Vargas (2012), la entrevista es una técnica de in-
vestigación cualitativa que no solo se configura 
como una conversación orientada, sino que está 
profundamente influenciada por las características 
del entrevistador. Cómo se formulan las preguntas 
y cómo se escuchan las respuestas son elementos 
clave; así, se construye una interacción dinámica 
en la que el entrevistador cumple un papel funda-
mental en la construcción del conocimiento.

A partir del reconocimiento del papel socializa-
dor de la universidad en la formación de formado-
res y su compromiso con la calidad educativa, este 
estudio se apoyó en el análisis de datos mediante 
el software ATLAS.ti, versión 7.0, con el objetivo 
de identificar y analizar los elementos constituti-
vos del saber pedagógico y su incidencia en la ac-
ción docente.

En su desarrollo, se adelantó una revisión do-
cumental exhaustiva sobre los fundamentos del sa-
ber pedagógico, seguida por el diseño y aplicación 
de entrevistas, cuyo análisis permitió la identifica-
ción de categorías emergentes como vocación, 
planeación y atención a la diversidad. Finalmen-
te, se interpretaron los hallazgos con el fin de ge-
nerar reflexiones que contribuyeran a fortalecer la 

formación docente y a fomentar prácticas pedagó-
gicas contextualizadas y transformadoras.

Este estudio amplía la comprensión del saber 
pedagógico en contextos rurales y ofrece insumos 
para políticas de formación docente más sensi-
bles a las condiciones territoriales. Asimismo, sus 
resultados benefician directamente a docentes 
en ejercicio, a instituciones de formación inicial  
y, en última instancia, a niños y niñas como sujetos 
centrales de la acción educativa.

Cabe señalar que este trabajo se circunscribe 
al nivel de Educación Básica Primaria en el de-
partamento de Boyacá, por lo que sus hallazgos 
deben interpretarse dentro de ese contexto espe-
cífico. No pretende establecerse generalizaciones 
estadísticas, sino ofrecer una comprensión pro-
funda y situada del saber pedagógico en prácticas 
docentes reales.

Marco teórico

El presente análisis no puede darse ni establecer-
se sin fundamento teórico, ya que es a partir de 
la teoría que se ponen a prueba las hipótesis, me-
diante la comprobación o el cuestionamiento.

Del saber pedagógico

Hablar del saber implica reconocerlo como una 
construcción social y situada, producto tanto de 
experiencias como de procesos formales e infor-
males de apropiación del conocimiento. Desde 
una perspectiva epistemológica, Shulman (1987) 
planteó que la enseñanza requiere de un saber 
base que incluye el dominio del contenido y la 
capacidad para comunicarlo, adaptarlo y contex-
tualizarlo. Este saber no siempre es fácil de deli-
mitar, ya que, como el mismo autor reconoce, los 
docentes a menudo enfrentan dificultades para ex-
presar “lo que saben y cómo lo saben” (p. 13), lo 
cual evidencia la complejidad inherente al cono-
cimiento profesional del magisterio.

En esta línea, la pedagogía se presenta como un 
campo teórico y práctico —no como una técnica 
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instrumental— que orienta las acciones del docen-
te desde múltiples dimensiones: ética, social, cul-
tural y política. Tal como lo afirma Zuluaga (2015), 
la práctica docente, en su dimensión pedagógi-
ca, se sostiene en la didáctica, entendida como el 
saber que organiza y orienta los métodos de en-
señanza. Por tanto, la pedagogía supone una re-
flexión permanente sobre el acto educativo y las 
condiciones en las que este ocurre.

El saber pedagógico, entonces, emerge co-
mo una síntesis activa entre teoría, práctica y 
reflexión. Según Ramírez et al., (2018), este sa-
ber se construye de manera situada a partir de 
las experiencias del docente. Es, en palabras de 
Jiménez (2021), un “sustantivo constituyente de 
la identidad del maestro” (p. 89), que trasciende 
lo técnico-instrumental para situarse en la esfera 
de lo ético y lo político.

Resultan relevantes los planteamientos de or-
ganismos internacionales como la Organización 
para la Cooperación y el Desarrollo Económicos 
(OCDE, 2020), la cual reconoce que, aunque los 
estudios sobre el impacto del saber pedagógico en 
los resultados de aprendizaje aún son limitados, 
existen dos factores clave: el dominio del conteni-
do disciplinar y el conocimiento pedagógico del 
docente. La OCDE sostiene que este último incide 
de forma más significativa, ya que posibilita una 
instrucción más efectiva, adaptada y significativa 
para los estudiantes.

En este mismo sentido, Escontrela (2003) des-
taca la importancia de comprender las realidades 
sociales y personales del estudiantado, dado que 
el saber pedagógico encuentra allí su mayor po-
tencial transformador. La práctica docente, al estar 
enraizada en contextos específicos, debe respon-
der a condiciones institucionales, familiares y cul-
turales que influyen directamente en el proceso 
educativo.

Para Suckel et al. (2020), el saber pedagógi-
co está estructurado en otros tres saberes: teóri-
co (cognitivo), práctico (afectivo y experiencial) 
y reflexivo (procesual). Este último es especial-
mente relevante, pues pone de manifiesto que la 

construcción del saber pedagógico se da a partir 
de una reflexión sistemática sobre la práctica. Así, 
como indican los autores, “se torna fundamental 
evidenciar la reflexión en la acción” (p. 4), en-
tendida como una disposición crítica del maestro 
para revisar, adaptar y transformar sus estrategias 
educativas.

Esta postura es reforzada por Triviño (2013, 
citado por Pineda Rodríguez y Loaiza Zuluaga, 
2015), para quien el saber pedagógico está sujeto 
a críticas, reformulaciones y reconstrucciones per-
manentes que le facilitan al docente movilizar su 
práctica, actualizar sus enfoques y responder con 
pertinencia a los desafíos educativos contemporá-
neos. Pizarro (2023) y Flores (2010) añaden que 
el maestro, en cuanto mediador y formador, debe 
ejercer una reflexión constante sobre su práctica 
como medio para generar nuevos conocimientos y 
mejorar su desempeño profesional.

En suma, el saber pedagógico no se limita a 
un conjunto de conocimientos acumulados, sino 
que se configura como un saber integral, situado, 
dinámico y reflexivo, profundamente ligado al 
contexto educativo y a la identidad del docente. 
Su ejercicio exige una actitud crítica y abierta al 
cambio, en la que el maestro se reconozca co-
mo un sujeto en constante formación, compro-
metido con la calidad y pertinencia del proceso 
enseñanza/aprendizaje.

La vocación docente
La vocación es entendida como una disposición 
interior o inclinación hacia una actividad determi-
nada; por consiguiente, constituye un factor rele-
vante en el ejercicio docente. Algunos autores la 
asocian con capacidades o talentos innatos, mien-
tras que otros la conciben como un impulso que 
guía el quehacer profesional del individuo, en fa-
vor de su éxito, su compromiso y su desempeño 
ético en la tarea pedagógica (Eusse Zuluaga, 2006; 
Jiménez, 2014).

Estudios empíricos recientes respaldan es-
ta idea. Cornejo y Redondo (2001) encontra-
ron que la vocación fortalece las prácticas de 
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acompañamiento emocional y resiliencia docente. 
Igualmente, Acosta et al. (2020) documentan có-
mo la acción pedagógica de Luis Soriano en zo-
nas rurales demuestra el poder transformador de la 
vocación; asumida esta última como construcción 
social —no como un don innato—, ligada a expe-
riencias y contextos (Rojas et al., 2018).

Desde esta perspectiva, la vocación docente se 
configura por elementos subjetivos y por procesos 
objetivos de formación, experiencia y reflexión 
crítica sobre la práctica educativa. Esta vocación 
se manifiesta en el amor por la enseñanza y en 
un compromiso profundo con el aprendizaje de 
los estudiantes. Como lo expresa Gabriela Mistral 
(2024): “Ama... si no puedes amar mucho, no en-
señes a niños” (p. 5). Esta afirmación, más allá de 
su carga emocional, subraya la dimensión afectiva 
y ética del acto de educar, donde enseñar implica 
servir, acompañar y transformar.

En este sentido, Larrosa (2010) plantea que la 
enseñanza puede entenderse como un arte que 
el maestro desarrolla en su experiencia cotidiana. 
Aunque reconoce que la vocación puede tener 
un componente innato, también advierte que esta 
puede debilitarse si el docente no gestiona adecua-
damente sus emociones, sus condiciones de traba-
jo y su desarrollo profesional. La vocación, con su 
dimensión espiritual o existencial, no reemplaza la 
formación pedagógica, didáctica y disciplinar ne-
cesaria para ejercer la docencia con calidad. Se-
gún Larrosa (2010), “la vocación es la inclinación 
natural para dedicarse a la actividad profesional de 
enseñar con entusiasmo, compromiso y confianza 
en el poder de la educación, dedicación especial 
y de servicio hacia los demás” (p. 7).

En contraste con visiones esencialistas, diver-
sos enfoques contemporáneos consideran que la 
vocación docente no es una cualidad natural o in-
nata, sino el resultado de un proceso histórico y 
social que se ve influenciado por el contexto so-
ciocultural, las trayectorias personales y las expe-
riencias previas a la formación profesional (Rojas 
et al., 2018). Esto resulta significativo en el caso de 
la Educación Básica Primaria, donde el maestro no 

solo transmite contenidos, sino que interviene en 
procesos fundamentales del desarrollo del niño, 
como la formación de la personalidad, el fortaleci-
miento de la autoestima y la socialización. En este 
escenario, programas como Escuela Nueva-Escue-
la Activa refuerzan la importancia del compromi-
so y la vocación del docente como pilares de una 
educación centrada en el estudiante.

En Colombia, el programa Escuela Nueva-Es-
cuela Activa, implementado en la década de 1970 
de la mano de Vicky Colbert, Beryl Levinger y 
Oscar Mogollón, fue diseñado como respuesta a 
las necesidades educativas de contextos rurales 
con aulas multigrado. Su objetivo principal es pro-
mover una pedagogía centrada en el estudiante, 
basada en el aprendizaje activo, el ritmo indivi-
dual, la autoevaluación y el trabajo cooperativo 
(Díaz y Gutiérrez, 2019). Esta propuesta desafía 
los modelos tradicionales, ya que concede al es-
tudiante un rol activo en la construcción del co-
nocimiento, al tiempo que reconfigura la función 
del docente como mediador, facilitador del apren-
dizaje y gestor de procesos formativos adaptados 
al contexto.

A lo largo del tiempo, Escuela Nueva ha in-
corporado recursos tecnológicos y propuestas de 
formación docente permanente. Un ejemplo de 
ello es la plataforma virtual Renueva, una inicia-
tiva de la Fundación Escuela Nueva que permite 
a los maestros integrarse a comunidades de prác-
tica, acceder a materiales pedagógicos y fortalecer 
su desarrollo profesional de manera colaborativa 
(Fundación Escuela Nueva, 2025). Esta red no solo 
actualiza contenidos, sino que también propicia el 
intercambio de experiencias y saberes situados, en-
riqueciendo el saber pedagógico del profesorado.

Diversos estudios han destacado los impactos 
positivos del modelo. Suárez et al. (2015), por ejem-
plo, señalan que Escuela Nueva contribuye signi-
ficativamente a la construcción de tejido social, al 
fortalecer los vínculos entre la escuela, la familia y 
la comunidad. Asimismo, Hernández (2020) con-
sidera que se promueve una cultura democrática 
en el aula, fomenta la participación estudiantil y 
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potencia la autonomía, lo que redunda en el for-
talecimiento del compromiso ético y vocacional 
del docente. En conjunto, estos elementos reafir-
man la relevancia de enfoques pedagógicos que 
asuman al maestro como agente reflexivo y trans-
formador, y que sitúen al estudiante en el centro 
del proceso educativo.

Para finalizar, Escuela Nueva-Escuela Activa 
refuerza la vocación del docente, su compromi-
so social y su capacidad de adaptación constan-
te, elementos fundamentales para una educación 
centrada en el estudiante.

Por otro lado, estudios cualitativos, como el de 
Martínez (2020), evidencian que la motivación y 
la vocación del maestro son factores cruciales pa-
ra superar barreras estructurales en instituciones 
educativas ubicadas en contextos rurales o de di-
fícil acceso. Un ejemplo ilustrativo es el del pro-
fesor Luis Soriano Bohórquez, quien recorría las 
veredas del departamento del Magdalena monta-
do en un burro para llevar libros a niños sin ac-
ceso a la escuela. Esta experiencia, recuperada 
por Acosta et al. (2020), muestra cómo la voca-
ción docente puede convertirse en una forma de 
resistencia y resiliencia frente a la adversidad, 
con incidencia significativa en los procesos de 
enseñanza/aprendizaje.

Por último, la vocación docente, más allá  
de una simple preferencia vocacional por estudiar 
una licenciatura, implica una ética del cuidado y 
del compromiso con el otro. Este amor por la pro-
fesión y por los niños se funda en una conciencia 
social que busca transformar realidades desde la 
educación, y desde la cual se reconoce el papel 
crucial que cumplen las primeras etapas escola-
res en la formación del sujeto. Estas etapas sientan 
las bases cognitivas y moldean dimensiones afec-
tivas, sociales y éticas que inciden en el proyecto 
de vida del ser humano. Por tanto, lejos de roman-
tizar la vocación, es pertinente comprenderla co-
mo una categoría epistémica que articula saberes, 
afectos y prácticas en función de una transforma-
ción educativa efectiva y humanizante (Shulman, 
1987; Ayala et al., 2015).

La preparación y la planeación docente
La preparación y la planeación docente confor-
man dimensiones fundamentales del saber peda-
gógico y constituyen aspectos estructurales de la 
práctica pedagógica. Esta última, lejos de ser una 
simple transmisión de contenidos, debe ser com-
prendida como una construcción conjunta del 
conocimiento, en la que el docente actúa como 
mediador entre el saber, los sujetos y los contextos 
(Eusse Zuluaga, 2006). En este sentido, la práctica 
pedagógica se convierte en el escenario donde se 
articulan la teoría y la acción, y donde el maestro 
pone en juego sus saberes, creencias, valores y es-
trategias para propiciar aprendizajes significativos.

En este contexto, la preparación docente no 
puede reducirse a la formación inicial. Implica 
un proceso permanente y reflexivo que articula 
saberes disciplinares, pedagógicos, didácticos y 
contextuales (Shulman, 1987). Esta preparación 
debe contemplar el desarrollo de competencias 
profesionales que posibiliten la comprensión del 
estudiante como sujeto activo, la construcción de 
ambientes de aprendizaje inclusivos y la capaci-
dad de adaptarse a contextos diversos, especial-
mente aquellos marcados por desigualdades o 
carencias estructurales (Imbernón Muñoz, 2010).

Gil López et al. (2023) demuestran que una 
buena planeación, basada en competencias, im-
pacta positivamente el compromiso estudiantil. El 
Ministerio de Educación Nacional (MEN, 2014a) 
subraya que dicha planeación debe considerar las 
necesidades, estilos y condiciones de los estudian-
tes. Imbernón (2010) y Lomas (2015) refuerzan la 
importancia de las dimensiones ética y emocional.

Asimismo, es necesario destacar el componen-
te emocional y comunicativo de la formación do-
cente. El manejo de las emociones, la empatía y 
las habilidades comunicativas son esenciales para 
liderar el aula, gestionar el clima escolar y pro-
mover relaciones basadas en el respeto y la con-
fianza (Estévez, 2025). La preparación docente, 
en este sentido, se sitúa en una intersección entre 
lo técnico, lo ético y lo político, en la medida en 
que forma parte de una apuesta por transformar 
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la realidad educativa desde prácticas conscientes, 
críticas y contextualizadas.

Por otro lado, la planeación docente representa 
un ejercicio reflexivo y estratégico que organiza 
los medios, los fines y las mediaciones del acto 
educativo. Se trata de una acción pedagógica que 
anticipa, orienta y regula el proceso de enseñan-
za/aprendizaje, no de una actividad meramente 
administrativa (Perrenoud, 2010). En este sentido, 
planear implica considerar las características de 
los estudiantes, sus necesidades, saberes previos, 
estilos de aprendizaje y condiciones contextuales, 
para proponer estrategias que promuevan aprendi-
zajes significativos.

Desde el enfoque por competencias, el MEN 
(2014b) las define como “una característica sub-
yacente en una persona, relacionada directamente 
con su actuación exitosa en un puesto de traba-
jo” (p. 17). En el ámbito educativo, estas compe-
tencias —pedagógicas, didácticas, comunicativas, 
evaluativas e investigativas— se evidencian en la 
planeación, ejecución y evaluación de las prácti-
cas de aula, por lo que su fortalecimiento resulta 
esencial para mejorar la calidad educativa.

Para Gil et al. (2023), hay una relación en-
tre el desarrollo de competencias docentes y el 
compromiso estudiantil, la cual está mediada por 
la calidad de la planeación docente. Una plani-
ficación intencionada y coherente organiza los 
contenidos; además, define el enfoque pedagógi-
co, los recursos didácticos, las formas de evalua-
ción y los criterios de seguimiento, en beneficio 
de la construcción de aprendizajes duraderos y 
contextualizados.

En conclusión, la preparación y la planeación 
docente son categorías fundamentales del saber 
pedagógico y pilares de la práctica educativa. Am-
bas deben comprenderse como procesos dinámi-
cos, reflexivos y críticos que permiten al maestro 
responder con pertinencia a las demandas del 
contexto, promover el desarrollo integral de los 
estudiantes y garantizar la calidad del proceso de 
enseñanza/aprendizaje.

Práctica pedagógica 
La práctica pedagógica es un espacio de articu-
lación entre saberes, sujetos y contextos. Zuluaga 
(2015), Díaz Barriga (2005) y Kemmis et al. (2013) 
la conciben como acción situada, donde con-
vergen lo discursivo, lo material y lo relacional. 
Shulman (1987) y Davini (2015) fundamentan su 
carácter reflexivo. La retroalimentación como par-
te de esta práctica, según Asiú et al. (2021), forta-
lece el aprendizaje y la confianza.

Ripoll (2021) y Giroux (2001) invitan a repensar 
la práctica desde la crítica y la transformación, pa-
ra así superar la dicotomía teoría/práctica.

La práctica pedagógica no debe entenderse 
únicamente como el conjunto de acciones que un 
docente ejecuta en el aula. En realidad, se con-
figura como una categoría compleja, cargada de 
intencionalidad, saberes, relaciones de poder, dis-
cursos y dimensiones éticas, políticas y sociales 
que atraviesan el acto educativo (Eusse Zuluaga, 
2006; Díaz Barriga, 2005). Desde esta perspectiva, 
constituye un espacio en el que se articulan cono-
cimientos teóricos y metodológicos, experiencias, 
emociones, relaciones interpersonales y tensiones 
propias del contexto educativo.

De acuerdo con Kemmis et al. (2013), las prác-
ticas se constituyen por la interacción entre dis-
cursos, acciones y relaciones, configuradas en 
tres espacios interrelacionados: el semántico, el 
físico-temporal y el social. El primero hace refe-
rencia a los arreglos discursivos, es decir, los re-
cursos lingüísticos y los discursos que posibilitan y 
regulan las formas de hablar, pensar y significar la 
práctica. El espacio físico-temporal comprende los 
recursos materiales, los lugares y las condiciones 
que hacen posible el desarrollo de las actividades 
pedagógicas. Finalmente, el espacio social se re-
fiere a las relaciones intersubjetivas que ocurren 
en la práctica, incluyendo las interacciones entre 
docentes, estudiantes y comunidad educativa, así 
como con los objetos de conocimiento.

Estas dimensiones evidencian que la práctica 
pedagógica es más que la ejecución de un plan de 
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clase: es una praxis que se configura en contextos 
históricos, institucionales y culturales específicos, 
y que está atravesada por la agencia del docen-
te como sujeto reflexivo, crítico y transformador 
(Giroux, 2001).

Asimismo, la práctica pedagógica implica un 
diálogo constante entre la teoría y la acción. Co-
mo señala Shulman (1987), el docente experto, 
además de dominar contenidos, transforma los 
saberes en prácticas comprensibles y accesibles 
para sus estudiantes. Esta transformación requiere 
reflexión crítica, como lo propone Ripoll (2021), 
para quien el profesional reflexivo es quien pien-
sa en la acción y sobre la acción, reconstru-
yendo su práctica constantemente a partir de la 
experiencia.

Desde esta misma línea crítica, Ripoll (2021) 
afirma que visualizar la práctica pedagógica desde 
el eje didáctico hace posible cualificar la forma-
ción docente inicial, al integrar saberes prácticos 
y metodológicos, y marcos conceptuales que es-
tructuran la acción educativa. Esta integración es 
vital en los programas de formación, pues fortale-
ce la coherencia entre lo que se enseña y lo que 
se practica; de esta manera se supera la fragmenta-
ción tradicional entre teoría y práctica.

Por otro lado, la retroalimentación es un com-
ponente fundamental de la práctica pedagógi-
ca efectiva. Asiú et al. (2021) destacan que la 
retroalimentación mejora el rendimiento acadé-
mico, y fomenta un clima de confianza entre el 
docente y el estudiante, lo que, en consecuencia, 
fortalece los lazos afectivos y comunicativos que 
sustentan el aprendizaje.

En suma, la práctica pedagógica debe conce-
birse como una construcción colectiva, situada y 
transformadora; como un campo de acción inten-
cionado en el que convergen saberes, relaciones, 
tensiones y posibilidades de cambio; y no como 
un acto neutro ni mecánico. Desde una perspec-
tiva crítica, es necesario revalorar esta categoría 
como un eje estructurante del saber pedagógico, 

capaz de incidir en la formación de sujetos reflexi-
vos, éticos y comprometidos con su contexto.

Metodología e instrumentos

Diseño y enfoque metodológico

La metodología de este estudio se enmarcó en un en-
foque cualitativo, bajo un diseño descriptivo-inter-
pretativo; de esta manera fue posible acceder a las 
percepciones, significados y construcciones subjetivas 
que los docentes elaboran sobre su saber pedagógi-
co. Según Hernández et al. (2014), este planteamiento 
busca comprender fenómenos sociales desde la pers-
pectiva de los participantes, mediante la interpreta-
ción contextualizada de sus discursos y prácticas.

El estudio tuvo como propósito analizar la inci-
dencia del saber pedagógico en la práctica docente 
en Educación Básica Primaria, en instituciones pú-
blicas y privadas del departamento de Boyacá. Pa-
ra ello, se emplearon entrevistas semiestructuradas 
como principal técnica de recolección de informa-
ción, para así facilitar la exploración profunda de 
las percepciones, creencias y experiencias de los 
docentes participantes respecto a categorías como 
la vocación, la formación profesional, la planea-
ción educativa y la atención a la diversidad.

El diseño metodológico, de tipo descriptivo, 
ayudó a caracterizar las dimensiones esenciales del 
saber pedagógico desde la voz de los actores. Esta 
estrategia propició una comprensión situada de las 
prácticas docentes, no reducida a patrones esta-
dísticos, sino orientada a reconstruir significados 
en torno a la enseñanza y su papel transformador.

Revisión documental

Como primera fase metodológica, se llevó a ca-
bo una revisión documental orientada a identificar 
los fundamentos teóricos y conceptuales del saber 
pedagógico, la cual incluyó syllabus de programas 
de Licenciatura en Educación, de universidades 
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Figura 2 
Distribución por edad de los docentes participantes

33 %

39 %

13 %

15 %
Más de 55 años

45 a 55 años

35 a 45 años

25 a 30 años

Fuente: Elaboración propia.

Los periodos de experiencia de los docentes 
analizados fueron de 0 a 5 años y más de 20 años. 
De ellos, 22 laboraban en instituciones educativas 
privadas, y 17, en públicas, por lo que las perspec-
tivas eran diferentes en cuanto a recursos institu-
cionales y percepciones personales y propias.

Figura 3
Distribución por tipo de institución

Privada
56 %

Pública
44 %

Fuente: Elaboración propia.

En cuanto al nivel educativo y procedencia insti-
tucional de los docentes participantes en el estudio, 
se identificó que el 56 % pertenece al sector educati-
vo privado, mientras que el 44 % proviene del sector 
público. Esta distribución muestra una participación 
relativamente equilibrada entre ambos sectores, lo 
cual enriquece el análisis al ofrecer perspectivas di-
versas sobre las prácticas pedagógicas, los contextos 
institucionales y las condiciones laborales que influ-
yen en la construcción del saber docente. 

La figura 4 muestra que el grupo estudiado tie-
ne un nivel de formación entre intermedio y avan-
zado, con énfasis en especialización profesional. 
No obstante, hay oportunidades de desarrollo 

públicas del país (Nacional, Distrital, del Tolima),  
y de Literatura Académica, publicada entre 2000 y 
2023 que estudiara el saber pedagógico, la voca-
ción docente, la formación inicial y continua, y la 
práctica pedagógica. Derivada de esta revisión, se 
construyó una matriz analítica con categorías teó-
ricas preliminares que sirvieron como insumo para 
el diseño del instrumento.

Los criterios de inclusión fueron: relevancia te-
mática, aporte al análisis conceptual del saber peda-
gógico, y pertinencia para el contexto colombiano. 

Participantes

La muestra fue no probabilística por convenien-
cia, integrada por 39 docentes de Educación Bá-
sica Primaria de diferentes municipios de Boyacá. 
Del total, 38 eran mujeres y 1 hombre (figura 1), 
con edades comprendidas entre los 25 y más de 
55 años (figura 2). Esta diversidad etaria hizo po-
sible registrar múltiples trayectorias y perspectivas 
en torno al ejercicio docente.

Los docentes provenían tanto de institucio-
nes educativas públicas (17) como privadas (22) 
(figura 3), lo cual enriqueció el análisis de acuerdo 
con las diferencias en el acceso a recursos y las 
condiciones laborales. Asimismo, el nivel educa-
tivo alcanzado varió: 10 contaban con pregrado; 
17, con especialización; 10, con maestría, y 2, con 
otras formaciones académicas.

Figura 1 
Distribución por género de los docentes 
participantes F1

97 %

3 %

Femenino

Masculino

Fuente: Elaboración propia.
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académico hacia niveles más altos (doctorado y 
posdoctorado), especialmente si se busca fortale-
cer la investigación y la innovación educativa en el 
contexto al que pertenece esta muestra.

Figura 4
Nivel educativo de los docentes participantes

26 %

43 %

26 %

0 %

0 %

5 %Doctorado

Posdoctorado

Maestría

Pregrado

Especialización

Otro

Fuente: Elaboración propia.

Instrumentos y análisis de datos

La información se recolectó a través de entrevis-
tas semiestructuradas a 39 docentes, como técnica 
principal, estructurada en torno a tres categorías 
analíticas iniciales: vocación docente, preparación 
y planeación pedagógica, y atención a la diversi-
dad y ritmos de aprendizaje. 

El instrumento fue sometido a validación de 
contenido mediante el juicio de tres expertos en 
pedagogía y metodología cualitativa. Se realizaron 
ajustes en el lenguaje, secuencia y claridad de las 
preguntas para garantizar su pertinencia y cohe-
rencia con el objetivo investigativo.

El proceso analítico se desarrolló en cuatro fa-
ses, con integración de herramientas de análisis 
cualitativo asistido por software:

•	 Fase 1: revisión documental y construcción 
conceptual. Se revisaron syllabus universi-
tarios y literatura académica especializada, 
con el fin de delimitar conceptualmente el 
saber pedagógico y sus componentes. Lue-
go, se establecieron las categorías prelimi-
nares que guiaron el diseño del instrumento.

•	 Fase 2: recolección de información y orga-
nización inicial. Se aplicaron entrevistas se-
miestructuradas a 39 docentes, las cuales 
se transcribieron y clasificaron por criterios 
como género, experiencia docente, nivel de 
formación y tipo de institución.

•	 Fase 3: análisis cualitativo con ATLAS.ti. Se 
codificaron y subcodificaron las entrevistas 
mediante este software, por medio de un en-
foque inductivo-deductivo. Se establecieron 
categorías como vocación docente, planea-
ción y ritmos de aprendizaje, a partir de los 
indicadores definidos previamente.

•	 Fase 4: interpretación y triangulación teóri-
ca. Los resultados fueron interpretados a la 
luz de los marcos teóricos trabajados, permi-
tiendo reflexionar sobre cómo se configura 
el saber pedagógico en la práctica docente 
cotidiana. Esta fase concluyó con la integra-
ción de categorías emergentes y su contras-
tación con la literatura especializada.

Categorías y construcción del concepto 
de saber pedagógico

El concepto de saber pedagógico fue trabajado co-
mo una construcción situada, compuesta por di-
versos elementos que emergen de la experiencia, 
la formación, la reflexión y la práctica docente. 
Luego de la revisión teórica y el análisis de entre-
vistas, se definieron los siguientes indicadores ope-
rativos para identificar este saber:

•	 Vocación docente: motivación profesional, 
compromiso ético, sentido de pertenencia, 
narrativa identitaria.

•	 Preparación y planeación pedagógica: di-
seño intencional de clases, selección de 
estrategias, recursos, evaluación formativa, 
planificación contextualizada.

•	 Atención a ritmos de aprendizaje: diferen-
ciación pedagógica, adaptación curricular, 
estrategias inclusivas.
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Cada uno de estos indicadores se asoció 
con subcategorías temáticas en el proceso de 
codificación.

Análisis de datos

Las entrevistas fueron grabadas, transcritas y ana-
lizadas mediante el programa ATLAS.ti, versión 
7.0. Se aplicó un proceso de análisis temático 
inductivo-deductivo:

•	 Codificación abierta: identificación inicial 
de unidades de sentido en los discursos.

•	 Codificación axial: agrupación por catego-
rías y subcategorías.

•	 Construcción de redes semánticas: mediante 
el software, se visualizaron relaciones entre 
categorías emergentes.

•	 Triangulación teórica: se contrastaron los ha-
llazgos con los referentes teóricos revisados.

Gracias a este procedimiento, se le dio rigor 
al análisis, lo cual facilitó la interpretación de los 
sentidos atribuidos por los docentes a su práctica y 
a su saber pedagógico.

Consideraciones éticas

La investigación siguió los principios éticos de 
consentimiento informado, confidencialidad y 

voluntariedad. Los participantes firmaron un con-
sentimiento que explicó los fines del estudio, el uso 
de la información y el respeto a la privacidad. En 
este sentido, se resolvió lo detallado en la tabla 1.

Resultados y discusión

Los resultados de este estudio se organizan en tor-
no a tres representaciones clave que surgieron de 
las entrevistas: la vocación como elemento fun-
dante del ejercicio docente; la preparación y pla-
neación como soporte indispensable de la acción 
pedagógica; y la atención a los ritmos de aprendi-
zaje como condición fundamental para el desarro-
llo de procesos inclusivos. Esta reflexión recoge las 
voces de los 39 docentes entrevistados, cuyas ex-
periencias ayudan a comprender cómo estos ele-
mentos se integran en la construcción del saber 
pedagógico desde su práctica cotidiana.

Estas representaciones se sintetizan en la 
tabla 2, la cual detalla la dimensión, categorías, 
subcategorías e indicadores derivados del análisis 
de las entrevistas.

Vocación docente: sentido ético  
y compromiso afectivo

La mayoría de los docentes entrevistados ma-
nifestó que la vocación no solo representa un 

Tabla 1
Observaciones metodológicas y ajustes aplicados al proceso de análisis documental

Observación Solución aplicada
No se explica el origen ni criterios del análisis 
documental.

Se define el origen (syllabus, textos teóricos) y criterios (pertinencia 
temática, contexto colombiano).

Falta de definición de categorías e indicadores.
Se definen claramente las categorías e indicadores, vinculados a la 
teoría.

No se presenta proceso de validación del 
instrumento.

Se explica validación por juicio experto.

No queda claro cómo se recoge el saber pedagógico.
Se aclara que es una construcción situada, codificada mediante 
indicadores concretos.

Técnica de análisis poco desarrollada Se detalla el uso de ATLAS.ti y fases del análisis temático.



Saber pedagógico como elemento fundamental en la práctica docente de básica primaria

Jiménez, L., y Herrera, M.

[ 27 ]
enunciación

ISSN 0122-6339 • ISSNe 2248-6798 • Vol. 30, No. 1 (enero/junio de 2025), pp. 16-32.

interés profesional, sino una convicción profun-
da vinculada a su identidad y trayectoria de vi-
da. Como señaló una docente rural: “Uno no se 
hace maestro por obligación; esto nace del alma, 
es algo que uno siente desde muy joven cuan-
do quiere ayudar a los demás a aprender y cre-
cer” (entrevista a docente, Inyi Yadire Alvarado 
Pedraza, 2024).

Esta concepción ética y afectiva de la vocación 
se entrelaza con la definición de Larrosa (2010), 
para quien hay una inclinación natural hacia la en-
señanza con entusiasmo, compromiso y confianza 
en el poder transformador de la educación.

Más allá de una idealización romántica, los 
participantes reconocen que la vocación impli-
ca asumir la docencia con responsabilidad social, 
resiliencia y disposición a enfrentar los desafíos 
estructurales del sistema educativo. Como afirmó 
otro docente: “A veces uno quisiera rendirse, pe-
ro ver el cambio en los estudiantes lo motiva a se-
guir, es una vocación que se reafirma cada día en 
el aula” (entrevista a docente Clemencia Herrera 
Rojas, 2024).

Esta vocación se concreta en decisiones pe-
dagógicas que responden a las necesidades del 
contexto. En lugar de tratarse de una causa única 
del saber pedagógico, se plantea como un factor 
que lo dinamiza y lo orienta éticamente. En línea 
con esto, proponemos interpretarla como una 
fuerza constitutiva del compromiso pedagógico, 
que se entreteje con el conocimiento profesional 
y la experiencia docente (Shulman, 1987; Eusse 
Zuluaga, 2006).

Según la figura 5, la vocación docente se sostie-
ne tanto por factores externos (como las condicio-
nes laborales), como por un compromiso interno 

con la profesión. La importancia del “amor a la 
profesión” destaca la necesidad de cuidar y forta-
lecer el bienestar emocional de los docentes, pues 
es su principal fuente de motivación. Esto indica, 
primero, que la existencia de motivaciones vincu-
ladas al cambio social es un componente de trans-
formación, y segundo, que una parte significativa 
de los docentes ve su labor como un medio para 
incidir positivamente en su entorno o comunidad.

Preparación y planeación: de la intención 
pedagógica a la acción situada

Los 39 docentes coincidieron en la importancia 
de planear con base en el conocimiento del con-
texto. La planeación, según sus relatos, implica 
comprender el entorno sociocultural y diseñar 
estrategias pertinentes; no se reduce a la orga-
nización de contenidos: “Uno tiene que prepa-
rar la clase sabiendo quiénes son los niños, de 
dónde vienen, qué les gusta. No es copiar un 
plan, es construir con ellos”, explicó la docente 
Clemencia Herrera Rojas (2024) del municipio de 
Duitama.

Tabla 2
Dimensión, categoría, subcategoría e indicadores surgidos de la entrevista

Dimensión Categoría Subcategoría Indicadores

Práctica pedagógica  
del docente 

Elementos de la práctica 
pedagógica 

Saber pedagógico 
•	 Vocación.
•	 Preparación y planeación docente. 
•	 Ritmos de aprendizaje. 

Figura 5
Vocación docente

72 %5 %

Generación de
cambios sociales

20 %

Experiencias
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3 %

Experiencias
positivas

Amor a la
profesión

Fuente: Elaboración propia.
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Esta visión de la planeación como práctica 
situada y reflexiva se alinea con Cáceres et al. 
(2003), quienes subrayan que la formación docen-
te debe constituirse en un proceso continuo de ad-
quisición, resignificación y ajuste de saberes.

Además, se identificó un fuerte compromiso 
con la mejora constante de la práctica, lo cual se 
evidencia en la búsqueda activa de recursos, me-
todologías y herramientas digitales que respondan 
a la diversidad del aula.

Figura 6
Planeación o preparación

Método de evaluación

Estrategias de adaptación

Estrategias de exploración y práctica

Observación de las necesidades 
del estudiante

Didáctica y dinámica

Observación de las
necesidades del

estudiante
15 %

Método de
evaluación

5 %

Estrategias de
adaptación

3 %
Estrategias de
esploración
y práctica

33 %

Didáctica y
dinámica

44 %

Fuente: Elaboración propia.

La figura 6 muestra un predominio de lo didácti-
co-práctico en la labor docente, evidenciado por la 
alta representación de categorías como “didáctica 
y dinámica” y “estrategias de exploración y prácti-
ca”, lo cual sugiere una orientación metodológica 
activa centrada en la participación del estudiante. 
A su vez, la “observación de las necesidades del 
estudiante” constituye una mirada pedagógica sen-
sible a la diversidad, alineada con propuestas como 
el diseño universal para el aprendizaje (DUA) y la 
pedagogía diferenciada. No obstante, los bajos por-
centajes asignados a la evaluación y a las estrategias 
de adaptación revelan áreas críticas que requieren 
fortalecimiento, tanto en los procesos de formación 
docente como en la práctica reflexiva, para asegurar 
una enseñanza inclusiva y contextualizada.

Ritmos de aprendizaje: equidad, respeto  
y autonomía

Uno de los temas más recurrentes en las entrevis-
tas realizadas en 2024 fue el reconocimiento de la 
diversidad de ritmos de aprendizaje. Los docentes 
señalaron la necesidad de flexibilizar las estrate-
gias pedagógicas para atender las diferencias indi-
viduales: “Hay niños que aprenden rápido y otros 
que necesitan más tiempo. No se puede medir a 
todos con la misma regla”, indicó la docente Gina 
Paola Caita Sotelo (2024), de Sogamoso.

Esta postura implica una mirada ética hacia el 
estudiante como sujeto único, con su propio proce-
so. En este sentido, se plantea la urgencia de crear 
ambientes de confianza y respeto, donde los niños 
y niñas puedan explorar y equivocarse sin temor.

Tal como lo plantean Medina et al. (2024), el 
vínculo pedagógico basado en la seguridad emo-
cional es esencial para el aprendizaje significativo. 
Esto se observa en prácticas de evaluación forma-
tiva y adaptativa, que, según Ortiz (2005), obligan 
a repensar la enseñanza a partir de las respuestas y 
trayectorias de los estudiantes.

Integración de hallazgos: hacia una  
comprensión compleja del saber  
pedagógico

Los tres ejes analizados —vocación, planeación y 
ritmos de aprendizaje— no actúan de forma aisla-
da. Los docentes los integran en su práctica diaria 
como partes interdependientes de su saber peda-
gógico, entendido este como una forma situada, 
ética y experiencial de enseñar, no como un cono-
cimiento técnico.

En este sentido, el saber pedagógico se constru-
ye desde la vocación, pero también a partir de la 
reflexión sobre la práctica, el aprendizaje continuo 
y el diálogo con las realidades de los estudiantes. 
Como lo sostiene el MEN (2014a), “el saber peda-
gógico es un conocimiento que se construye en 
torno al hecho educativo, que define las formas de 
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ser y hacer del docente, con relación a su función 
social y ética” (p. 21). Esta definición evidencia 
una concepción compleja y humanista del saber 
pedagógico, que reconoce que este no se reduce a 
un conocimiento técnico o instrumental, sino que 
está profundamente arraigado en la biografía del 
maestro y en su ejercicio ético

Sin embargo, esta afirmación no permite esta-
blecer una relación causal directa con la calidad 
educativa en sentido técnico, ya que esta categoría 
no fue operacionalizada en el marco de la presente 
investigación. Por tanto, se propone reformular el 
planteamiento de la siguiente manera: los docen-
tes identifican que factores como la motivación, el 
deseo de enseñar y la intención ética de su prác-
tica contribuyen significativamente a enriquecer 
los procesos educativos y a responder con mayor 
pertinencia a las necesidades de los estudiantes. Si 
bien no es posible establecer una relación directa 
con la calidad educativa, estos elementos pueden 
ser entendidos como condiciones facilitadoras de 
una enseñanza comprometida y contextualizada.

Conclusiones

En relación con los objetivos planteados, se con-
cluye que el saber pedagógico adquiere signi-
ficado cuando el docente tiene en cuenta las 
necesidades de los estudiantes, así como sus 
contextos institucionales, socioeconómicos y 
familiares. Este reconocimiento, junto con la 
identificación de las habilidades, fortalezas, de-
bilidades y ritmos de aprendizaje de los estudian-
tes, resulta ser un aspecto clave para desarrollar 
prácticas pedagógicas adaptadas a las circunstan-
cias particulares del aula.

Asimismo, se observó que el saber pedagógico 
puede entenderse como un proceso que se adapta 
y cambia con el tiempo, influenciado por las expe-
riencias del docente y las situaciones diversas que 
enfrenta en su labor. Este dinamismo no implica 
que se haya establecido una relación directa con 
las competencias docentes, ya que la investigación 

no abordó esta conexión específicamente. Sin em-
bargo, se puede señalar que el perfeccionamiento 
de la práctica pedagógica está relacionado con la 
experiencia adquirida y el contexto en el que se 
desarrolla.

El enfoque cualitativo y el uso del software 
ATLAS.ti, versión 7.0, apoyaron el análisis rigu-
roso, sistemático y profundo de las percepciones 
docentes en torno al saber pedagógico. Este pro-
grama facilitó la codificación, segmentación y ca-
tegorización de las entrevistas semiestructuradas, 
además de la identificación de patrones, relacio-
nes temáticas y significados emergentes en los 
discursos de los participantes. Gracias a su funcio-
nalidad para trabajar con datos no estructurados, 
ATLAS.ti fue fundamental para organizar el corpus 
textual, construir redes de análisis y generar mapas 
conceptuales que evidenciaran las conexiones en-
tre categorías como vocación, planeación, práctica 
pedagógica y ritmos de aprendizaje. Igualmente, 
fortaleció la validez interpretativa del estudio, fa-
cilitó la visualización de hallazgos complejos, y 
aportó una comprensión más clara y contextuali-
zada de las dinámicas educativas en el nivel de 
Educación Básica Primaria.

Por último, se destaca que la experiencia pro-
fesional y personal de los docentes, incluyendo 
vivencias de su infancia, tiene un impacto consi-
derable en su labor educativa. Mientras algunos 
se inspiran en maestros que demostraron una ac-
titud positiva y motivadora, otros han tomado co-
mo referencia experiencias negativas para evitar 
replicarlas en su práctica. Esto refuerza la impor-
tancia de la actitud docente, ya que las acciones 
del educador pueden dejar impresiones duraderas, 
positivas o negativas en los estudiantes, las cuales 
pueden influir en su desarrollo incluso en etapas 
posteriores de la vida.

Reconocimientos

El presente artículo se deriva del proyecto de in-
vestigación titulado “Prácticas pedagógicas de los 
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docentes de Educación Básica Primaria de Boya-
cá”, con código SGI: 3469, adscrito al grupo de 
investigación RE-Edudic (Re educación y didácti-
ca), de la Escuela de Ciencias Humanísticas y Edu-
cación del programa de Licenciatura en Educación 
Básica Primaria, de la Universidad Pedagógica y 
Tecnológica de Colombia.
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