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Resumen

Es probable que en algunos contextos de ensefianza de lenguas extranjeras (LE) se preste poca atencién a los constructos sociales
de inversion, identidad y capital de los aprendices, lo cual limita las oportunidades para favorecer la justicia social. Desde un
enfoque social critico, este estudio de caso, de corte descriptivo, analiza el impacto de una propuesta pedagodgica basada en el
fortalecimiento de las identidades de estudiantes de décimo grado en una institucion educativa oficial de Cali (Colombia). Esta
iniciativa surge como una alternativa para abordar la problemdtica de la baja inversion en la lengua meta (LM) en un contexto de
desigualdad. La recoleccién de datos incluyé un diario de observacién de clase, las producciones de los participantes en la LM,
evaluaciones de su desempeno y dos encuestas anénimas sobre sus percepciones de la propuesta pedagodgica. A través de un ana-
lisis inductivo clésico, se identificé una alta inversion en la LM, un incremento de su capital social y cultural, el fortalecimiento
de sus identidades y una alta aceptacion de la propuesta. Estos hallazgos sugieren que una ensefianza basada en el modelo de in-
version permite a los estudiantes fortalecer sus identidades y encontrar sentido y significado en sus interacciones; de esta manera
se favorece la obtencion de capital que pueda contribuir a su bienestar.

Palabras clave: ensefianza de lenguas extranjeras, identidad, inversion, capital, pedagogia.

Abstract

Itis likely that, in some foreign language (FL) teaching contexts, social constructs such as learner investment, identity, and capital recei-
ve little attention, thereby limiting the opportunities to favor social justice. From a critical social perspective, this descriptive case study
analyzes the impact of a pedagogical proposal based on strengthening the identities of 10th grade students at a public educational
institution in Cali, Colombia. This initiative emerges as an alternative to address the issue of low investment in the target language (TL)
within a context of inequality. The data collection methods included a classroom observation journal, the learners’ productions in the
TL, assessments of their performance, and two anonymous surveys on their perceptions of the pedagogical proposal. Through a classical
inductive analysis, high investment in the TL, an increase in social and cultural capital, strengthened student identities, and a high accep-
tance of the approach were identified. These findings suggest that teaching based on the investment model allows students to strengthen
their identities and find meaning in their interactions, thereby facilitating the acquisition of capital that can contribute to their well-being.

Keywords: foreign language instruction, identity, pedagogy, investment, capital.
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Ensefanza del inglés basada en el fortalecimiento de identidades del estudiantado

Areiza, H., y Escobar, D.

Resumo

E provével que, em alguns contextos de ensino de linguas estrangeiras, pouca atengao seja dada aos constructos sociais de investimen-
to, identidade e capital dos aprendizes, limitando assim as oportunidades de promover a justica social. A partir de uma perspectiva
social critica, Este estudo de caso, de carater descritivo, analisao impacto de uma proposta pedagégica baseada no fortalecimento das
identidades de estudantes do décimo ano em uma instituicdo de ensino publica em Cali, Colémbia. Esta iniciativa surge como uma
alternativa para abordar a problemdtica do baixo investimento na lingua-alvo (LA) em um contexto de desigualdade. Para a coleta de
dados, foram utilizados um didrio de observagao de aula, as produgdes dos participantes na LA, avaliagdes de seu desempenho e duas
pesquisas anénimas sobre suas percepgdes da proposta pedagdgica. Por meio de uma analise indutiva classica, identificou-se um alto
investimento na LA, um aumento em seu capital social e cultural, fortalecimento de suas identidades e uma alta aceitagao da proposta.
Esses achados sugerem que um ensino baseado no modelo de investimento permite aos estudantes fortalecerem suas identidades e
encontrar sentido e significado em suas interagoes, favorecendo assim a obtengdo de capital que pode contribuir para o seu bem-estar.

Palavras-chave: ensino de lingua estrangeira, identidade, pedagogia, investimento, capital.

Introduccion En las Pruebas Saber 11 de inglés, los estudian-

tes colombianos han mostrado, recurrentemente, un
La formacion en lenguas extranjeras (LE) es es- bajo desempefio. En el periodo 2016-2021, entre el
pecialmente vulnerable a la geopolitica global 80 % y 90 % de los examinados se ubicé en los nive-
(Kramsch, 2019, p. 50). En este campo, se mani- les PreA, ATy A2 del Marco Comin Europeo de Re-
fiestan abusos de poder que afectan a muchas co-  ferencia para las lenguas (MCER)*, y un 49 % en PreA
munidades, como lo corrobora Miranda (2023) al 0 AQ, el nivel mas bajo (Instituto Colombiano para la
demostrar como el Estado colombiano, bajo in-  Evaluacion de la Educacion [Icfes], 2021), a pesar de
fluencia externa, establece un marco que priori- haber recibido formacién en inglés durante su Educa-

za la ensenanza del inglés. Aunque esta estrategia ~ cién Basica, Secundaria y Media. Resultados similares
beneficia a ciertos sectores, también menoscaba se registraron entre 2009 y 2014 (Alonso et al., 2017),

derechos de muchos y contribuye a la reconfigu-  y un informe de la Fundacion de Empresarios por
racion de identidades, a la vez que debilita otras la Educacion y del Observatorio Gestion Educativa
preexistentes. (2024) confirma la persistencia de este bajo desem-

Los niveles de inglés en la Educacién Basica, pefio. En el dmbito internacional, Rodriguez (2022)

Secundaria y Superior en Colombia, segin las  sefala que Colombia ocupa el puesto 77 entre 111
Pruebas Saber, Saber PRO y TyT?, son evidenciade  paises en competencias basicas en inglés.

un panorama preocupante. Mas alla de la discu- El Laboratorio de Economia de la Educacién de
sion sobre la pertinencia y equidad de estas prue- la Pontificia Universidad Javeriana (2023) reporté un
bas, los bajos resultados conducen a cuestionar la aumento de la brecha en las Pruebas Saber 11, entre
formacién docente, la motivacién estudiantil y  estudiantes de colegios piblicos y privados, lo cual
la efectividad del Estado en la implementacion de  evidencia la vulnerabilidad de quienes asisten a ins-
politicas lingliisticas. La ensefanza de inglés como tituciones educativas oficiales (IEO). En el drea de
LE suele enmarcarse en una hegemonia global que
redefine identidades y perpett]a desigua|dades. 4 El Marco Comn Europeo de Referencia para las lenguas (MCER) es una

base para la creacién de programas de lenguas en Europa cuyos niveles se
dividen de la siguiente manera:
AQ: principiante.

Al: basico.
3 Evaluaciones externas estandarizadas aplicadas por el Instituto Colombia- A2: elemental.
no para la Evaluacién de la Educacion (Icfes), las cuales evaltan el desem- B1: intermedio.
pefo alcanzado por los estudiantes, seglin las competencias basicas defi- B2: intermedio alto.
nidas por el Ministerio de Educacién Nacional, en Educacion Bésica, Me- C1: avanzado.
dia y Superior. C2: muy avanzado.
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inglés, esta brecha pasé de una ventaja de 6,2 pun-
tos en el promedio de resultados de 2014, por los
estudiantes de los colegios privados, a 10,2 puntos
en 2021, debido a dificultades socioeconémicas que
afectan a las estudiantes del sector publico, agravadas
por la covid-19. El aislamiento y la educacion virtual
impactaron especialmente a esta poblacion, a la vez
que profundizo la desigualdad (EI Espectador, 2022).

Para la ciudad de Cali, el panorama es similar
al del nivel nacional (Alonso et al., 2017). Mayora
y Gutiérrez (2019) sehalan que en las IEO de esa
ciudad influyen factores como la falta de enfoques
estructurados, una visién estructuralista del inglés,
la baja intensidad horaria, la desarticulacion entre
niveles, docentes de educacién basica primaria sin
formacion en inglés y condiciones inadecuadas pa-
ra el trabajo docente.

Esto limita las oportunidades de los aprendi-
ces de inglés en el pais, especialmente en las IEO.
En la institucién donde se realiz6 este estudio, la
docente en formacion e investigadora documenté
una baja inversion de los estudiantes en el apren-
dizaje del inglés, expresada en apatia, ensehanza
centrada en gramatica y desvinculada de sus inte-
reses, como en las siguientes citas tomadas de su
diario de observacion de las clases impartidas por
el docente titular del curso:

Los temas de gramatica son vistos y puestos en ac-
tividades sin relacionarlos con algin tipo de ejercicio
auténtico [...]. El contenido utilizado tiene como pu-
blico meta nifios pequefios. No se realizan activida-
des que involucren la identidad del estudiante como
tal [...]. Los estudiantes parecen perder el interés fren-
te a las actividades de la clase [...]. En este punto de
la clase solo la mitad de los estudiantes se muestran
interesados por el contenido de la misma. (Diario de
observacion de la docente en formacién)

Esta falta de inversion contrasta con la pedago-
gia dialdgica y el fomento de identidades declara-
dos en su Proyecto Educativo Institucional (PEI) y
con la percepcién del docente titular del curso en
relacion con la motivacién de sus estudiantes:

[52]

Tal vez no les interese mucho el inglés, tal vez
crean que no es muy importante, algunos; otros si.
Pero creo que ahfi estd la tarea de uno, de clase a cla-
se irlos motivando, irlos atrapando, que les empiece
a gustar. (Docente titular del curso, entrevista)

Es contradictoria la percepcion que el docente
tiene sobre los intereses y motivaciones de sus es-
tudiantes para aprender inglés (tablas 1y 2) y su
importancia en sus proyectos de vida (tabla 3).

Tabla 1
Interés por aprender inglés
Valoracion Estudiantes %
1 1 2,8
2 3 8,3
3 10 27,8
4 8 22,2
5 14 38,9
Total 36

Nota: la valoracién corresponde a 1 como la mas bajay 5 la
mas alta.

Tabla 2
Motivacion para aprender inglés

Razones Estudiantes %
Mayores oportunidades de empleo 11 30,6
Viajar a paises angloparlantes 10 27,8
La nota en la materia 7 19,4
Gusto personal 7 19,4
No le gusta el inglés 1 2,8
Total 36
Tabla 3
Contribucion del inglés a su proyecto de vida
Valoracién Estudiantes %
1 0 0,0
2 0 0,0
3 10 27,8
4 13 36,1
5 13 36,1
Total 36 100

Nota: la valoracién corresponde a 1 como la mas bajay 5 la

mas alta.
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Esta situacion representa un constrenimiento de
orden nacional, local y en el aula, marcado por
desigualdad social y falta de oportunidades para
aprender la lengua meta (LM) de manera coheren-
te con el PEl e intereses de los estudiantes. La baja
inversion en la LM restringe su capital cultural, lo
cual resulta en bajos niveles de inglés que los po-
ne en desventaja en un mundo globalizado, donde
priman la estandarizacion y la competitividad, y
en el que el inglés permite la integracion en los
mercados, y supuestamente, el acceso a mejores
oportunidades.

El trabajo sistematico de investigacién, en re-
lacién con el constructo social de inversion, iden-
tidad y capital, desarrollado por Norton (2013a),
muestra que, si los aprendices participan activa-
mente en el proceso de construccion de signifi-
cado a partir de las experiencias que les resultan
relevantes, desarrollaran identidades mas podero-
sas y participardn activamente en practicas socia-
les de uso de la lengua. La inversion es entendida,
aqui, como el compromiso de los aprendices con
la LM en relacion con su identidad y con sus as-
piraciones sociales (Darvin y Norton, 2015), y el
capital, como aquellos recursos que determinan
la posicion social de un individuo y su acceso a
oportunidades (Bourdieu, 1986).

Pocas investigaciones en ensefanza de LE abor-
dan la responsabilidad social en la negociacion de
identidades e inversién en la LM para ampliar el
capital de los aprendices. Montes (2016) trabaja
con textos narrativos y visuales en una IEO en Co-
lombia, desde una perspectiva critica; Abugasea
(2022) fomenta la pertenencia a comunidades
imaginarias de aleman en una escuela secundaria
en Estados Unidos; y Garcia-Pastor (2020) permi-
te a universitarios en Espafia expresarse en la LM,
para asi promover autoconocimiento y mejores re-
laciones a través de textos digitales.

Algunos estudios analizan cémo el contexto so-
cial influye en las identidades en la ensenanza de
la LM. Montes (2016) promueve reflexiones criti-
cas sobre problematicas sociales en adolescentes
de una IEO en Colombia. Posse Ramirez (2011)

[531]

examina factores internos y externos que impulsan
el aprendizaje del inglés dentro de una cultura neo-
liberal, y lo impone como promesa de movilidad
social. Garcia-Pastor (2020) identifica pensamiento
critico en textos digitales en inglés elaborados por
sus estudiantes, con potencial para empoderarlos.
Salimi y Abedi (2022) analizan la relacién entre
aprendizaje del inglés e identidad, y destacan la in-
fluencia del entorno educativo y social. Mond y Ro-
driguez (2017) explican como las condiciones del
entorno limitan la inversién y la ganancia de capital
cultural en una IEO en Colombia.

En la presente investigacion, se identificé una
marcada desmotivacién de los participantes, refle-
jada en su falta de inversion en la LM, acentuada
por practicas pedagogicas que ignoraron sus iden-
tidades en un contexto de inequidad social. Esta
falta de inversién podria contribuir a bajos niveles
de inglés y a un desarrollo limitado de su capi-
tal personal y social. Para abordar esta problema-
tica, se implementé un estudio de caso descriptivo
desde un paradigma critico en una IEO de Cali,
con estudiantes de décimo grado. En la propuesta
de intervencion, desarrollada en el contexto de la
practica pedagodgica y el trabajo de grado de una
docente en formacién en LE en una universidad
publica colombiana, se adoptaron el aprendizaje
basado en proyectos (ABP) y la pedagogia critica
(PC). Su propésito fue articular el constructo social
de inversion en la LM, para asi promover la expre-
sion y el fortalecimiento de identidades, ademas
de una ganancia significativa de capital y de favo-
recer la justicia social.

Marco conceptual

El aprendizaje de lenguas atraviesa relaciones de
poder, capital e ideologia que impactan la iden-
tidad de quienes la aprenden. La inversién en el
aprendizaje de una lengua, mas alld de la adqui-
sicion de habilidades lingtiisticas, implica también
negociar la identidad en un contexto de relaciones
de poder. En este marco, se revisa como estas di-
namicas configuran la inclusién y exclusién en el
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aprendizaje de lenguas, y como un enfoque de en-
sefianza critico se traduce en justicia social.

Identidad, capital, inversion e ideologias

La identidad consiste en como una persona entiende
su relacién con el mundo, estructurada en el tiem-
po y el espacio, y sus posibilidades futuras (Norton,
2013b, p. 45). Segun Norton (2000, 2013b), la
identidad se construye y negocia constantemente.
Su construccion es dinamica, influenciada por ex-
periencias, interacciones sociales y acceso a capi-
tal. La negociacién ocurre cuando los aprendices
ajustan su identidad segln el contexto social, es-
pecialmente en situaciones donde las relaciones de
poder y las oportunidades de participacion influyen
en su sentido de pertenencia y agencia.

La construccién y negociacién de identidad
involucra ganancia de capital. Bourdieu (1986)
lo explica como aquel que se intercambia y per-
mite ganar poder en la sociedad, y lo define co-
mo trabajo acumulado que habilita a los agentes
o grupos de agentes que lo poseen a apropiarse
de energia social en forma de trabajo (Bourdieu,
1986, p. 245). Bourdieu (1986) distingue cuatro
formas de capital ligadas entre si, y que son los re-
cursos y poderes que una persona posee al gestio-
narse de manera independiente; cada uno puede
devenir en otros tipos de capital: (a) econémico,
referido al dinero y propiedades; (b) social, enten-
dido como aquellos recursos humanos en forma
de colegas o amigos que se adquieren y permiten
acceder al poder por su influencia; (c) cultural, que
se divide en incorporado (capacidad para apren-
der, interiorizar y exteriorizar la cultura por medio
del habitus), objetivado (bienes con valor cultural),
e institucionalizado (se adquiere al dar crédito por
medio de una institucion en la que se desarrolla
una determinada habilidad); (d) simbdlico, que
constituye el reconocimiento social que se recibe
a partir de la suma de los demas capitales.

A través del lenguaje se entreteje la relacion
entre capital y poder. Bourdieu (1991, p. 167) ex-
plica que los intercambios linglisticos implican

[54]

relaciones de poder, ya que ciertas lenguas, como la
oficial, son impuestas por el Estado y ejercen violen-
cia simbdlica. Para Bourdieu (1991), la lengua mol-
dea la identidad y ejerce control sobre las personas,
pero quienes tienen una identidad segura pueden
desafiar estas normas y fortalecer su autopercep-
cion (p. 125). Los aprendices invierten en la LM no
solo para ampliar recursos simbélicos (lengua, edu-
cacion, amistad) y materiales (bienes, dinero), sino
porque el dominio de una lengua hegeménica legi-
tima su capital como poder socialmente reconocido
(Norton, 2015, p. 377). Bourdieu (1986) afade que
el capital cultural adquirido mediante la educacién
y el aprendizaje de una lengua solo tiene valor si es
reconocido en ciertos espacios sociales. Este capital
puede transformarse en capital social si facilita el
acceso a redes influyentes y en capital simbdlico
cuando confiere prestigio dentro de una sociedad
que lo legitima.

La ganancia de capital es posible con el modelo
de inversion, un constructo sociolégico que desafia
las teorias de adquisicion de segundas lenguas, las
cuales atribuyen el éxito en el aprendizaje exclu-
sivamente a factores individuales (Darvin y Norton,
2023). Estas teorias no logran explicar por qué, a
pesar de la motivacion y esfuerzo, algunas personas
no alcanzan niveles deseables para comunicarse.
Desde la perspectiva del modelo de inversién, las
causas de este fenémeno se encuentran en las rela-
ciones de poder abusivo entre los hablantes nativos
y los aprendices de la LM (Norton, 2013b). En con-
textos exolingties, las comunidades vulneradas en-
frentan condiciones desfavorables que limitan sus
oportunidades de aprendizaje.

El modelo de Norton explica cémo opera el po-
der en la sociedad en los niveles micro y macro,
cémo construye modos de inclusion y exclusion
que van mas alla de la LM, y como reconfigura su
aprendizaje a un asunto de justicia social (Clément
y Norton, 2021). El nivel macro se refiere a las es-
tructuras sociales, politicas y econémicas que re-
percuten en el aprendizaje de una lengua; mientras
que el micro, a las experiencias individuales y co-
tidianas de los aprendices en sus interacciones con
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otros individuos. Este modelo vincula el esfuerzo,
deseo y compromiso para aprender la LM con con-
diciones y oportunidades que facilitan su adquisi-
cion. También reconoce que las relaciones de poder
en distintos contextos posicionan a los aprendices
de manera desigual, lo cual arroja resultados de
aprendizaje diversos (Darvin y Norton, 2023).

Las practicas lingliisticas no son neutrales, sino
moldeadas por el contexto social y atravesadas por
relaciones de poder que determinan el acceso a
recursos lingtisticos (Norton, 2013b, p. 2). En el
hogar, el capital lingliistico y las ideologias pue-
den privilegiar o desincentivar ciertas lenguas. En
el dmbito laboral, las exigencias lingliisticas bene-
fician a quienes han accedido a una lengua he-
gemonica, reforzando desigualdades en empleo y
movilidad social. En la escuela, el acceso a ma-
teriales, contenidos y metodologias, influye en la
identidad y en la disposicion de los aprendices pa-
ra invertir en la lengua.

Darvin y Norton (2015) configuran el modelo
de inversién como la interseccion de identidad,
capital e ideologia. Basado en las metaforas eco-
némicas de Bourdieu, el modelo explica la parti-
cipacion en practicas letradas en la LM (Norton y
Toohey, 2011). Las ideologias organizan socieda-
des y determinan formas de inclusién y marginali-
zacion (Darvin y Norton, 2015, p. 44). Estas guian
decisiones hasta normalizarse, como ocurre con la
ideologia linglistica, impulsada por gobiernos que
privilegian ciertas lenguas sin permitir resistencia
(Norton, 2015, p. 380). Un estudiante motivado a
aprender la LM puede no invertir en ella si enfren-
ta ambientes racistas, elitistas, homofébicos o se-
xistas en el aula, lo que impacta su aprendizaje o
genera resistencia (Norton, 2013b, p. 3).

Los paradigmas interseccionales nos recuerdan
que el ejercicio de marginalizacion opera de diferen-
tes formas para producir injusticia; esta perspectiva
nos impulsa a explorar la relacién entre categorias
de todos los niveles de la organizacion social (Levon
y Mendes, 2016, p.12). Norton y Toohey (2011, p.
426) advierten que en la relacion identidad/apren-
dizaje de lenguas se deben examinar las categorias

[55]

de identidad como raza, clase, género, orientacion
sexual, ya que estas se asocian con desigualdades
en el acceso al aprendizaje. Si no hay progreso en
el aprendizaje, no puede asumirse excluyentemente
que no hay deseo de aprender; tal vez, hay condi-
ciones de marginacion (Norton, 2013b). Entonces,
la pregunta “;Quién soy?” no puede ser entendida
aparte de la pregunta “;Qué se me esta permitido ha-
cer?”, pues esta ultima estd vinculada a las condicio-
nes que estructuran las oportunidades para realizar
lo que se desea (Norton, 2013, p. 48).

El aprendizaje de una lengua es un proceso so-
cialmente situado, influenciado por el capital, las
ideologias dominantes y las relaciones de poder.
Segtn el modelo de inversién de Norton, la iden-
tidad y las oportunidades de aprendizaje estan
determinadas por estructuras que incluyen o ex-
cluyen a los aprendices. Invertir en una lengua no
es solo un acto individual, sino un asunto de justi-
cia social condicionado por el contexto.

Pedagogia critica y aprendizaje basado
en proyectos

Con el enfoque emancipador de los oprimi-
dos (Freire, 1970), y desde ideas que cuestionan
los valores del capitalismo y del imperalismo
(Kincheloe, 2007), la pedagogia critica (PC) se
basa en la comprension de los origenes y funda-
mentos del poder en la sociedad y en el tejido
escolar. Giroux (2020, 2022) la plantea como un
proyecto que busca que las personas reconoz-
can el poder que tienen los individuos para ser
agentes criticos que cuestionan activamente y ne-
gocian la relacion entre teoria y practica, y pro-
mueven el cambio social.

Esta pedagogia guarda una estrecha relacion
con la identidad de los estudiantes, ya que les per-
mite reconocer quiénes son y como diversos ele-
mentos interseccionales, como el género, la clase,
la raza, el estatus migratorio, entre otros, influyen
en la construccién de su identidad y evidencian
desigualdades (Giroux, 2020; Kincheloe, 2007;
Norton, 2013b).
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De la obra de Freire se deduce que las ideolo-
gias hegemonicas limitan la construccion autén-
tica de identidad al imponer visiones del mundo,
alienando a los oprimidos de sus raices y potencia-
lidades. La liberacion como propuesta pedagogica
les permite recuperar su autonomia, y convierte la
negociacion de identidad en un acto de resisten-
cia y transformacién; la identidad se construye en
didlogo con los demds y permite a los oprimidos
reclamar su historia (Brito, 2008).

Norton y Toohey (2004) resaltan la conexion en-
tre PC y aprendizaje de lenguas, pues estos se en-
marcan en contextos sociopoliticos que perpetdan
inequidades, y obligan a adoptar enfoques criticos
que promuevan justicia social y empoderen a los
estudiantes. Giroux (2020) destaca que la PC les
permite a los estudiantes negociar su identidad y
desafiar narrativas que perpetdan la opresion.

La expresion y negociacion de identidades en
la LM se alinean con la PC vy se fortalecen me-
diante el aprendizaje basado en proyectos (ABP).
Becket (2002) explica que el ABP involucra a los
estudiantes en el aprendizaje de la LM y de conte-
nidos a través de planificacion, investigacion, ana-
lisis, sintesis y reflexién, tanto oral como escrita.
Estas practicas llevan a los aprendices desarrollar
una conciencia critica sobre su propio proceso de
aprendizaje y su relacion con el contexto social;
en consecuencia, promueven una educacién mas
equitativa y significativa.

El ABP fomenta la autonomia, el aprendizaje
colaborativo y el pensamiento critico en un entor-
no negociado y basado en la resolucion de pro-
blemas (Hedge, 2000; Mohamed, 2023; Stoller).
Ademas de fortalecer las habilidades comunicati-
vas en la LM, promueve la agencia al hacer que los
estudiantes sean participantes activos de su propio
aprendizaje (Beckett y Slater, 2005). También me-
jora el trabajo en equipo, la confianza, la autoesti-
ma vy las actitudes hacia la LM (Stoller, 2006).

Los proyectos, de duracién variable, abordan
problemas reales, la cultura de la LM y otros temas
definidos en parte por los estudiantes para incen-
tivar su compromiso (Stoller, 2006). Los docentes

[56]

actGan como guias, motivando a los alumnos a de-
safiarse y buscar la excelencia en contenido y len-
gua, mientras estos asumen el rol de planeadores
y actores en el desarrollo del proyecto (Dressler et
al., 2020).

En la planificacién, docentes y estudiantes ex-
ploran un tema de interés, y establecen propositos
y resultados esperados (Beckett y Slater, 2005). En
la investigacion y disefo, los estudiantes recopi-
lan informacién y desarrollan estrategias (Stoller,
2006). Durante la ejecucién, implementan solu-
ciones en la LM de forma auténtica y significati-
va, fomentando aprendizaje y reflexion (Stoller,
2006). Finalmente, en la evaluacion y presenta-
cién, comparten sus productos con una audiencia
real, reflexionan sobre su desempefo y reciben re-
troalimentacion (Beckett, 2002).

Metodologia

Este estudio se inscribe en el paradigma sociocri-
tico (Alvarado y Garcia, 2008) y adopta un disefo
de estudio de caso tnico de caracter descriptivo,
ya que busca examinar en profundidad un feno-
meno especifico dentro de su contexto real (Yin,
20714). La eleccion de un enfoque sociocritico res-
ponde a la necesidad de analizar y cuestionar las
desigualdades estructurales que influyen en la in-
version de los estudiantes en el aprendizaje de la
LM. En este sentido, se problematizan las estructu-
ras que perpettdan inequidades en la ensehanza y
el acceso a la LM, lo que limita las oportunidades
del estudiantado para mejorar su bienestar futuro.

El estudio de caso se centra en la interseccion en-
tre identidad, aprendizaje del inglés, capital social y
cultural, y justicia social en la ensefianza de LE, en
un contexto educativo urbano caracterizado por vul-
nerabilidad socioeconémica. Para ello, se implemen-
t6 una intervencion pedagodgica basada en la PC y
el ABP, con el propésito de fortalecer y promover la
expresion de las identidades estudiantiles en la LM.
El objetivo principal del estudio fue analizar el im-
pacto de este modelo de ensenanza, en relacién con
el propuesto por Darvin y Norton (2015).
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El estudio se Ilevo a cabo en un grupo de 38 es-
tudiantes de décimo grado, cuyas edades oscilaron
entre los 14 y 19 anos. La mayoria eran originarios
de la ciudad de Cali (30), mientras que algunos
provenian de otros departamentos del pais (5) y de
los paises de Venezuela (2) y Japén (1). En términos
socioeconémicos, los participantes pertenecian a
los estratos 2 y 3. Respecto a su identidad de gé-
nero, 27 se autopercibieron como hombres y 11
como mujeres. En cuanto a su etnicidad, la mayo-
ria se identific6 como mestiza (32), mientras que 2
personas se reconocieron como integrantes de co-
munidades ancestrales y 2 como afrocolombianas.

La intervencion fue implementada por una do-
cente en formacion en LE de una universidad pu-
blica, en el marco de su practica pedagodgica y su
trabajo de grado. Ademas de desempefarse como
investigadora principal, conté con el acompana-
miento de su director de trabajo de grado, quien
también asumio el rol de supervisor de practica.

Los datos se analizaron a partir de diversas
fuentes de informacion, incluyendo los productos
finales creados por los participantes, la heteroeva-
luacién de su desempeno llevada a cabo por la
docente en formacién y un docente en formacién
colaborador, dos encuestas sobre la percepcién de
los estudiantes respecto a la propuesta pedagégi-
ca, y el diario de observacién de la docente en
formacion.

Ademas, se empled un enfoque de andlisis in-
ductivo cldsico (Thomas, 2006), basado en una
lectura detallada e iterativa de la informacion, la
identificacion y agrupacion de unidades emergen-
tes y su posterior contrastacién con el marco con-
ceptual del estudio. Esta estrategia permite extraer
conceptos, temas o modelos a partir de la inter-
pretacion del investigador, sin imponer categorias
predefinidas (Patton, 2002, p. 452). De este modo,
se garantizaron interpretaciones fundamentadas en
las experiencias de los participantes, lo que contri-
buyé a la validez y coherencia de los hallazgos.

De manera voluntaria, los estudiantes participa-
ron en el estudio y tanto ellos como sus familias y
acudientes firmaron un consentimiento informado

[57]

para garantizar su anonimato y confidencialidad,
en el que se les manifesté su derecho a retirarse en
cualquier momento sin consecuencias negativas.

Para la intervencion pedagégica, se tomaron en
cuenta las preferencias tematicas sugeridas por los
estudiantes para trabajar en clase. Ademds, se es-
tablecié un acuerdo entre el docente titular y la
docente en formacioén para definir los objetivos de
aprendizaje, en relacién con los derechos bésicos
de aprendizaje (DBA) del Ministerio de Educacion
Nacional (2016), y con el Plan de Area del grado.
Siguiendo los principios del ABP, se implementa-
ron 2 proyectos en 13 sesiones de clase. Para ca-
da proyecto, se establecié un producto final, cuya
evaluacién se hizo de manera colaborativa entre
la docente en formacién y otro docente en forma-
cién que también estaba haciendo su practica en
la misma institucion. Durante la intervencién, la
docente en formacion Ilevé un diario de observa-
cién vy, al final de cada proyecto, cada estudiante
diligencié una encuesta anénima sobre su percep-
cién de la propuesta pedagogica y sobre su apren-
dizaje (véase anexo 1).

Para el primer proyecto se obtuvo como pro-
ducto final un collage elaborado en formato digital
o fisico, en el que cada estudiante respondio la
pregunta “Who am [2”, junto con un texto en la
LM que describiera el collage en funcién de la pre-
gunta. La produccion textual conté con tres eta-
pas: escritura inicial, retroalimentacion por parte
de la docente en formacién inicial, y correccién y
publicacién en un tablero de la herramienta en Ii-
nea Padlet, como se aprecia en las figuras 1, 2y 3.

Para el segundo proyecto se elaboré una lista
de reproduccion de canciones de todo el grupo,
acompanada con un texto argumentativo corto
que explicara por qué las canciones elegidas re-
presentaban la identidad de los pequefios grupos
en los que se dividi6 el trabajo. Cada participante
seleccioné una cancion en cualquier lengua que
fuese representativa para su vida y argumenté por
escrito y luego de manera oral en inglés. Este tra-
bajo luego se integré a un solo texto por cada pe-
queno grupo. Ellos eligieron la plataforma en la
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Figura 1
Ejemplo de elaboracion de collage en fisico de uno de los estudiantes

Figura 2
Ejemplo del proceso de escritura
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que se publicaria la lista de reproduccién y la for-  etapas del anterior proyecto, con la diferencia de

ma de presentacion al momento de compartir con que en este se publicaron los textos con la herra-

el grupo sus productos (figuras 4, 5y 6). Para el mienta en linea Google Jamboard.

texto argumentativo, se tuvieron en cuenta las tres
[58]
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Para la elaboracion de los productos de proyec-
tos finales se realizaron talleres y actividades pun-
tuales sobre la LM para facilitar su expresién de
identidades.

En los grupos de trabajo, cada estudiante tuvo la
oportunidad de hacer escritura individual con la ayu-
da de sus pares y la docente en formacion. Ambos

Figura 3

Ejemplo de los productos terminados en la plataforma Padlet

:Padlet
DIANA CAROLINA ESCOBAR PARRA + 24 « 2me

Who am I? collage project

collages (only respectful comments will be accepted).

& Anénimo 2
My name is

T'm fourteen years old and i'm
actually in grade 10. I like

proyectos fueron evaluados con criterios de desem-
pefio en relacién con la comunicacién que fueron
socializados y consensuados con ellos para propo-
sitos sumativos (figura 7). Ademas del ejercicio de
retroalimentacién que brinda una evaluacién con
criterios, se atendio el requerimiento institucional
de calificacion del desempeno del estudiantado.

& Anénimo H & Anénimo +
Hi My name is Llove to iHil My name is

read, I like to watch anime, I play 15 years old. I like sev

yideonames, aning ot e el

Figura 4

Pantallazo de la lista de reproduccion de todo el grupo al final del proyecto

[ 00:00 (Zero O'Clock) - Jungkook; Jimin; V &
¢ Jin|BTS] [Traducida al Espaiol ]

Anadido por

10°4 Playlist

de DIANA CAROLINA ESCOBAR PARRA y 6 mas

Piblic:

or ditima ve..

N
~

P Reproducir t... > Aleatorio

Sin descripcién

AF
= 4:11)

™ Dua Lipa - Boys Will Be Boys // Espaiiol

Through The Fire And Flames

Voy a votar por Petro

o Pharrell Williams - Happy (Video)

[591]
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Figura 5

Ejemplo de elaboracion de textos de uno de los grupos

Figura 6

Ejemplo del texto final subido a la plataforma Google Jamboard

=0

Fourth song: The real slim shady - Eminem

This song is known to all members of the group,

2O

Second song: Happy
We chose this song
mainly for its
happiness and the
values that we know
we have as a group.
The creator is
Pharrell Williams

we all like the classic rap, making this song perfect
for the group. We only use this maore than anything
to train when we go to the gym and also when we

are listening to music,

Fifth song: Shota flow - NLE Choppa

We al like this song and we like to carry out the
sports activities or any activity that we do at the
moment, We like the rhythm that the song has, the

creator is NLE

Choppa.

[60]
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Third song: Voy a votar
por Petro - Son de Aqui
This song represents us
because we support
politics of Gustavo
Petro, we think Petro's
proposals are good
enough to change the
contry and we hate the
Uribism.
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Figura 7

Ejemplo de parrilla de evaluacion de uno de los proyectos

Project 1: Who am |?

understanding of the
topics and answers the
question Who am 1?

understanding of the
topics and answers the
question Who am 1?

understanding of parts of the
topic and answers the
question Who am 1?

Criteria/grade Very good Good Fair Could be better
(4.3-5.0) (3.74.2) (3.0-3.6) (1.0-2.9)
Content The student shows full | S shows a good S shows a good S does not seem to

understand the topic well
and does not answer the
question Who am 1?

logical purpose for
answering the
question Who am I?
and many topics of
his/her life are
portrayed.

for answering the

question Who am 1? and
some topics of his/her life

are portrayed.

answering the question Who
am |? and few topics of
his/her life are portrayed

Prepared S is completely S seems pretty prepared | S is somewhat prepared but | S does not seem prepared
prepared and has but might have needed a | it is clear that rehearsal is at all.
rehearsed. couple more rehearsals. lacking
Pronunciation | S speaks S speaks clearly and S speaks with some clarity S often mumbles or cannot
comprehensively all comprehensively but with frequent pronunciation be understood. S
the time. mispronounces a few mistakes mispronounces many
words words.
Collage: S made a creative S made a creative collage | S made a creative collage in | S made a creative collage
creativity and collage in which effort | in which effort is visible. which effort is visible. There | in which effort could be
effort is visible. There is a There is a logical purpose | is a logical purpose for better. There is a logical

purpose for answering the
question Who am 1? and
very few topics of his/her
life are portrayed.

Organization

There is an excellent
logical sequence of
information.

There is a good logical
sequence of information.

The sequence of information
is understandable, but it
could be better.

The sequence of
information is not coherent.

Grammar

Grammar and
structure of the
sentences are all

Grammar and structure of

the sentences are
correct.

correct.

mostly

There are many grammar
mistakes that partly affect
meaning.

There are many grammar
mistakes that affect
meaning along the text.

Resultados

El anélisis de la informacién recolectada permitié
identificar que la propuesta pedagdgica promovié
una alta inversion en la LM de los estudiantes y for-
talecimiento de sus identidades, empleando la LM
como herramienta de expresién y empoderamien-
to, lo cual redund6 en un aumento de su capital
social y cultural. A su vez, la propuesta tuvo una
alta aceptacion por parte del estudiantado, debido
a su caracter democrético al incluir sus voces en
el desarrollo del proyecto, su implementacion, sus
alcances y transparencia en la evaluacién. Tam-
bién hubo manifestaciones minoritarias de resis-
tencia a la propuesta. A continuacion, se presenta
y se describe como emergieron esas categorias.

Alta inversion en la LM

Durante la implementacion de la propuesta pe-
dagogica, se evidencié una alta inversion en

[61]

clase, registrada en el diario de observacion.
Exceptuando las intervenciones 5y 9, las figu-
ras 8 y 9 muestran cémo en ambos proyectos se
contrastan las entradas significativas en relacién
con la inversién. Esta se evidenci6 en el inte-
rés en clase, el deseo de compartir produccio-
nes con pares, la atencién en las actividades, la
iniciativa para negociar con la docente, el deseo
de expresarse en la LM vy la actitud respetuosa
de escucha.

Los siguientes son ejemplos sobre como la do-
cente en formacion e investigadora consigné la in-
version o falta de ella en su diario, a propésito de
las clases que implemento:

Esta actividad fue provechosa para los estu-
diantes, pues ellos mismos pudieron identificar
dificultades en aspectos como la pronunciacién o
vocabulario y tuvieron la oportunidad de pregun-
tar como lo podian hacer de manera correcta |[...].
Afortunadamente, los estudiantes mostraron interés
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en el proyecto y respondieron a las preguntas en
sus cuadernos sin mayor presion, ademas, algunos
de ellos también compartieron sus respuestas con
los demés estudiantes de la clase [...]. La mayo-
ria de los estudiantes se vefan mejor preparados v,
aunque la mayoria ley6 la mayor parte de sus tex-
tos, era comprensible la necesidad entendiendo la
dificultad que representaban los textos de nivel ar-
gumentativo. [...] (inversion)

Figura 8
Nivel de inversién por intervencion de clase en proyecto 1

Intervencion 1

Intervencion 2

Intervencion 3

Intervencion 4

Intervencion 5

Intervencion 6

0% 25% 50%

Figura 9
Nivel de inversién por intervencion de clase en proyecto 2

Intervencién 7

Intervencion 8

Intervencion 9

Intervencion 10

Intervencion 11

Intervencion 12

Intervencion 13

0% 25% 50%

Los estudiantes manifestaron que para ellos era
dificil responder la pregunta de “Who am 12”7, pues
no sabfan cémo abordarla [...]. Para esta actividad los
estudiantes ya estaban muy dispersos porque faltaban
pocos minutos para su descanso, por ello casi no es-
tuvieron atentos al video [...]. Los estudiantes tuvieron
atenciones dispersas, en especial los del fondo que
en ocasiones simplemente ignoraban lo ocurrido en
la clase. (falta de inversion). (Diario de observacion)

B Inversion

¥ Falta de inversion

75% 100 %

H Inversion

[ Falta de inversion

75% 100 %

[62]
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En el segundo proyecto hubo mayor inversion,
ya que los estudiantes tuvieron mds voz en la ne-
gociacion sobre su alcance y presentacion. Esto
muestra que un mayor espiritu democratico en
los proyectos favorece su adherencia. En el primer
proyecto, los estudiantes crearon un collage que
los representaba y lo explicaron en la LM. En el
segundo, presentaron una lista de reproduccién de
canciones que los identificaban y la compartieron
en una red social. La alta inversién en la LM se
explica desde el modelo de inversién de Norton
(2013bh), donde el aprendizaje se vincula con la
identidad, y el acceso con el capital social y cultu-
ral, lo que les permite a los estudiantes usar el in-
glés para expresarse y fortalecer vinculos sociales.

Aumento de capital social y cultural

La alta inversién implicé un aumento del capital
social y cultural del estudiantado, evidenciado en
su percepcién sobre la propuesta y en las evalua-
ciones de los productos finales. El capital social
se observo en su autoestima y relaciones interper-
sonales, mientras que el cultural estuvo vinculado
con la LM. La ganancia en capital cultural fue clave
en sus opiniones sobre lo aprendido. En las figuras
10y 11, muchos participantes sefialaron haber ad-
quirido conocimientos formales de la LM y haber
fortalecido su autoconocimiento y relaciones con
sus companeros, a pesar de que los proyectos no
se centraron en la ensefanza gramatical. Ademas,
destacaron haber aprendido sobre aplicaciones di-
gitales para aprender inglés en el primer proyecto.
A continuacién, se presentan testimonios de
estudiantes sobre cémo percibieron su propia ga-
nancia de capital social en relacién con los demas;
y de capital cultural, en relacion con la LM ante la
pregunta qué aprendieron con la propuesta:

A conocerme mejor a que yo puedo hacer las
cosas por si [sic] solo. (Est. 32)

Tambien [sic] se aprendio [sic] y caracterizo [sic]
por estar en un ambiente sano y siempre en ingles
[sic]. (Est. 12)

Aprendi [sic] que aunque haya problemas solo
te tienes que esforzar mas [sic] hasta conseguirlo.
(Est. 28)

A ser una persona responsable (Est. 31)

Depronto [sic] sirve como para tener menos pe-
na, mas [sic] seguridad ya que estamos aprendiendo
mas [sic] que una clase normal. (Est.10)

A que con la musica [sic] nos podemos iden-
tificar o compararla con lo que estemos viviendo.
(Est. 15)

Aprendi [sic] mas [sic] sobre vocabulario con
eso extendi [sic] mi comprension [sic] lectora en in-
gles [sic]. (Est. 23)

A pronunciar la cancion [sic] que me gusta en
ingles [sic]. (Est. 12)

Su percepcién sobre lo aprendido a través de
los proyectos se corrobora en el desempeno o cali-
dad de sus proyectos, en los que se reflejan aspec-
tos formales de la lengua, como lo expresaron en
sus percepciones y aspectos en cuanto al sentido y
a la comunicacién. Con intenciones genuinas, ex-
pusieron sus identidades, segln se evidencia en el
consolidado de las evaluaciones de los productos
finales de los proyectos.

En la figura 12 se ilustra como en el primer pro-
yecto 13 estudiantes obtuvieron una calificacion
que corresponde a muy buena, buena (10), justa
(7) y por debajo de lo esperado (8). En el segun-
do proyecto, se observan mejores valoraciones sin
desconocer que las del primer proyecto también
fueron buenas; es decir, 13 obtuvieron una califi-
cacién de muy buena; 14, buena; 7, justa, y 4, por
debajo de lo esperado. Las mejores calificaciones
en el segundo proyecto obedecieron al nivel de
participacion, compromiso y pertenencia al pro-
yecto en el que tuvieron una mayor voz.

Gracias al trabajo de inversion en la LM, se obser-
va un fortalecimiento de sus identidades en ambos
proyectos, en los que de manera amplia se expresa-
ron ante sus pares sobre diversos tépicos relaciona-
dos con su identidad, es decir, quiénes son y con qué
se vinculan con su entorno. La apreciacion de este
fortalecimiento se corrobora tanto en las encuestas
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Figura 10
Percepcion sobre lo aprendido en el proyecto 1
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(figuras 10y 11), como en el andlisis de los topicos  sus identidades en funcion del ocio y tiempo libre,
sobre los que ellos dieron sentido a sus identidades. de aspectos materiales (comida, vehiculos, pren-

En el primer proyecto (figura 13), de manera  das de vestir, productos de belleza, de mdsica y ar-
espontanea y libre, los estudiantes representaron  te), de afecto hacia personas de su circulo familiar

[64]
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Figura 12

Calificaciones del desempeno de los estudiantes en ambos proyectos

I Proyecto 1

Nimero de estudiantes

Could be better

y mascotas, y de si mismos en relacién con su apa-
riencia fisica, sus emociones, creencias politicas,
expresion de su sexualidad, relaciones interperso-
nales y planes futuros.

Ejemplos de expresion de identidades en sus
collages de algunos estudiantes se exponen a
continuacion:

I love my dog Kiara which is around 6-7 years old.
She was adopted from the street by my cousin. (Est. 1)

The person | admire the most is my cousin Jhona-
tan, | admire him because he is a good person and
he is very proffesional [sic] in his work. (Est. 2)

[ like to support the pacto historico [sic] (la alian-
za de varios partidos politicos para elecciones pre-
sidenciales y de congreso para el afio 2022). (Est. 3)

But | want to travel and know more amazing pla-
ces. (Est. 8)

En el segundo proyecto, como se observa en la
figura 14, la expresion de sus identidades se centré en
el tiempo libre, en reflexiones sobre sus identidades
representadas en las motivaciones, en valores y emo-
ciones que despertaron las canciones seleccionadas,

Fair

[65]

B Proyecto 2

Good Very good

en sus creencias politicas, en sus posiciones frente al
machismo, en su orientacién sexual, en el ritmo de la
cancion seleccionada, entre otros temas.

Los siguientes son ejemplos de expresion de
identidades en sus proyectos de musica en los gru-
pos que se conformaron para el segundo proyecto:

| chose this song that talks about love, many may
say that it is about a heartbreak, but in reality it is the
fake love towards oneself. (Grupo 6)

This song represents us because we support po-
litics [sic] of gustavo petro [sicl, we think Petros
[sic] proposals [un candidato presidencial] are good
enough to change the contry [sic]. (Grupo 1)

This song expresses not only the fact of feeling
proud of your sexual orientation, it also expresses
that self-love goes above everything else. (Grupo 2)

[ like the song because it plays the theme of ful-
filling dreams and achieve [sic] goals in a very satis-
factory way. (Grupo 5)

I do not mean that all women go through this or
that all men are oppressors, | just say a reality that
has long been seen, but [sic] is gradually changing.
(Grupo 4)
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Figura 13

Temas expuestos en la expresion de identidades en el P1
Comida
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Instrumentos musicales, canto
Lectura

Creencias politicas

Prendas / productos de belleza
Descripcién de su fisico
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Numero de estudiantes

Figura 14
Temas expuestos en la expresion de sus identidades en el P1
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en la musica

Motivacion
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Creencias politicas

Deportes

Orientacion sexual

Videojuegos
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nuestra sociedad
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Tabla 4
Percepcion sobre qué tan apropiada fue la propuesta
Proyecto 1 Proyecto 2 En general
Valoracién Estudiantes % Estudiantes % Estudiantes %
1 0 0,00 0 0,0 0 0,00
2 1 3,0 1 2,7 1 2,80
3 3 9,1 2 5,5 3 8,60
4 16 48,5 20 55,5 12 34,20
5 13 39,4 12 33,3 16 45,70
NR 0 0 1 2,7 3 8,60
Total 33 36 35

Nota: la valoracién de 1 es para la mas baja y 5 para la mas alta. NR representa a aquellos que no respondieron este item en la

encuesta.

La posibilidad de expresar sus identidades con-
tribuye a su fortalecimiento, como se percibe en
algunas de sus respuestas en la encuesta sobre lo
aprendido con la propuesta:

A conocerme mejor, a que yo puedo hacer las
cosas por si [sic] solo creer en uno mismo [sic]
aprender que de los esfuerzos vale la pena. (Est. 32)

De ver todo lo me gusta pensando que casi no
me gusta nada y vi que tenia [sic] muchas cosas.
(Est. 27)

Me he conocido mas [sic] con mis amigos y aho-
ra se [sic] cosas que antes no conocia [sic] de ellos o
que no creia [sic] que les gustaba. (Est. 5)

A que con la musica [sic] nos podemos iden-
tificar o compararla con lo que estemos viviendo.
(Est. 15)

Segln la metdfora econémica de Bourdieu
(1986), el aumento de capital social y cultural res-
ponde a la alta inversion en la LM. Los estudiantes
fortalecieron su autoestima, relaciones interper-
sonales y habilidades lingiisticas. Desde el mo-
delo de inversién de Darvin y Norton (2015), la
ganancia de capital ocurrié cuando los aprendices
percibieron el inglés como un medio de expresion

[67]

e integracion, lo que fortalecié su sentido de perte-
nencia y sus competencias comunicativas.

Alta aceptacion de la propuesta
pedagégica

En la percepcion de los participantes sobre la pro-
puesta pedagogica se observé una alta aceptacion.
En ambos proyectos se indagd por sus percepcio-
nes sobre la propuesta pedagégica para cada uno
y en general. En la tabla 4 se detalla cémo hu-
bo una acogida muy positiva correspondiente a un
88 % para el proyecto 1; 91 % para el proyecto 2,
y 80 % para la propuesta en general.

El segundo proyecto fue el mas favorecido, con
un 83 % de preferencia frente al 9 % del primero;
mientras que otro 9 % no mostr6 preferencia. Aun-
que ambos promovieron identidades de forma libre,
el segundo recibié mejor acogida, probablemente
porque permitié mayor participacion estudiantil en
la negociacion y planificacién. Ademas, su enfoque
colaborativo y vinculado a la musica fortaleci6 el
sentido de comunidad e inversion en el proyecto.

Ejemplos de las razones de esta apreciacion
y acogida positivas de la propuesta se resaltan a
continuacion:
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Que es muy participativo y es algo diferente a lo
que venimos estudiando. (Est. 4) .

La manera en como [sic] nos dieron las clases
[sicl la manera tan interactiva para la entrega de tra-
bajos que nos dieron. (Est. 17)

Me gusto [sic] la dinamica [sic] al aprender, no
fue monotona [sic] o repetitiva, incluso fue innova-
dora al momento de incluir el escribir, escuchar, ha-
blary leer. (Est. 2)

Que trataron de mejorar la participacion [sic] de
todos. (Est. 32)

Esta perspectiva favorecié la adherencia de los
estudiantes al crear un contexto pedagoégico inclusi-
vo y significativo. Desde el modelo de inversion de
Darvin y Norton (2015), el acceso a capital social y
cultural fortalecié el compromiso con la LMy la ex-
presion identitaria. Asimismo, reflej6 los principios
de la PC (Freire, 1970; Giroux, 2020), que conciben
el aprendizaje como participativo, democratico y
basado en la experiencia. Estos principios se ma-
terializaron en el ABP (Beckett y Slater, 2005), pues
promovieron un aprendizaje activo, colaborativo y
centrado en la negociacién de significados.

Resistencia de una pequeia minoria

No obstante, en esta valoracién altamente positi-
va de los participantes, se identificé alguna resis-
tencia representada en una sola calificacion baja
sobre la propuesta, segln se detalla en la tabla 4,
y las pocas manifestaciones de desagrado por al-
gunas actividades, principalmente en el primer
proyecto. Esto refleja su aceptacion progresiva, y
que se puede considerar como aceptable y justi-
ficable el hecho de que en la primera experien-
cia de implementacion algunos vivan dificultades
en las que se aprovechen ciertas situaciones para
dialogar con ellos sobre aspectos formativos, o se
reflexione sobre emociones y sentimientos propios
de hablar en puiblico en LE, el trabajo en equipo,
su responsabilidad, entre otros, y que ya en los si-
guientes proyectos no se acentian tanto como par-
te de la adaptacion progresiva.

[68]

Unos pocos comentarios de su parte mostraron
ese comprensible rechazo ante la pregunta de qué
no les habia gustado sobre la propuesta:

Exponerles a las personas que no les importa lo
que tu [sic] digas o haces. Salir a exponer el collage
por miedo a que se burlen o solo por salir. (Est. 32)

Socializarlo o salir a hablar, no porque este [sic]
mal es solo que hablar en publico [sic] me hace sen-
tir agobiado y tener muchisima [sic] pena y luego no
poder hablar por miedo. (Est. 13)

Que algunos se burlaban de los proyectos de los
otros o que algunos no prestaban atencion [sic] por
estar jugando o conversando. (Est. 28)

Que no pude representarme en un collage.
(Est. 29)

Esta resistencia se evidenci6 desde la perspecti-
va de la docente en formacién:

Una dificultad que se tuvo fue que dos estudian-
tes decidieron no salir a presentar, argumentando
que les daba temor salir en pablico. Sin embargo, al
preguntarles si ellas habian preparado algin audio
en PowerPoint para su presentacién dijeron que no;
por lo que se les recordé que esta situacion ya esta-
ba prevista y que ya habiamos negociado que los es-
tudiantes que tuvieran este temor debian tomar esa
otra ruta para presentar el trabajo. A pesar de ello,
les dijimos que podian enviar un audio con su parte
de la presentacién junto con algunos comparieros
que no habian preparado las cosas. Lamentable-
mente, ninguno de los estudiantes envié los audios.
(Diario de observacion)

Conclusiones

Este caso evidencié cémo la inversion, entendi-
da como un constructo sociolégico, estd ligada a
inequidades que limitan la construccién identitaria y
el acceso a capital y poder (Darviny Norton, 2015).
En Colombia, las desigualdades en la ensefianza
del inglés, sobre todo en instituciones educativas
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oficiales (IEO), restringen la inversién de los estu-
diantes en la LM. Factores como practicas pedago-
gicas descontextualizadas y politicas institucionales
acentlan esta marginacion. El inglés, promovi-
do como herramienta de globalizacion, excluye a
quienes carecen de acceso equitativo (Pennycook,
2017). Esto genera apatia, baja inversion en la LM
y desempoderamiento identitario, reflejado en un
capital cultural y social limitado. Asi, la LM se con-
vierte en un mecanismo de inclusién y exclusion,
de beneficio para quienes tienen mejores condicio-
nes, perpetuando desigualdades en contextos vul-
nerables. La propuesta pedagdgica fortalecio las
identidades de los estudiantes y su capital cultural
(LM) y social, impactando su autoestima, posiciona-
miento frente a sus pares y reconocimiento del otro.
A través de proyectos significativos, los estudiantes
expresaron libremente sus identidades, y abordaron
desde gustos personales hasta temas sensibles como
politica, machismo y diversidad sexual. Este proce-
so fortaleci sus relaciones interpersonales y amplié
sus redes sociales; ademas, favorecid intercambios
de capital y aument6 su poder social.

En cuanto al capital cultural, la necesidad de ex-
presion impulsé el desarrollo de saberes y habilida-
des en la LM, mejorando su autopercepcion. Este
enfoque posestructuralista concibe el lenguaje como
un espacio de poder y resistencia (Bourdieu, 1991;
Norton, 2013a). Asi, al reflexionar sobre su identidad
y su entorno, los estudiantes construyen identidades
auténomas y empoderadas, alinedndose con la pe-
dagogia critica (PC), que los posiciona como agentes
activos de su aprendizaje (Shor, 1992). Esto contri-
buye a cerrar la brecha entre contextos vulnerables
y aquellos con mejores oportunidades de inversion.

El aprendizaje basado en proyectos (ABP) com-
plemento la pedagogia centrada en la identidad al
redistribuir el poder en el aula. Al situar a los es-
tudiantes en el centro y al docente como facilita-
dor, se fomentd un ambiente democratico con roles
negociados y decisiones didacticas inclusivas. Este
enfoque, alineado con la PC, promovié transparen-
cia en la evaluacién, moviliz6 la expresion identi-
taria y otorgd protagonismo al estudiantado en el

[69]

aprendizaje. Ademas, el ABP fortalecié sus habili-
dades comunicativas en contextos significativos y
facilito la interaccién entre pares. Asi, se avanzé
hacia la justicia social en la ensefianza de una len-
gua extranjera (LE), mitigando barreras que limitan
el desarrollo de sus identidades y el acceso a capital
cultural y social. Como senala Kubota (2016), una
ensefianza con justicia social desafia las ideologias
lingliisticas hegemonicas. Este enfoque cuestion6
el modelo estructuralista del bilingliismo centrado
en el inglés, vinculado al neoliberalismo (Miran-
da, 2023), y respondi6 al llamado de la comuni-
dad cientifica para un cambio epistémico en la
ensefianza de LE (Alvarez y Ramirez, 2021; Garcia,
2019; Kramsch, 2019; Kumaravadivelu, 2016; Mo-
rales, 2022; Macedo, 2019; Ramirez, 2021). Este
giro busca desvincularse de agendas politicas y de
la globalizacién occidental; en cambio, se intenta
adoptar un enfoque de responsabilidad social.

El tiempo limitado del trabajo de campo pudo ha-
ber restringido la profundidad en el analisis del cons-
tructo de inversion y la exploracion de otros temas
que ampliaran las posibilidades de inversion de los
estudiantes. Desde la PC, fue posible abordar con
mayor profundidad temas como politica, orientacion
sexual, género, machismo y racismo, ya que varios
estudiantes los vincularon espontaneamente con su
identidad. Esto sugiere que su inversion en la LM po-
dria ser atin mayor, y ampliaria sus respuestas a las
preguntas “;Quién soy yo?” y “;Qué se me permite
hacer?”. La PC no solo fomenta identidades empode-
radas y conscientes, sino que también las convierte
en un recurso para hacer del aprendizaje un proceso
transformador y socialmente significativo.
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la docente en formacion.
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Anexo 1. Preguntas de encuesta sobre cada proyecto y formato de encuesta final sobre
la percepcion de la propuesta

Encuesta de percepcion del proyecto “How are our lives connected to music”
y sobre su percepcion general de la propuesta

Apreciado(a) estudiante, por favor responda a estas preguntas referentes al proyecto:

1. Mencione una de las cosas mas importantes que haya aprendido con el proyecto

2. ;Cudl fue el aspecto que mas le gust6 del proyecto?

3. ;Cual fue el aspecto que menos le gusté del proyecto?

4. Del 1 al 5, ;qué tan apropiada fue la metodologia utilizada para el proyecto, donde 1 es poco
apropiada y 5 muy apropiada?

.
Ul W N =

5. ;Cémo cree que se podria mejorar esta metodologia de ensefianza?

6. ;Qué cosas aprendié durante el proyecto?

7. ;Le gustaria trabajar proyectos similares en el futuro?

e Si.
e No.
e Tal vez.

8. ;Cual de los dos proyectos fue su favorito?
e How are our lives connected to music?

e Who am I? Collage

e ;Por qué?

9. Del1al5, ;qué tanto le gusté la metodologia utilizada para los proyectos, donde 1 es pocoy 5 es mucho?

°
G W N =

10. ;Esta metodologia contribuye con su motivacién y compromiso que tiene por aprender inglés ;Por qué?

@IS0
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