el enfoque semantico
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Intfroduccién

La Propuesta de Renova-
cién Curricular de 1984 que
asume el Enfoque
Semantico Comunicativo
para el Area de Espafiol y
Literatura en la Educacién
Primaria y Secundaria, ha

constituido, sin lugar a dudas, un valioso
intento por modificar las practicas de la
ensefianza de la lengua materna funda-
mentadas en la normatividad o en la des-
cripcién estructural del sistema formal de
lalengua. Su fundamentacién teérica, obra
del Maestro Luis Angel Baena, representa
una novedosa concepcioén del lenguaje y
de la lengua, partiendo de la relacién
dialéctica entre el lenguaje, el pensamien-
to y la realidad.

En este sentido, se reconoce que el len-
guaje cumple diversas funciones en la ac-
tividad humana:

o es soporte de la elaboracién del pen-
samiento (funcién cognitiva) '

o posibilita los procesos de la comuni-
cacién (funcién interactiva) _

o permite recrear el sentido de la reali-
dad (funcién expresiva o estética)

Igualmente, se postula el estudio de la

lengua en su triple dimensién: de su es-'

tructura formal, su funcionamiento y las
finalidades que cumple, respondiendo a
los interrogantes de ;cémo es? jcé6mo fun-
ciona? ;para qué sirve?

Estas miradas holisticas del lenguaje y
de la lengua constituyen fortalezas del

enfoque tedrico, puesto que, permiten
entender c6mo se elabora la significacion
a través del lenguaje y c6mo se manifiesta
la semantizacién de la experiencia huma-
na en configuraciones de la lengua.

Desafortunadamente, estos avances en
el campo tedrico disciplinar no encontra-
ron cabida en la propuesta curricular que,
presumiblemente, por la escasa compren-
sién del modelo conceptual, present6 se-
rias dificultades en su formulacién, entre
las cuales podemos destacar:

o En primer lugar, es inadecuada la di-
visién que se establece entre prictica y
teoria, que circunscribe el ejercicio de las
habilidades del lenguaje para el nivel de
Educacién Primaria y el estudio de la len-
gua como objeto de conocimiento para la
Secundaria. Se olvida ficilmente que a toda
practica subyace una teoria y, en conse-
cuencia, las habilidades del lenguaje (ha-
blar, escuchar, leer y escribir) involucran
saberes que la escuela debe ayudar a cons-

. truir. Por otra parte, la lengua como obje-

to de conocimiento no puede reducirse a
los aspectos formales de la estructura y el
funcionamiento del nivel oracional. Por el
contrario, debe estar ligada a la accién que
se desencadena con la actividad discursiva,
elemento completamente ausente en la
propuesta curricular.

o Las habilidades comunicativas se
instrumentalizan de tal manera que son
despojadas del cardcter cognitivo y expre-
sivo, propio de cualquier realizacién del
lenguaje. No es aventurado plantear que
se promueve fundamentalmente una con-
cepcién tradicional con predominio de “la
forma” y no de “la actividad” del lenguaje.
Se pierde, asf, el sentido del desarrollo de
competencias, caracteristico del Enfoque
Semantico-Comunicativo en la perspecti-
va de Baena.

o Igualmente, inadecuada para una

_perspectiva integral del lenguaje y de la

lengua resulta la diferencia que se esta-
blece entre “Espaifiol y Literatura”, como
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de la lengua
materna:

balance vy
perspectivas

constituyentes de la Lengua Materna. Ca-
bria preguntarnos ¢la literatura no se crea
con una lengua particular, en este caso el
espafiol? O, lo que es lo mismo el espa-
fiol como lengua no participa de la fun-
cién expresiva o estética que se construye
en el hecho literario?

o Resulta bastante confuso- plantear
como objetivo general del Area de Espa-
fiol y Literatura que el estudiante: “esta-
blezca la relacién entre pensamiento, len-
gua y realidad para que llegue a formas
mas complejas de abstraccién y generali-
zacién”®. Se advierte una ausencia de dis-
tincién entre los marcos tedricos y los
objetivos de los programas curriculares,
con un claro desconocimiento de los pro-
positos de la construccién del conocimien-
to escolar.

o Se advierte en la propuesta un mar-
cado objetivismo que lleva a formular
como prop6sito del Area para la Educa-
cién Bdsica: “establecer relaciones entre
el movimiento semantico de las palabras
y los permanentes cambios que ocurren
en la realidad objetiva.”® Se pretende es-
tablecer una correspondencia exacta en-
tre lengua y realidad, olvidando todos los
procesos mediadores de la construccién
de la significacién que se especifican
exhaustivamente en el modelo teérico pro-
puesto.

o De la misma manera, es incongruen-
te con la perspectiva teérica Semdntico-
Comunicativa, el énfasis otorgado a la “co-
rreccién gramatical y sujecién a la norma”
que se expresa en la formulacién de los
objetivos generales, tanto del Area como
de la Educacién Basica:

“Se propone que el estudiante utilice
correctamente la lengua espafiola como
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instrumento de comunicacién, de expresién personal y de pen-
samiento critico.”

“Capacitar al estudiante para:

Expresarse oralmente de manera concisa, légica y clara sobre
la realidad objetiva, con una correcta pronunciacién y con la
entonacién e intensidad de la voz adecuadas a cada circunstan-
cia.

Expresarse por escrito con propiedad, concision y claridad
manejando correctamentela ortografia y la sintaxis espafiolas.”®

En los dos ultimos objetivos se resume una concepcién nor-
mativa y reduccionista de la oralidad y la escritura. La primera, se
limita a la simple manifestacién fonética y, la segunda, a la co-
rreccién ortogrifica y sintictica, eliminando precisamente los
procesos de significacién que la perspectiva teérica promueve.

o Es bastante desafortunada la propuesta para el estudio de la
lengua como objeto de conocimiento puesto que, de manera
indiscriminada, se conjugan aspectos referidos a los componen-
tes gramaticales de la lengua (fonética y fonologia, semantica y
morfosintaxis); actividades o habilidades comunicativas (expre-
sién oral, lectura, composicién escrita); disciplinas del lenguaje
(semiologia y literatura). Para cada caso se especifican conteni-

dos sin ningiin grado de coherencia interna y poco relacionados

con la funcién de significacién que deberia orientar la propues-

ta, aunque se plantee como contenido de la semantica la rela-*

cién “realidad-pensamiento-lengua”.

Las anteriores consideraciones sefialan la falta de coherencia
entre el modelo teérico Semantico-Comunicativo y la propuesta
corricular. Las dificultades del enfoque se-acfecientan si pasa-
mos al terreno de la accién pedag()gica. Aunque ala par con la
propuesta disciplinar sobre el lenguaje v la lengua también se
formula una concepcién de aprendizaje, ‘desde la perspectiva
piagetiana, ésta se agota en la consideracién de los estadios 'de

desarrollo. De acuerdo con este planteamiento, el lengua]e sélo

cobra importancia en el dltimo nivel, el de las operaciones ! for-
males en donde opera una léglca proposicional. En los estadios
anteriores domina, de acuerdo con esta perspectiva, la l6gica de™

las acciones.

Esta tardia consideracién‘,dél{le‘ngﬁaje como factor constituti-
vo del psiquismo humano es, desde nuestro punto de vista, in-
congruente con un enfoque Semintico-Comunicativo que en

su dimensién cognitiva enfatiza en el papel del lenguaje en la |

elaboracién del pensamiento y el conocimiento. No podriamos
aceptar, en consecuencia, que esta influencia sélo se ejerce ple-
namente en la edad del pre-adolescente. Los logros alcanzados
por el nifio ef su proceso_de adquisicion de la lengua materna y
el alto grado de sistematicidad y abstraccién subyacente a los
juegos del lenguaje desde los inicios, contradicen el plantea-
miento del desarrollo humano, como el propuesto por Piaget,
abstraido de las formas de significacién linguistica.

Resumiendo la propuesta analitica anterior, es claro que para

gua materna no basta con un enfoque renovador desde el punto-““
de vista disciplinar de las Ciencias del Lenguaje. Se requxere
ademads, la articulacién con una propuesta pedagégica que Con—f
jugue una concepci6n del desarrollo y del aprendizaje, situando.
la accién pedagégica en los parametros de la sociedad y la cultu"
ra. Las'siguientes reflexiones se dirigen hacia este propésup, .

Perspectivas del enfoque
semantico-comunicativo en la pedogoglo de |c
lengua ma’remo

Es importante resaltar que asumimos con Baena la considera-
~¢i6n fundamental de que la lengua no puede seranalizada «omo
un banco de significados bechos, sino como una estructura cuyo
[funcionamiento se orienta bacia la produccion de significados
en el proceso de la significacion, unida de manera intima a las
practicas bumanas del conocimiento, la comunicacion y la re-
‘. creacion del sentido de nuestra experiencia de la realidad objeti-
" va, natural y social ® Esto significa, orientar el anilisis hacia la
‘comprensuﬁn de la lengua como forjadora de la cognicién y de
la conciencia social, en cuanto «producto de la semantizacion de
la experiencia de esa realidad; semantizacion que se produce por
la mtervenczon del lenguaje®

De otra parte, retomamos del enfoque semdntico-comunicativo
( nteado para los programas de ensefianza de la lengua el com-
~ promiso de postular la competencia comunicativa como el obje-
tivo fundamental de los mismos, asi como el de construir proce-
~ dimientos metodoldgicos que propicien el desarrollo de las babi-

' lidades comunicativas a partir de la interdependencia del len-
guaje y la comunicacién.

. La competencia comunicativa es entendida por Dell Hymes
como la capacidad comunicativa de una persona, capacidad
que abarca tanto el conocimiento de la lengua como la aptitud
de ‘utilizarla... la adquisicion de una competencia tal esta me-
diada por la experiencta social, las necesidades y motivaciones y
la accion que es a la vez una fuente renovada de motivaciones,
necesidades y experiencia © . De alli se deduce que el marco de
referencia de la actividad linguistica no puede ser la lengua en
particular sino la comunidad linguistica como contexto.

diez

" transformar las pricticas pedagégicas de la ensefianza de la len-
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Sltua eldesiviollo’de la: compétercia’ comimzéatu}& no bO]O
como ob)etivo de la propuesta pedagéglca sino ‘como recom-

. Una teoria de la ensefianza de la'lengua basada en un modelo
comunicativo debe traducirse en una propuesta didictica que
oriente los objetivos de la clase, las tareas de aprendizaje, las
ac ‘Hidades del profesor y del’ alum.no los materiales de ense-
 fianza, hacia el logro del propésito fundamental de formar
_bablantes, lectores y escritores competentes y auténomos.
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sos* ofrecidoseporel sistemalingu:
un sentido estético, comunicar los

porque ayuda a «que el nifio encuentre plac
producir textos lo cual contribuye al desarrollo autmtico
comunicacion y la realizacion personal »®
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Eh consecuencia, el aprendizaje de la lengua debe partir de
las actividades reales de comunicacién inscritas en la ejecucion
_ ﬁroyectos o tareas que involucren procesos significativos al
j "po que promuevan el aprendizaje y la reflexién sobre la
‘, , el funcionamiento y las funciones de la lengua en
r'fe,ms especificos de interaccién.

’%

o se trata solamente de simular situaciones comunicativas
¢h el aula que imiten las.acciones emprendidas fuera de ella. Las
actividades de aprendizaje estarin centradas en .acciones
lingiifsticas que exijan el uso de la lengua para el cumplimiento
de funciones especificas de la comunicacién y que respondan a
las necesidades de los sujetos.

Esta orientacién didictica fundamentada en la pedagogia de
proyectos parte de la hipétesis propuesta por Jolibert® de que
«en la medida en que se vive en un medio sobre el cual se puede
actuar, en el cual se puede discutir con otros, decidir, realizar,
evaluar... se crean las situaciones mds favorables para el apren-
dizaje.» ’

Dichos proyectos pueden ser de diversa indole: personales,
de aula, de escuela, comunitarios, dependiendo de las propues-
tas y de las necesidades individuales y scciales. Surgirdn de la
discusién de grupo, de las iniciativas de los alumnos, de las
sugerencias del profesor, de las situaciones vividas por la co
nidad, de las necesidades del entorno, de los conflictos y p:
blemas de la vida cotidiana:

Planear una reunién, elaborar el periédico escolar, comuni-
carse con las directivas del colegio, proponer acciones conjuntas
a la comunidad, elaborar el guién de una obra de teatro para su
repreaentamén en la semana cultural, enviar una carta de amor,
) los cuales. leer y escribir,

* la comprensién de l
con fundamento en una «gra

ticas .conducentes a la
s propésitos de la

e la planificacién de acciones
toma de decisiones para el log
interaccién social

e la reflexién sobre las estrategias de comunicacién pertinen-
tes para diversos tipos de situaciones dependiendo del contexto
de produccién de la significacién

| desarr llo de la conciencia linguistica necesaria para sa-
b, ¢6mo, con quién y para qué emplear determinadas
engua segun los prop6sitos de la comunica-

on del sujeto a su entorno social y cultural a
pacién en la transformacion de la realidad ro
ones lingiifsticas

de la autonomia, la responsabilidad, la a,
cién de las diferencias tanto individuales:
el reconocimiento de la diversidad étni

de valores éticos y ciud
entidad cultural

rograma en relacién con los pro-
A el transcurso de las interacciones
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La importancia otorgada a la memoriza-
cién de datos, a la aplicacion de reglas, a
la prescripcién de normas y a la realiza-
ciébn mecinica de ejercicios sobre la len-
gua en ausencia de un contexto real de
comunicacién, debe dar paso a la incor-

poracién de las nociones basicas requeri-_

das para el adecuado uso de la lengua en
el cumplimiento de las tareas y necesida-
des de la comunicacién.

Por otra parte, el papel del profesordebe
ser el de un facilitador de los procesos
comunicativos, un organizador de las ac-
tividades, un investigador de las acciones
en el aula, un conductor y analista del gru-
po, un asesor de los proyectos, un ele-
mento dindmico que participa, al igual que
los demads, en la aventura cotidiana del
lenguaje, contribuyendo con sus conoci-
mientos y experiencias al logro de los pro-
p6sitos trazados.

A su vez, el alumno pasa de ser el de-
positario de una informacién elaborada
por otros a ser el protagonista de su pro-
pio aprendizaje: propone, actia, negocia
significados, desarrolla su iniciativa y, por
ende, su autonomia, contribuye a la cons-
truccién de los proyectos colectivos y se
forma en el respeto hacia los demas con
su integracién a las actividades cooperati-
vas, es decir, toma conciencia de sus ca-
pacidades y de las posibilidades que le
brinda el uso del lenguaje. '

En esta perspectiva los materiales de
ensefianza deben, responder a las exigen-
cias de la comunicacién: serin textos au-
ténticos, documentos reales vinculados a
los proyectos y tareas de la clase, no sim-
plemente ejercicios preparados para en-
sefiar tal o cual nocién o categoria grama-
tical. .

Asi mismo, los procedimientos deberan
orientarse al fomento de la discusién, la
argumentacion y socializacién de experien-
cias. Los juegos verbales, las actividades
grupales, las representaciones, las produc-

ciones individuales o colectivas seran el
centro de la vida del aula, en tanto se orien-
ten al desarrollo de las competencias.

La puesta en ejecucién de una propuesta
de esta naturaleza necesariamente requie-
re la transformacién de los procesos de
evaluacion, entendidos mas como el re-
conocimiento de las dificultades y logros,
que como la repeticién mecinica de los
datos aportados por el libro de texto o
por el profesor; mas como el placer de
progresar y descubrir a través del cumpli-
miento de los proyectos y tareas propues-
tos, que como la revisién de los conteni-
dos estudiados en una unidad.

En sintesis, se busca contribuir a hacer
tangible el planteamiento del Programa del
M.E.N. segin el cual el Area de Espafiol y
Literatura tiene sentido dentro del plan de
estudios en cuanto contribuye «a la edu-
cacion integral del individuo» y es punto
de «interseccion de todas las dreas del co-
nocimiento porque gracias a ella se reali-
za el proceso de socializacion y se entra en
contacto con las diversas disciplinas.”?
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