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ANTECEDENTES

La Universidad Distrital “Francisco José de Caldas” conse-
cuente con su Misién como Institucién de Educacion Superior,
plantea la necesidad de formar profesionales en la investigacion y
en la construccién del conocimiento, para alcanzar una calidad
educativa que permita un desarrollo del pais de acuerdo con las
exigencias del mundo moderno. '

En consecuencia, y teniendo en cuenta las politicas y la legis-
lacién colombiana en materia educativa, la Facultad de Ciencias y
Educacién ha asumido el reto de reconstruir y transformar pro-
puestas educativas y curriculares, que atiendan las demandas de
la sociedad colombiana, en cuanto a la formacién y desarrollo de
competencias comunicativas, intelectuales y morales de ‘las ac-
tuales generaciones para preparar ciudadanos competentes, criti-
cos, auténomos y con capacidad propositiva y de accién en aras
de alcanzar un cambio significativo en los distintos grupos socia-
les que constituyen la'Nacién.

La presente propuesta de Especializacién en “Pedagogia de
la Comunicacién y los Medios Interactivos” nace, de la larga

tradicion académica e investigativa del cuerpo de docentes, a par-

tir de las reflexiones y estudios que se le encuentra a los retos que
tienen las instituciones educativas, en particular, las Facultades
de Educacion frente al mundo moderno destacado por la amplia
difusion e impacto de los medios interactivos en la sociedad y por
el desarrollo de las tecnologias que exigen nuevas formas de ver,
de ofr, de pensar y fundamentalmente, de conocer, de ensefiar y de
aprender.

...............................

ciento trece

Por esto en un contexto de aceleradas revoluciones cientificas
e investigativas y de transformaciones politicas, econémicas, so-
ciales, culturales y tecnoldgicas de la sociedad contemporanea,
las instituciones educativas tienen que asumir la tarea de reoerientar
sus concepciones de hombre, de conocimiento, de sociedad .y de
pedagogfa, entre otras, para formar ciudadanos auténomos, criti-
cos'y capaces de interactuar de acuerdo con las demandas del mun-
do actual. La actitud critica, la autonomia y la formacién de ciu-
dadanos son categorias que se inscriben en los modos de vivir la
modernidad, seglin el chileno Martin Hopenhayn- y constituyen
algunos de los fundamentos basicos de la educacién.

En el dmbito de la realidad sociopolitica se destacan la
reubicacién de los escenarios geopoliticos a partir de los derrum-
bes de los regimenes totalitarios que plantean el reto de buscar la
consolidacion de sociedades participativas y democraticas en las
que juegan un gran papel los “ ecosistemas comunicativos” cuya
primera manifestacion y materializacién es la relacién de las nue-
vas tecnologias entre las que se destacan las que dan acceso a las
grandes avenidas de Internet, con sensibilidades nuevas y el desa-
rrollo de otras nuevas formas de percepcién tanto del tiempo como
del espacio, lo préximo y lo distante.

Ademis, en la era de la globalizacién, los procesos de la cultu-
ra empiezan a reconocer la existencia, mas significativa de la
multiculturalidad, a través de la cual se manifiestan los pueblos
del mundo. En ese sentido se relativiza el etnocentrismo y gana
auge un espacio de intercomunicacidn a través del cual se aproxi-
man cada vez mas las naciones. Al romperse las fronteras geogra-
ficas en el mundo empiezan a consolidarse comunidades politi-
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cas, econdmicas y culturales sin
que los pueblos pierdan su autenti-
cidad cultural.

Ante la organizaci6n y sistemati-
zaci6n de la informacién, que es pro-
ducto del gran avance del conoci-
miento, los distintos estados han de-
sarrollado altas tecnologias que per-
miten llamar a esta época la sociedad
del conocimiento, en la que tanto, los
acelerados avances en el campo cien-
tifico como los de las tecnologias, han
provocado transformaciones en las
formas de pensar y conocer en los
campos de las distintas disciplinas y
saberes, una de ellas es la manera
como la interdisciplinariedad y la
transdisciplinariedad estdn investi-
gando, produciendo conocimientos y
abordando la fealidad desde una pers-
pectiva de pensamiento complejo.

En este conjunto de realidades
materiales y simbélicas cobra im-
portancia la, reflexién acerca del
papel que cumplen las institucio-
nes formadoras de docentes, en par-
ticular la Universidad Distrital en su compromiso con la construc-
cién de una sociedad democrdtica, industrializada, tecnoldgica y
desarrollada politica y culturalmente que esté a tono con los ace-
lérados procesos de cambio del mundo actual.

Comunicacién - educacion : campos de reflexion.

. La relacion entre comunicacién y educacién es de reciente
preocupacién en los estudios de las Ciencias Sociales y Humanas.
El que sea objeto de reflexion de éstas permite descubrir las in-
trinsecas relaciones entre los sistemas sociales, los sistemas
comunicativos y los sistemas cognitivos y de aprendizajes. La
sociedad humana, desde su aparicion en el escenario de la histo-
ria, ha desarrollado diversas practicas comunicativas a través de
las cuales posibilitd la constitucién de la naturaleza politica y
cultural del hombre. En ella jugd un papel importante el lenguaje
como un elemento mediador-en los procesos interactivos e
intersubjetivos de los sujetos sociales. En este sentido, la media-
cién del lenguaje asegura el intercambio simbélico y la coordina-
cién de las acciones de toda experiencia humana para configurar
los horizontes de sentidos.

Una de esas précticas comunicativas se hace presente en el
mundo de la Educacidn. Ella permea todo el proceso curricular (la
relacién y mediacion entre los sujetos en si con los saberes), asi
como también el mundo de la vida escolar. El sentido que tiene la
Comunicacién - desde esta perspectiva- es que a partir de ella los
individuos construyen y revolucionan socialmente el conocimiento
en esa bisqueda constante de la “verdad» y mejoramiento del
aprendizaje.

. La diferencia paradigmatica en la concepcion de comunica-
cion e informacién tiene consecuencias tedricas y sus incidencias
se hard presente en las practicas pedagdgicas y educativas. Para
algunos tedricos la comunicacién se confunde con informacion
quedando reducida al simple acto de transmisién y difusion de
datos, concepcidn ésta que esta basada en una epistemologia de la
teoria matematica de la comunicacién y la cibernética. Desde otras

En un contexto de aceleradas
revoluciones cientificas e investigativas
y de transformaciones politicas,
econdmicas, sociales, culturales

~ ytecnoldgicas de la sociedad
contemporanea, las instituciones
educativas tienen que asumir la tarea de
reoerientar sus concepciones de hombre,
de conocimiento, de sociedad y
de pedagogia, entre otras, para
formar ciudadanos auténomos, criticos y
capaces de interactuar de acuerdo con
las demandas del mundo actual.
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perspectivas tedricas la comunica-
cién es pensada como aquel espa-
cio de la mediacidn social en la que
se gesta y desarrolla la construc-
cién y produccidn significativa de
la cultura. El que se haga uso de
una de estas formas en el proceso
de ensefianza-aprendizaje afecta
fuertemente la formacién en los sis-
temas educativos.

En los programas curriculares
y pedagdgicos existen, por lo ge-
neral, un gran vacio y un profundo
descuido de la dimensién comuni-
cativa'en los procesos de ensefia-
bilidad y educabilidad. Descuido
que tiene que ver esencialmente en
la separacion tajante, hecha por al-
gunos, de la accién educativa (pe-
dagdgica) con la comunicativa. No
se comprenden que todo acto pe-
dagdgico es un acto de comunica-
cién significativa y de usos de len-
guajes para compartir y mediar co-
nocimientos. De all{ la importan-
cia de replantear la mirada sobre la
comunicacidn en la educacién para
desarrollar la propuesta de construccién del conocimiento tanto
cientifico, social, como estético. Es decir, reconocer cémo la es-
cuela es un espacio, en dltima instancia, para mediar los saberes
y no un lugar de transmisién o difusion de ellos. ‘

En ese sentido, el proceso de ensefianza-aprendizaje se ve atra-
vesado por las practicas comunicativas, mediado por el hilo con-
ductor de ello que es el lenguaje desde donde se escenifica el co-
nocimiento y se llega al entendimiento. El rescate de esta dimen-
sién comunicativa asi como la del lenguaje entra a considerar que
ella no es s6lo competencia de un saber, sino de todas las discipli-
nas, saberes y haceres que convergen en la construccién.y trans-
formacién del conocimiento en el sistema educativo. Es enten-
der, ademds, que la relacién entre profesor-estudiante es una rela-
cién de interaccién social discursiva de intercambios simbélicos
de saberes y experiencias significativas en la constitucién de una
cultura escolar.

En ese sentido la escuela pone en funcionamiento la produc-
cién, circulacién y recepcion de lenguajes verbales y no verbales
en la que se dinamizan saberes a través de los cuales se crean y
recrean, convergen y chocan sensibilidades, formas de percibir,
de sentir, de relacionarse y de representarse las vivencias sociales,
culturales, politicas, éticas y estéticas de los sujetos de aprendizaje.

Al pensar la comunicacién como productora y transformadora
de la cultura y del sentido comunicativo de la cultura se posibilita
ver la dimensidn que tiene para pensar la escuela en relacién con
lo que en ella acontece. Precisamente, la escuela s6lo ha tenido
como paradigma en la construccién del conocimiento aquel que
proviene de la cultura ilustrada cuyo eje es el libro. Hoy en dia,
los medios de informacién y las nuevas tecnologias de la comuni-
cacién han colonizado y conquistado la vida cotidiana lo que esta
provocando procesos de cambios en las representaciones y sensi-
bilidades estéticas, en las maneras de acceder a los saberes, en los
estilos de aprender y leer, consumir y producir la cultura, asi como
en las formas de socializacién. En consecuencia, repensar la es-
cuela es considerar que el proceso formativo y de aprendizaje
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pasa por hacer uso y reconocimiento de los lenguajes y medios

que posibilita integrar la cultura de la ciencia, la estética y la con-
vivencia (alcanzado por la humanidad) en el sistema educativo.

Esta perspectiva de la realidad comunicativa plantea una
reasignacién pedagdgica en la comunidad educativa. El proceso
de aprendizaje y desarrollo de las competencias comunicativas no
estarfan exclusivamente centrado en la educacidn del lenguaje
escrito sino también en la educacién = proveniente de los otros
medios y lenguajes (icénicos y electrénicos) con los que se pueda
significar socialmente la realidad y el conocimiento.

Con base en las anteriores consideraciones, la Especializa-
cién al proyectar social, cultural y pedagégicamente al paisy en
particular al D;istrito Capital, se plantea reducir la brecha existen-
te entre el mundo de la vida y el mundo de la escuela con el pro-
posito de generar reflexiones en torno a la accién pedagdgica en
lo concerniente a los procesos de aprendizaje, las acciones e in-
teracciones comunicativas y las proyecciones de ellos en la vida social.

PROCESOS PEDAGOGICOS Y PROCESOS
COMUNICATIVOS

Se ha considerado que “el mundo de la vida es pre-requisito y
contexto para la conciencia del mundo” (Flérez, 1994:219), es por
ello que para alcanzar la comprensién de dicho mundo cobran
importancia el lenguaje y las interacciones entre los sujetos es
decir una conciencia comunicativa  preestructurada
intersubjetivamente, la cual depende de las condiciones propias
de las comunidades humanas en las dlstmtas formas de organiza-
cién que ellas poseen. '

En las aulas de clase tienen lugar encuentros que son procesos
de comunicacién y de intercambios simbdlicos en toda su gama de
posibilidades. All{ las condiciones de intersubjetividad permiten
poner en juego una serie de saberes intuitivos, implicitos, saberes
précticos, creencias y simbolismos que vienen a constituir un fuer-
te bagaje lingufético que se puede transmitir como tradicién cultu-
ral y que posibilita una cierta conexién entre el mundo objetivo,
subjetivo y social. Es una sedimentacién de lenguaje que también
pone en relaciéﬂ el mundo de la vida con el mundo de la escuela.

|
De acuerdo con lo anterior se puede sefialar que la accién pe-
dagdgica es por naturaleza una accién comunicativa de caracter
formativa, pero'condicionada por los criterios de validez, legiti-
midad y autenticidad planteados por Habermas (1989) los cuales
tendrdn en cuenta tanto el maestro como los estudiantes’

La pedagogia abre un espacio en lo relacionado con la forma-
cién del hombre como ser autoconsciente,
~estrecha vinculacién de ésta con los procesos comunicativos le
confiere la privilegiada tarea de buscar la articulacién entre la di-
némica de la conciencia individual y la dindmica de la ciencia y la
cultura, puesto que en esa articulacion se halla una experiencia de
comunicacién y a la vez de apropiacién de los saberes. !

Por lo anterior, la Especializacién busca la cualificacion de los
docentes en ejercicio que, conscientes de su papel como maestros
de lengua materna, no s6lo conozcan las estructuras, la func1on y
el func1onam1ent0 de los signos verbales, sino que reconozcan la
validez de los procesos intercomunicativos y generen espacios para
el debate, la dlSCUSlOH la puesta en comun de las inquietudes y la
formulacién de preguntas Es decir, que favorezcan la puesta en
escena de la intersubjetividad mediante acciones comunicativas
contextualizadas.

A esta concepcién de los procesos pedagdgicos como procesos
eminentemente comunicativos, subyace una perspectiva de apren-

libre y racional. La
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"dizaje orientada hacia el descubrimiento, el desarrollo de princi-

pios de apropiacién y generacién de conocimientos por medio
de las estrategias intercomunicativas tanto orales como escritas.

Una comunicacién pedagdgica como la que hemos mencio-
nado busca establecer una relacidn estrecha entre las estrategias
de aprendizaje con que cuenta todo aprendiz con los procesos de
explicitacion de los diversos niveles de construccion discursiva”.
(Martinez, 1994:16), puesto que se considera que el anélisis del
discurso tiene una fuerte proyeccién pedagdgica relacionada con
el desarrollo de competencias comunicativas de los hablantes
oyentes - situados socialmente - que les permita formar parte
activa de la cultura actual. Es por ello que en el momento pre-
sente se considera que el objetivo principal de la ensefianza de la
lengua materna es que el estudiante se comunique de manera mas

efectiva y adquiera més rapido el conocimiento.

El punto de referencia para el trabajo en el aula es la com-
prensién y produccion de textos auténticos que reflejen el uso y
el funcionamiento discursivo del lenguaje. Es por ello que el tra-

bajo pedagdgico se inscribe en una pedagogia interactiva, que

ademds de buscar estrategias de comprensién y produccidn
discursiva, se centre en el alumno como el protagonista del pro-

ceso y el maestro, quien ya ha contado con bastante protagonis-*

mo en el aula de clase, asuma el papel de acompafiante, de orien-
tador y de guia. ’

A partir de lo planteado anteriormente podemos expresar que
el desarrollo de las préacticas discursivas en el ambito escolar se
considera como un proceso de comunicacién que propicia es-
pacios significativos de construccién de conocimientos, y que
la interaccidn en el salén de clase es toda una pedagogia que le
permite al alumno hacerse participe de su propio aprendizaje: Es
una pedagogia que propicia una concepcién diferente de las re-
laciones de poder, que se propone desarrollar la autonomia con
responsabilidad y que no desconoce las nece31dades 1nd1v1dua-
les y sociales de los estudiantes. :

EL LUGAR DE LAS TEORiAS

Los sistemas simbdlicos verbales y no verbales en su contex-
to sociocultural han ocupado a las Ciencias del lenguaje y la co-

municacion de la problematica de los usos, sentidos y significa- -

cién de las précticas discursivas. Los fendmenos de la interac-
cién social y de las mediaciones signicas configuran toda la or-
ganizacion de la cultura humana de significar la realidad. En este
tejido complejo de simbolizacién la comunicacién (verbal y no-
verbal) juega un papel en la construccién social del mundo, a

través del cual los sujetos hacen cosas con los lenguajes. En esta

relacion, es como se comprende la vida signica humana como
configuradora de las esferas de lo social, politico y cultural.

De las teorias de la Comunicacion y del lenguaje se abordaré

basicamente aquella que tiene como reflexidn la Produccién So-
cial de la Comunicacidn. En esta se estudia la articulacidn entre.

los sistemas comunicativos con los sistemas sociales y cultura-
les. Al asumir el marco teérico de esta propuesta se estudiaran,
desde una teorfa critica, los enfoques de la comunicacién prove-
niente de las escuelas empirista, semidtica y critica asi como de
las corrientes Ipsico y sociolinguisticas y de las teorfas del aprendizajes.

En ese sentido, al tomar este enfoque tedrico se busca com-
prender por un lado la naturaleza sociocomunicativa del lengua-
je y por el otro lado, analizar las articulaciones de los sistemas
de simbolizacion (verbales y no-verbales) en la produccién y re-

te



i

Resenas

cepcidn de textos en la que se significa y se le da sentido a toda
produccién discursiva.-Desde este punto de vista, la perspectiva
teérica de las Teorfas de la comunicacién y del lenguaje estd en
analizar y estudiar el signo no ya en su dimensidn funcional y
estructural sino en sus dimensiones pragmaticas en las que los
sistemas de signos median todas las practicas comunicativas de
los hombres en la vida social, politica y cultural.

Es decir, reconocer. coémo. desde estas teorias ha de abordarse
“el nivel de las grandes unidades del discurso, cualquiera sea el
lenguaje encarado (practica significante y lenguaje articulado) para
dar cuenta de la manera cémo concretamente juegan la inscrip-
cién de una estructura significante en la Historia y la matiera cémo
ésta determina cada estructura significante concreta” tal como lo
plantea Carontini. (1975). . ’

A partir de estas consideraciones es como nos orientamos a
realizar una mirada critica y reflexiva de la practica pedagdgica
en relacién con los sistemas de lenguajes y medios de significa-
cién que circulan en la escuela y fuera de ella. Las lecturas que
han de hacerse, no son a partir del lenguaje como gramatica fun-
cional, sino la gramética y simbolizacidn de los sentidos y signifi-
caciones que acontecen en las practicas discursivas de los sujetos
participantes en la cultura y comunidad escolar, a través de los
procesos de la comunicacién y de-los usos
de los medios.

MEDIOS CONTEXTUALIZADOS

La sociedad contempordnea no puede
pensarse sin los medios y las nuevas tecno-
logias de la comunicacién y la informacién.
Pensarla de otra manera es desconocer las
transformaciones y los cambios que estos
han generado en la vida cultural, social, eco-
némica y politica de los pueblos. En conse-
cuencia, €l sistema educativo no los puede
desconocer ni estar a espalda de ellos; ni s6lo
utilizarlos como herramientas e instrumen-
tos didacticos sino que también los conside-
ren como dispositivos medidticos en el
aprendizaje de la cultura, tal como lo plan-
tea Jesis Martin Barbero.

Los Medios Masivos de Difusion en los dltimos tiempos han
tenido una presencia marcada en la sociedad hasta tal punto que
han «colonizado la vida cotidiana» de los individuos. Su rol
protagénico ha ido ‘desplazando’ a aquellas instituciones a las que
histéricamente se habia confiado la funcién socializadora y edu-
cativa. Tal protagonismo los ha convertido en agentes significati-
vos de renovacién y cambios en las estructuras mentales de los

* sujetos sociales asi como han tenido incidencia en la reconfiguracion

de lq‘s identidades culturales colectivas e individuales.

En ese sentido, la escuela no puede sustraerse a esta realidad.
Antes que satanizar a los medios debe de integrarlos al &mbito
escolar, valorar-su dimensién y cardcter educativo.

" Por otro lado, la ciudad, como un medio interactivo, es un
espacio de los usos y las mediaciones simbdlicas, de las interac-
ciones sociales y de aprendizaje de la cultura. Mas que ser un lu-

- gar fisico y habitable, la ciudad se nos muestra como un ambiente
- de socializacidn y en culturizacidn en la que acontece la convi-

vencia y la relacién de una comunicacidn politica de la sociedad civil.

- Enellaconverge una 'pluralidad de practicas culturales y dis-

cursivas a través de la cual median las sensibilidades de grupos,

La escuela no puede
sustraerse a esta realidad.
Antes que satanlzar a los
med;qs;debes de int egrarlos
al dmbito escolar, valorar
su dimension y. carcter

educativo.
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movimientos y sectores sociales. La escuela al ser una de las ins-
tituciones de socializacién tiene que plantearse como tema funda-
mental la construccién y la generacidn de valores relacionado con
la formacién de ciudadania. Desde la ciudad podemos generar una
pedagogia de la convivencia ciudadana

En la Especializacién los temas de los Medios, la Ciudad y los
jévenes seran también abordados desde multiples perspectivas de
andlisis relacionada con la preocupacidn filoséfica, antropoldgica,
sociolégica y pedagdgica. A partir de esto contextualizarlos en la
escuela con el fin de comprender la problemética generacional que

-existe entre generaciones de la cultura «ilustrada» y generaciones

de la cultura «audiovisual» y globalizada.

ESCUELA, COMUNICACION Y MEDIO‘S INTERACTIVOS

La comunicacién en el presente siglo ha alcanzado desarrollos in-
sospechados. Son numerosos los canales, las fuentes y los cddigos que
el hombre ha creado para dar lugar a un tipo de comunicacién, no sélo
mas efectiva, sino méds completa lo cual ha exigido unos modelos de
comunicacién en todos los ambitos, en especial, los de la institucién
escolar que han sido verticales, autoritarios y repetitivos. ’

Hoy, que “la escuela ha dejado de ser el templo del saber, pues
hay una multiplicidad de saberes que circulan por otros canales,
difusos y descentralizados, no verticales”
(Barbero, 1996-1990:19) se hace necesario
replantear los modelos pedagdgicos y ade-
lantar investigaciones que aborden la rela-
cién existente entre los medio$ interactivos
y la pedagogia y que analice e interprete el
desfase que se ha venido presentando entre
el modelo de comunicacién que rige en la
escuela y el que se da por fuerade ella en la
sociedad informatizada. Es decir, que se con-
traponga el modelo hegeménico del dmbito
escolar al modelo que rige por fuera de la
escuela en el que aparecen otras formas de
ver, de pensar y de aprender.

No se trata, obviamente, de emplear los

medios interactivos como simpies instrumen-

tos, sino de reconocerlos como otras vias que permiten el acceso
a'los saberes que circulan en el mundo social, para generar una
lectura plural, una lectura de imagenes que supere la univocidad
de codigos con que se han venido leyendo en la escuela los textos
escritos. Se trata entonces, de reconocer los saberes, lo cultural y
lo recreativo que se produce en el mundo audiovisual y a la vez
admitir que hoy, conviven la cultura letrada, la oral y la audiovisual
y que a todas ellas, por igual, debe atender la escuela de tal mane-
ra que s¢ dé cuenta de las diversas escrituras y de los saberes que

- comportan el mundo de la informatica y el mundo del audiovisual.

Se considera entonces, que las tecnologias de la comunicacién
e informacidn, son unos de los dispositivos de la mediacién cul-
tural y educativa contemporanea. Desde esta perspectiva la Espe-
cializaciéon dimensiona los medios interactivos, no sélo para la
instrumentalizacién didactica, sino como lugares estratégicos para
los procesos de aprendizaje y los desarrollos de las competencias
comunicativas. '

AMBIENTES DE FORMACION EN LA ESPECIALIZACION

La concepcién curricular que orienta la Especializacién parte
del enfoque de curriculos como un proyecto de investigacion
pedagdgica cuyo horizonte generador es la comunicacién y el



lenguaje como elementos constitutivos de las practicas significativas

humanas. Este enfoque considera al curriculo una hipétesis de trabajo.

La concepcién integral de formacién estructura el curriculo a
partir de las acciones pedagdgicas de interdisciplinariedad, apren-
dizaje por nicleos problematicos y apropiaciones tedricas de sa-
beres, con el fin de reflexionar sobre las acciones y practicas pe-
dagégicas: Dadoel cardcter que identifica al curriculo la Especia-
lizacién en Comiunicacion y'Medios InteraCtivos estd organizado
por medio de nicleos bésicos en pedagogia en los cuales se en-
tretejen la ensefiabilidad de las ciencias del lenguaje y la comuni-
cacién y la educabilidad en la formacidn ética, politica y cultural.

El fundamento de la formacién de formadores en esta Espe-
cializacidn, estd en el mejoramiento del saber profesional docen-
te sobre «el aprendizaje y la ensefianza como procesos constructi-
vos y comunicativos». Esta perspectiva permite innovar en peda-
gogia para el desarrollo de las competencias semiodiscursivas y
sociocognitivas de los educandos de la Educacién ‘

La estructura curricular esta constituida por los ambientes;de
formacién Deontolégico, Pedagégico, Disciplinar y Tecnolégico.
El carécter interdisciplinario y holistico posibilitan las mediacio-
nes de Saberes, las acciones e interacciones entre los sujetos y.la
reflexién sobre la practica pedagégica, fundamentalmente. '

AMBIENTE DE FORMACION PEDAGOGICA

Dado que en las Facultades de Educacién se ha reconocido
que la disciplina findante es la Pedagogia, la presente Especiali-
|

~ zacién tiene en cuenta este aspecto y atiende, a los pardmetros de

la acreditacién previa. Consideramos que la Pedagogia del len-
guaje, dada la complejidad del mismo, ha de constituirse en una
Pedagogia interactiva, conceptual y constructiva que favorezca
los autoaprendizajes, el desarrollo de las operaciones intelec-
tuales, el reconocimiento de los instrumentos del conocimiento,
la resolucién de problemas y la valoracion de la capacidad expre-
siva de los distintos grupos culturales del pafs.

En la Especializacién propendemos por una Pedagogia que
asuma - el desarrollo de las Competencias semiodiscursivas y
sociocognitivas propias del lenguaje verbal y del no verbal, en
especial por las condiciones que viven los jovenes actuales ante
la descentralizacidn de los saberes y la globalizacidn, pues somos
conscientes del reto que tienen la escuela y las instituciones for-
madoras de educadores frente a las nuevas tecnologias, a las nue-
vas formas de comunicacién y de acceso al conocimiento.

Asumimos que la concepcién pedagdgica de la Especializa-
cién tiene en cuenta los procesos discursivos de recepcién, com-
prensidn, interpretacion y produccidn y sefialamos que los crite-
rios de evaluacién incluyen aspectos en una perspectiva global y
que privilegien el sentido sobre la forma, el cémo evaluar sobre
el qué evaluar y la autoformacion tanto de los estudiantes como
de los docentes a partir de la socializacién de experiencias dis-
cursivas y comunicativas en los dominios de saberes.

-
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