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Planeo enfocarme en los procesos de ‘ensefianza y
aprendizaje en otro libro, pero me parece que que-
daria en deuda si en este articulo no hiciera refe-
rencia a ello. Lo que hemos aprendido acerca de
los procesos de la lengua escrita tiene grandes
implicaciones respecto a la comprensién de cémo
se aprende la lengua escrita y c6mo se construye
una pedagogia. Esto significa asumir una posicién
importante en relacién con la ensefianza de la lec-
tura y la escritura. Afortunadamente, ya existe una
rica produccién profesional especializada sobre
este tema. Muchos profesores han llevado a la
practica lo que conocemos acerca de los procesos
de lectura y escritura y algunos de ellos ya han
publicado sus historias de enseﬁanza.: "

'

Para comenzar, quisiera precisar dos aspectos:

~ No existe una conexién directaientre el co-
nocimiento de las competencias del lenguaje y
la comprensién de cémo se desarrolla o cémo
se ensefa dicho lenguaje.

—Larelacién entre teoria y practicd es una calle
de doble via.

Primero que todo, parece obvio que la ense-
fanza de la lectura y la escritura implica tener un
conocimiento acerca de lo que significl:a leer y es-
cribir de forma competente. Un enfoque adecua-
do para la ensefanza debe ser consistente con el
conocimiento cientifico existente sobre lectura y
escritura, y al mismo tiempo debe apoyarse en el

-

La enserianza
puede apoyar y ampliar el aprendizage,
mas nunca puede hacer que éste suceda.

conocimiento sobre desarrollo del lenguaje, las teo-
rias sobre el aprendizaje y, por supuesto, apoyar-
se en una comprensiéon y conocimiento acerca de
la ensenanza y el curriculo.

En segundo lugar, los educadores no aplican
el conocimiento que poseen y producen. Los do-
centes de aula me han ensefiado mucho acerca de
los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lec-
tura y la escritura; también me han ensefiado bas-
tante acerca del proceso de lectura que se lleva a
cabo en situaciones de aula-conocimiento, que los
investigadores y los teéricos necesitan agregar a
lo que ellos ya saben cuando llevan a cabo una in-
vestigacién. Los profesores seguidores de la filo-
sofia del lenguaje integral tienen conocimiento acer-
ca de los procesos de la lectura y escritura y de
esta forma han construido su propia pedagogia, su
teoria del aprendizaje y de ensefanza. Lo que los
investigadores sabemos es importante para la en-
sefianza, pero quien lo sabe (el maestro) y lo que
se hace con lo que sabe, es ain méas importante.

En este articulo se demostrara lo anteriormen-
te expresado a partir de cuatro secuencias de cla-
se que muestran a los docentes actuando en un
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amplio rango de roles que van més alla de la “ins-
truccién directa”. Pero primero describiré c6mo
comienzan y se desarrollan la lectura y la escritu-
ra en las sociedades alfabetizadas.

DESARROLLO DE LA LECTO-
ESCRITURA EN UN AMBIENTE
LETRADO

Al nacer un bebé, los padres ansiosos se tranquili-
zan al escuchar a los doctores y enfermeras decir
que el bebé se encuentra “saludable y es normal.”
En comparaciéon con los animales, los bebés hu-
manos nacen un poco en desventaja e inmaduros;
ser capaces de hacer lo que los adultos hacen les
toma mucho tiempo. Pero sus padres orgullosos
son pacientes y confiados que a su debido tiempo
sus hijos sonreiran, daran vueltas sobre si mismos,
se sentaran, gatearan, se pondran de pie, camina-
rén, y asi sucesivamente. Ofreciéndole un hogar y
un ambiente propicio el bebé crecera, se desarro-
llara, cambiara, y aprenderé. (Por supuesto, sé que
no todos los bebés nacen normales en todos los
sentidos, pero necesitamos entender cémo es el
desarrollo normal de los nifios para poder enten-
der el desarrollo anormal de algunos.)

A su debido tiempo, los nifios comienzan a en-
tender el lenguaje oral que escuchan a su alrede-
dor y a hablarlo. Esto es el resultado de una madu-
racién fisica ya que ocurre de una manera tan
natural como lo es ponerse de pie y caminar. Pero,
esto es en parte cierto; otros animales tienen el mis-
mo control sobre los 6rganos productores de soni-
dos, pero solamente quienes desarrollan el lengua-
je son los seres humanos. El lenguaje humano es
cualitativamente diferente de la comunicacién ru-
dimentaria y limitada de otras especies animales.

Lo que hace que el lenguaje sea necesario y
posible es que nuestros cerebros tengan la habili-
dad de pensar simbélicamente, es decir, de que
unas cosas sean representadas por otras. En tan-
to los seres humanos somos capaces de crear sis-
temas abstractos complejos para representar las
experiencias mas sutiles, conceptos, e ideas, tam-
bién somos capaces de reflexionar sobre nuestras
experiencias y comunicar nuestras necesidades,
experiencias e ideas a otros. Todas las sociedades,
en todos los tiempos de la historia, antes y des-
pués, han creado y usado el lenguaje oral.

Esto no quiere decir que en el uso de lenguaje
no haya aprendizaje, por supuesto que lo hay. Pero

aprender el lenguaje es bien diferente de apren-
der a caminar y del aprendizaje de otros anima-
les. El aprendizaje del lenguaje humano es tanto
personal como social. Es el medio que se utiliza
para pensar y aprender. Desde el momento de
nuestro nacimiento hemos sido dependientes, aun-
que nuestra supervivencia y desarrollo estdn su-
peditados a nuestra habilidad para entablar un
dialogo social y formar parte de una comunidad
social. Por consiguiente, el lenguaje es esencial no
sélo para nuestra supervivencia fisica y social, sino
también para compartir el saber colectivo que
construimos en nuestras familias, comunidades y
sociedades.

El lenguaje escrito se aprende, un poco mas
tarde, en la vida tanto de los individuos como de
las sociedades, pero esto no significa que sea me-
nos natural en el desarrollo personal y social de
los seres humanos que el lenguaje oral. Esto te-
niendo en cuenta que el proceso por el cual el len-
guaje escrito se desarrolla es el mismo que se lle-
va a cabo en el desarrollo del lenguaje oral. Los
dos se desarrollan como resultado de la necesidad
de los humanos de pensar simbélicamente y de
comunicarse en una serie de contextos y funcio-
nes, en tanto individuos y sociedades. El lenguaje
escrito es una extension del desarrollo del lengua-
je humano que ocurre cuando se necesita, es de-
cir, cuando el lenguaje cara a cara, en el aqui y el
ahora, no es suficiente.

Hemos aprendido mucho en las dltimas déca-
das acerca de cémo los nifios se forman como lec-
tores y escritores. Lo que esto requirié fue dejar a
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un lado la creencia errénea de que el aprendizaje
del lenguaje escrito era fundamentalmente dife-
rente del aprendizaje del lenguaje oral, creencia
ésta que implicaba otra concepcién igualmente
errénea respecto a que el aprendizaje de la lecto-
escritura comienza cuando los nifios ingresan a la
escuela. Como resultado de esto, muchos de noso-
tros, incluyendo a los padres, no vimos que el
aprendizaje de la lecto-escritura iba transcurrien-
do a nuestro alrededor. Como Yetta Goodman dice,
generaciones de padres han lavado de las paredes
la evidencia del desarrollo de la escritura de sus
hijos. La verdad es que los nifios llegan a la escue-
la ricos en experiencias de lecto-escritura y tam-
bién ya han aprendido a darle significado a lo im-
preso.

De la manera como miramos la escuela en este
capitulo necesitamos tener en mente qhe mientras
separemos el aprendizaje de la lectur;a y la escri-
tura de su ensefianza no hay nada que hacer. Los
ninos contintdan aprendiendo a leer y a escribir a
su vez que estan recibiendo instruccién, y es dificil
separar los resultados del aprendizaje de los re-
sultados de la instruccién. Ademas, mucho de lo
que los padres y otros hacen fuera del la escuela
puede ser visto como instruccional, aun cuando la
instrucciéon no sea explicitamente intencional. Por
ejemplo, cuando un nifio muestra a sus padres una
caja de cereal, sefiala lo impreso y dice, “4Qué dice
aqui?” Halliday (1971), en su estudio relacionado
con el desarrollo del lenguaje de su hijo, identificé
un fenémeno que llamé tracking: el nifio toma la
iniciativa en el desarrollo del lenguaje y el padre o
la madre sigue y apoya ese desarrollo. Los ninos y
los adultos lo hacen al tiempo. '

De todas formas, los programas de instruccién
en la escuela deben planearse teniendo en cuenta
el conocimiento que los nifos ya tienen. En lugar
de pensar el curriculo de lectura y escritura como
una serie de habilidades nuevas que los nifos tie-
nen que aprender, los maestros deben reconocer
el desarrollo que los nifios traen y ensenar a partir
de éste. Los salones de clase deberian ser ambien-
tes ricamente letrados, para que brinden el apoyo
suficiente a los ninos y fortalezcan el desarrollo de
la lecto-escritura que comenzé antes de su ingre-
so a la escuela.

ADQUISICION Y DESARROLLO
DEL LENGUAJE

Antes de exponer mi punto de vista acerca del
aprendizaje, especialmente el aprendizaje de la
lecto-escritura, en contexto, necesito sefialar dos
puntos de vista acerca del aprendizaje del lengua-
je humano que generalmente se contrastan, es
decir, lo natural vs. lo inducido. Estos planteamien-
tos y mi propio punto de vista al respecto, se sena-
lan a continuacién:

o En el punto de vista “natural”, el lenguaje se
considera como innato. El lenguaje no se
aprende del todo, sino que se adquiere ponien-
do lo innato, el lenguaje universal, en armonia
con el lenguaje particular de la comunidad en
la que el nifio nace. Para muchos que compar-
ten este punto de vista, solamente el lenguaje
oral es innato, el lenguaje escrito es una re-
presentacién abstracta de éste y se adquiere a
través de la instruccion.

o El punto de vista “inducido” es principalmen-
te un enfoque de comportamiento. En éste, el
lenguaje, como todo, se aprende a través de
alguna clase de condicionamiento operante. El
estimulo del ambiente requiere respuestas, y
durante este proceso el lenguaje se forma.

o En la perspectiva de la “invencién y conven-
cién” se inscribe mi punto de vista al respecto,
que tiene en cuenta los trabajos del sicolin-
guista ruso Lev Vigotsky, el psicélogo suizo Jean
Piaget, y el lingtiista anglo-australiano Michael
Halliday.

Para mi, el aprendizaje humano, incluyendo el
aprendizaje del lenguaje es un proceso de inven-
cién. Los seres humanos inventan (socialmente
construyen) lenguaje para comunicarse mutua-
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mente, para aprender y para pensar. El lenguaje
es entonces una invencién social. Por otra parte, el
lenguaje se considera como una invencién indivi-
dual teniendo en cuenta que la sociedad esti con-
formada por personas. De hecho, individualmen-
te inventamos lenguaje y a lo largo de nuestras
vidas lo seguimos haciendo. '

Pero ademés inventamos nuestro propio len-
guaje en el contexto de la familia y la comunidad
que ya tienen formas convencionales de hacer las
cosas que nos estamos inventando. Piaget llama a
esta clase de tensién “desequilibrio”. Nuestras
invenciones personales y las convenciones sociales
del lenguaje nos atraen y nos repelen en direccio-
nes opuestas. Como lo expuso Vygotsky (1978), nues-
tro lenguaje personal se mueve en direccién a un
lenguaje social hasta que eventualmente lo “inter-
na-lizamos”. En ese momento, el lenguaje social lle-
ga a ser la base de nuestro discurso interno, es de-
cir, el lenguaje que usamos para el aprendizaje y
para reflexionar acerca de nuestra experiencia.

Tan pronto como empezamos a tener en cuenta
el lenguaje convencional, comenzamos a compar-
tir los valores y puntos de vista de nuestra familia
y nuestra sociedad. Halliday titulé el libro en don-
de presenta su investigacién sobre el desarrollo del

lenguaje “Aprendiendo a significar”. A través del

lenguaje aprendemos c6mo nuestra cultura orga-
niza y expresa el significado. El lenguaje se apren-
de en el proceso de su uso, a través de la participa-
cién en los actos de habla y en los eventos de
lecto-escritura. La participacién activa en conver-
saciones es lo que hace posible que los nifios apren-
dan el lenguaje oral. Y mucha lectura y escritura
es lo que hace posible que los nifios aprendan a
construir el lenguaje escrito.

Construir

a partir de lo que los nifios conocen

Una sociedad que sabe leer y escribir y ofrece a
los nifios una variedad de material impreso, les
permite comprender que el lenguaje escrito es una
manera de construir significado. Los nifios comien-
zan desde muy temprano a responder a lo impre-
so y a asignarle significado, cuando reconocen lo-
gotipos y signos como una manera de identificar
lugares y productos. Un ejemplo lo constituye el
signo de pare o los arcos dorados de McDonalds.
Gradualmente aprenden en secuencia que lo im-
preso tiene sentido, qué clase de significado tiene,
cémo lo adquiere, es decir, llegan a controlar el sis-
tema del lenguaje escrito.

Los nifos juegan a las actividades de los adul-
tos alrededor de ellos, y la mayoria de su lecto-
escritura inicial se desarrolla jugando a leer y a
escribir. Yetta Goodman y otros, en muchos luga-
res e idiomas, han encontrado evidencias sobre
c6mo los nifos inventan primero el lenguaje escri-
to y posteriormente c6mo llegan al lenguaje con-
vencional.

En sociedades letradas, algunos nifios facilmen-
te incursionan en la lecto-escritura. Escriben no-
tas y cartas (las cuales los adultos a menudo no
leen), escriben listas de compras, crean signos (NO
MOLESTAR) para colocarlos en las puertas de sus
habitaciones, leen “Mc Donald’s,“ “Colgate” y “Pla-
za Sésamo”. Cuando los ninos ingresan a la escue-
la, leen y escriben de una manera mas o menos
convencional. La mayoria de los nifnos a través de
sus transacciones con el medio impreso, han co-
menzado por lo menos su viaje por la lectura y la
escritura, y muchos se desenvuelven bien dentro
de éste.

Aprender a interactuar con el texto
Hemos identificado que leer y escribir es construir
sentido a través de la interaccién con el texto, em-
pleando simultdneamente los tres sistemas del len-
guaje. Entonces, {Qué es lo que los ninos deben
aprender a hacer? Esencialmente, ellos deben
desarrollar estrategias y aprender a emplear cla-
ves textuales para darle sentido al texto, es decir,
construir significado. Pueden hacerlo solamente
cuando interactian con textos reales, en los cuales
los tres sistemas del lenguaje se relacionan mu-
tuamente de una manera auténtica. Los nifios no
pueden aprender a controlar el lenguaje escrito
centrandose en cada sistema de manera separa-
da, ni tampoco pueden aprender fonemas, voca-
bulario o gramética de manera aislada, porque en
el mundo real, dichos sistemas no se presentan de
esa forma. Solamente cuando los nifios aprenden
a hablar y a escuchar en ambientes orales auténti-
cos, podran aprender a leer y escribir en ambien-
tes de lecto-escritura auténticos.

Tan solo en el contexto del lenguaje real los
sistemas grafofénico, léxico-gramatical y semanti-
co ocurren en relaciones adecuadas para que los
aprendices méas jovenes puedan desarrollar es-
trategias para construir significado. Ellos necesi-
tan aprender a ensayar con lo impreso selectiva-
mente, predecir e inferir, y auto corregirse cuando
sea necesario, con el Unico fin de darle sentido o
significado a lo escrito. Al mismo tiempo que desa-
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rrollan estas estrategias, necesitan llegar a sentir-
se seguros en el juego psicolingiiistico de adivinan-
zas, de construir significado con el minimo esfuerzo
e input. Por otra parte, necesitan ser muy precavi-
dos para que puedan monitorear lo que adivinan
y estar seguros de que se ajustan al texto en cons-
truccién. Encontrar un balance entre la confianza
y la posibilidad de asignar significado al texto es
esencial en el desarrollo de la lectura.

Construir sentido de texto

Como buenos usuarios del lenguaje oral, los nifios
saben cé6mo funcionan las diferentes clases de tex-
to, por ejemplo, que las conversaciones involucran
turnos. El lehguaje escrito se apoya y se construye
sobre este mismo sentido de texto, de este modo,
ciertos tipos de historias comienzan con Habia una
vez y finalizan con vivieron felices por siempre. El
control de las formas de los diferentes tipos de tex-
tos (géneros) depende de la experiencia que se ten-
ga con el uso de ellos de una manera funcional. En
este proceso no existen caminos maés cortos; la for-
ma se desarrolla en el contexto de uso funcional a
través del tiempo.

La forma convencional de separar la palabra,
por ejemplo, se adquiere tempranamente en la
escritura de los nifos, pero este concepto de sepa-
rar las palabras depende del sentido de “palabra”
que se tenga y eso no es sencillo. Inclusive los tex-
tos de escritores con experiencia presentan ano-
malias: alot (a lot), anotherwards (in other words),
all ready (already), spit and image (spitting image).
Separar las palabras con guién no tiene un senti-
do claro, ain para los mas letrados. Por ejemplo
cuando se usaria la expresién élenguaje integral?,
y cuando lenguaje-integral? Es importante pensar
en el lenguaje como algo compuesto de palabras
separadas, pero pensar de esta manera requiere

mucha experiencia para conocer cuando una pa-
labra termina y cuidndo otra comienza. Tomé si-
glos antes de que se diera a conocer la separacién
de una palabra en la escritura alfabética. Esto se
puede ver en los escritos medievales.

Los lectores y escritores también deben tener
una idea de frase u oracién antes de que puedan
asignar lo signos de puntuacién convencionalmen-
te, aspecto éste que se demuestra en la investiga-
cién con ninos de cuarto grado de Goodman y Wil-
de, (1994). Los nifnos emplean oraciones en su
habla y en su escritura, pero el sentido de oracién
no esta desarrollado lo suficiente como para que
ellos utilicen los signos de puntuacién convencio-
nalmente en forma consistente. Su sistema de pun-
tuacién no equivale al de los adultos hasta cuando
ellos adquieren un concepto convencional de ora-
cién y esto requiere de mucha lectura y escritura.

Invencion del sistema ortografico

He definido lo fonético como el conjunto de rela-
ciones que existen entre el sistema de sonidos del
lenguaje oral (fonologia) y la ortografia y puntua-
cién del lenguaje escrito. Cuando los nifos (o los
adultos) aprenden a leer y a escribir, inventan un
sistema fonético personal que relaciona los soni-
dos de su discurso con el sistema ortografico del
inglés.

El inglés, como la mayoria de los lenguajes de
escritura alfabética, tiene ortografia estandarizada
para todos los dialectos. Para conectar el sistema
personal de sonidos a esta ortografia estandari-
zada, los escritores principiantes inventan reglas
a medida que escriben. Estas reglas producen for-
mas ortogréaficas posibles, basadas en la manera
como los escritores escuchan las palabras en sus
propias comunidades de habla. Pero ellos no utili-
zan una ortografia estdndar porque, para ser es-
tandar para todos los dialectos, la ortografia tendria
que poder relacionar especificamente el sistema de
sonidos de cada dialecto. Lo bueno es que estos es-
critores principiantes pronto son capaces de escri-
bir alguna cosa que deseen escribir, empleando un
sistema de ortografia personal que han desarrolla-
do. Por esto los padres, profesores y demas pue-
den entender la escritura de los nifios ain si esta
llena de palabras con ortografia inventada.

Lo malo es que alcanzar una ortografia con-
vencional partiendo del uso de ortografia inventa-
da toma tiempo. El sistema de ortografia del In-
glés tiene muchas y diferentes raices tanto que aiin
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las personas letradas, adultos bien educados, difi-
cilmente llegan a utilizar correctamente la ortogra-

fia. Esta es una razén por la cual los procesadores.

de palabra tienen revisores de ortografia y ganar

un concurso de ortografia es una gran hazana. Y
esta es otra razén por la cual los adultos evitan usar
ciertas palabras cuando no estan seguros de su or-
tografia. Es posible que a pesar de mi propio cuida-
do en escribir, un buen revisor de ortografia y el
trabajo juicioso de los editores y revisores de estilo
mis invenciones ortogréaficas aiin no desaparezcan.
Le podemos echar la culpa a la complejidad del sis-

tema ortografico del Inglés. Pero también podemos

reconocer lo maravilloso del lenguaje, lo cual con-

lleva a revisores de estilo a leer para entender el
significado en lugar de poner atencién a los detalles

de precisién ortogréfica de cada palabra.

La lectura y la escritura son el mejor camino
para llegar a la ortografia convencional. Idealmen-
te, los nifios deberian comenzar a escribir tan pron-
to como empiezan a leer. Los escritores leen como

escritores; a medida que leen, se dan cuenta de la
ortografia convencional de palabras que han usa-

do o desean usar en sus escritos, y entonces utili-
zan esas palabras que han identificado en su lec-
tura para llegar a usar ortografia convencional en
sus escritos.

Como se construye el vocabulario

Concebir el lenguaje desde un punto de vista ele-
mental seria considerarlo como un conjunto de"
palabras- y, si es asi, aprender un idioma es sélo .
producir mucho vocabulario, y aprender a leer y

escribir seria simplemente aprender el vocabula-

rio del lenguaje escrito. Pero yo no comparto esa

idea y enfatizo nuevamente: las palabras son defi-

nidas solamente en contextos especificos del lengua-

je. Los escritores de diccionarios comienzan reco-
lectando los usos especificos que las personas
hacen de las palabras, luego las comparan para
poder construir definiciones. Los nifios més pe-
quenos aprenden significados de palabras de la

misma manera: ellos escuchan las mismas pala- .

bras en diferentes oraciones y construyen un idea

del significado identificando lo que-es comin en .
las oraciones escuchadas. Ademas, comienzan a °

usar palabras especificas en contextos similares en
los que las han escuchado, y luego contintian em-
pledndolas en nuevas oraciones cuando conside-
ran que es apropiado.

Los nifnos con frecuencia emplean la palabra

adecuada en el contexto equivocado, como lo enun-

ciado por un nino de tres afos de edad “espera un
poco de tiempo”. Los que aprenden una segunda
lengua hacen lo mismo cuando se arriesgan a ex-
presar por si mismos algo en su nueva lengua. En
ambos casos, los nifios desarrollan su vocabulario
usando palabras pocos familiares en expresiones
inventadas. Nosotros construimos nuestro vocabu-
lario, tanto en el lenguaje oral como en el escrito, a
través de la experiencia que tenemos usandolo. No
hay caminos cortos que puedan darnos las pala-
bras que necesitamos antes de que las usemos.
Salimos al encuentro de nuevas palabras, o nue-
vos usos de palabras, en nuestra lectura o escu-
cha, y luego comenzamos nosotros mismos a usar-
las. Algunos investigadores han llegado a la
conclusién de que una extensa cantidad de voca-
bulario es un prerrequisito para ser un lector com-
petente, pero ellos estan equivocados: el vocabu-
lario es el resultado de leer.

Esto nos ensena una leccién acerca del desa-
rrollo de la lecto-escritura, y es que en la interac-
cién entre el lector y el texto, el texto actiia como
mediador. El autor ha usado palabras, frases, sin-
taxis, estilo, y la construcciéon de texto y significado
por parte del lector es mediada por los elementos
del texto escrito. Cuando le pedimos a los lectores
que recuenten una historia o un cuento que han
leido, ellos reconstruyen el texto empleando las
palabras, frases, y recursos de estilo que estan
presentes en el texto, lo cual no es una sorpresa,
ya que el arte de recontar algo usualmente sigue
justamente después de su lectura. Pero también
es cierto que los lectores con frecuencia usan ele-
mentos de lecturas recientes en su forma de ha-
blar y escribir. En otras palabras, los lectores cam-
bian a partir de la interaccién con los textos: su
desarrollo de la lectura como de la escritura se ve
afectado por los textos que ellos leen. Esa es una
razén mas por la que el desarrollo de los lectores
necesita tener como requisito textos auténticos en
los cuales exista una diversidad de palabras de uso
cotidiano.

Aprender haciendo
Aprender un idioma es tan universal que la gente
debe encontrarlo facil de hacer.

Para John Dewey “aprender haciendo” es el
término que ejemplifica la forma como adquirimos
conocimiento en el proceso de hacer las cosas ne-
cesarias. Teniendo en cuenta que el lenguaje es
un sistema complejo, abstracto para representar
significado, aprenderlo deberia ser dificil. Pero el
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lenguaje se aprende de manera tan universal que
no puede ser dificil aprenderlo.

La clave de ésto es que el aprendizaje se da en
un contexto de actividades en las cuales el lengua-
je es necesario. Es facil ver como los nifios partici-
pan activamente en diferentes actividades que re-
quieren el lenguaje oral; a nosotros nos tomé
mucho tiempo darnos cuenta deque en socieda-
des letradas también participan activamente en
actividades en las que se emplea el lenguaje escri-
to, y que aprenden facilmente de ellas. De lo ante-
rior podemos concluir que el lenguaje se aprende
mas facilmente cuando no nos centramos en él, sino
en lo que podemos hacer con él.

Ademas, sélo aprendemos a hablar escuchan-
do, y aprendemos a escribir leyendo. En cada caso,
nosotros llegamos a ser conscientes del sistema del
lenguaje tratando de darle sentido a éste, a través
de muchas experiencias. Inventamos nuestro pro-
pia forma de hablar y de escribir, utilizando los
recursos que tenemos de lo que hemos leido y es-
cuchado previamente. Gradualmente, las invencio-
nes que hacemos para expresar lo que queremos
expresar van hacia las convenciones del lenguaje
social, oral y escrito. El lenguaje oral apoya el len-
guaje escrito porque los dos comparten gramética
y significado. Construimos el lenguaje escrito con
todos los recursos que nos ofrece el lenguaje oral.
Los procesos receptivos apoyan los procesos pro-
ductivos y viceversa.

Usualmente, los procesos receptivos van de-
lante de los productivos. Nosotros entendemos mas
del lenguaje oral de lo que podemos producir cuan-
do aprendemos una primera o una segunda len-
gua. Para la gran mayoria, la lectura se desarrolla
con mayor rapidez que la escritura, sin embargo,
hay algunas excepciones. A los nifios que se les
fomenta usar ortografia inventada llegan a escribir
lo que quieran porque poseen un sistema para in-
ventar la ortografia de palabras que no saben cémo
escribir en forma convencional. No obstante, pue-
den sentirse menos seguros acerca de su habili-
dad para leer textos que no les son familiares.

Para aquellos que ya son letrados en una len-
gua y aprenden una segunda, la lectura puede ser
el primer proceso a desarrollar, aun antes de la
escucha. Ellos emplean el conocimiento|de la lecto-
escritura de su primera lengua para darle sentido
a la nueva lengua, cuestionando cada parte de un
texto escrito hasta que este tenga sentido para ellos.
En el proceso, los nifios aprenden gramaética y sig-

nificados de palabras de la segunda lengua, y co-
mienzan a inventar el lenguaje oral con base en lo
que han aprendido al leer. :

El aprendizaje dentro y fuera del colegio
Aprender una lengua es aprender una lengua. No
hay un tipo de escuela o un tipo de clase para este
aprendizaje. Las actividades de aprendizaje en la
escuela deberian ser tan significativas como fun-
cionales, tan auténticas como aquellas que se rea-
lizan fuera del colegio. La tnica diferencia es que
en el colegio hay un maestro y una cantidad de ni-
nos. En otras palabras, una comunidad de educan-
dos con oportunidades para usar el lenguaje, jun-
tos en la solucién real de problemas, y en elaborar
preguntas y respuestas reales.

En dicho ambiente, todos los sistemas del len-
guaje estan presentes, el vocabulario es apropia-
do y variado, y el lenguaje se aprende en el con-
texto en el que se usa. Las actividades del lenguaje
son auténticas porque existen para propésitos rea-
les y no solamente de instruccién, y esa es la clave
para aprender con facilidad el lenguaje escrito: que
los eventos de lectura y escritura se centren en
textos y tareas auténticas.

Aprendizaje para toda la vida

Cada uno de nosotros desarrollamos el lenguaje
tanto oral como escrito, a lo largo de nuestras vi-
das, cuando encontramos nuevas experiencias y
nuevas necesidades. Cada interés nuevo crea una
necesidad de lenguaje nuevo. Continuamos apren-
diendo nuevo lenguaje cada vez que tenemos un
nuevo hobby: bordar, bolos, computadores; una
nueva clase o un nuevo curriculo: biologia, alge-
bra, medicina; un nuevo lugar: clima, gente, tradi-
ciones.

Lo maravilloso de nuestra habilidad humana
para inventar el lenguaje, individual y socialmen-
te, es que esta nunca termina. Algunas personas
han discutido que hay un periodo critico corto al
comienzo de la vida del ser humano cuando se
aprende el lenguaje con notable facilidad, después
del cual, el aprendizaje es mucho méas dificil. Para
llegar a esta conclusién, ellos comparan la veloci-
dad notable del desarrollo del lenguaje temprano
con la relativa lentitud que los adultos muestran
en el aprendizaje de una segunda lengua. Pero lo
que cuenta para esa diferencia es simplemente que
la mayoria de los adultos evitan tomar riesgos en
los que pongan a prueba sus invenciones mientras
aprenden la forma convencional del lenguaje.

[ 83]



AUTOR INVITADO

El lenguaje crece y cambia continuamente a lo
largo de la vida del ser humano para servir a nue-
vas necesidades en nuevos contextos. Nosotros
ampliamos nuestro vocabulario, pulimos y modifi-
camos nuestra gramética, incluso cambiamos
nuestra pronunciaciéon a medida que encontramos
nuevas necesidades, situaciones e interacciones
con los demaés. El desarrollo temprano del lengua-
je es verdaderamente extraordinario, pero icomo
serian el pensamiento, el aprendizaje y la comuni-
cacién de los humanos si estuviéramos limitados a
lo que pudiéramos aprender durante los prime-
ros afnos de vida!

ALFABETISMO Y ANALFABETISMO

Antes de pasar del aprendizaje a la ensenanza, ten-
gamos en cuenta la(s) realidad(es) de quienes
aprenden y de quienes no aprenden a ser letra-
dos. Con pocas excepciones, quien es capaz de

aprender el lenguaje oral, igualmente es capaz de
aprender el lenguaje escrito. De hecho, porque el
lenguaje escrito comparte la sintaxis y las estruc-
turas de significado del lenguaje oral, éste deberia

ser mas facil de aprender que el lenguaje oral para
los nifos, asi como deberia ser mas facil de apren-

der a leer y escribir una segunda lengua, si usted

ya es una persona letrada en su primera lengua.

Aun asi muchos nifios toman mas tiempo en
controlar la lectura y la escritura, tienen un desa-
rrollo académico bajo en los programas escolares
y obtienen bajos puntajes en las pruebas. Inclusi-
ve algunos adultos letrados tuvieron un puntaje
pobre en lecto-escritura y su competencia es mi-
nima en las pruebas. Continuamente, las afirma-
ciones revelan que las capacidades lectoras y es-
critoras estdn disminuyendo, y que nuestros
estudiantes no son tan letrados como otros en el
pasado y en otros paises. (Es interesante saber
que lo mismo se afirma en la mayoria de los pai-
ses letrados, especialmente en aquellos que utili-
zan muchas pruebas estandarizadas). {Y quiénes
son los que no alcanzan los logros? Los puntajes
son claros: los pobres, los inmigrantes, las mino-
rias étnicas y raciales. También, mas nifios que
nifas terminan en programas de recuperacién de
lectura. '

El investigador nuevo zelandés, Warwick Elley,
recientemente dirigi6é el vigésimo primer estudio
nacional de lectura. Su informe, ¢Cémo aprenden
a leer los estudiantes en el mundo?, estd disponible
en el Departamento de Educacién de los Estados
Unidos. En general, al comparar a los Estados Uni-

dos y Canada con el desarrollo de otras naciones
estan bien, a pesar de que muestran patrones de
alfabetizacién complejos a causa de la heteroge-
neidad de su poblacién. La mayoria de los paises
escandinavos aparecen con estidndares muy altos
por tres razones: la poblacién es relativamente
homogénea, la escolaridad humanistica excelente,
e irénicamente —la televisién— porque los progra-
mas americanos se emiten en inglés con subtitu-
los en idioma escandinavo, los nifios leen mucho a
su vez que ven televisién. Los resultados més ba-
jos son de los paises del Tercer Mundo quienes
invierten menos en educacion.

Nueva Zelanda estuvo en la cima en los pri-
meros estudios internacionales sobre lecto-escri-
tura, sin embargo, en este estudio descendieron
algunos lugares. El anélisis cuidadoso que hizo
Elley de los datos recogidos revela ideas intere-
santes, por ejemplo, los inmigrantes recientes de
otras partes de Polinesia obtienen resultados infe-
riores en las pruebas que los nativos maoris. Una
perspectiva imparcial de los datos de dichas prue-
bas sugiere que se hagan investigaciones y se ten-
ga participacién y respuestas por parte de los co-
legios y de las comunidades.

En el mundo actual, aunque el porcentaje de
analfabetismo estd disminuyendo, el nimero real
de analfabetos va en aumento, principalmente a
causa de la tasa alta de nacimientos en los paises
mas pobres y en las dreas méas pobres dentro de
dichos paises. En general, la tasa total de alfabetis-
mo estd aumentando en proporcién a los cantidad
de inversién en educacién y por los cambios de las

e
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condiciones econémicas. Quizas, el hecho mas sig-
nificativo es que la gente en diferentes lugares es
letrada mas o menos en proporcién a la necesidad
y la oportunidad de ser alfabetizado, teniendo en
cuenta que la necesidad funcional es el motor del
desarrollo del lenguaje. Las campaiias de alfabeti-
zaciéon funcionan donde las condiciones de vida
hacen que la lecto-escritura sea necesaria y posi-
ble; éstas tienen efecto permanentemente reduci-
do donde las oportunidades para leer y escribir
son minimas.

Por anos he estado relacionando un relato de
la ensefianza de Debra Goodman. Ella estuvo dis-
cutiendo con un grupo de nifios de cuarto grado
acerca de cémo han aprendido a montar bicicleta
y luego comparé sus vivencias con la manera como
han aprendido a leer y escribir. Después de algu-
nas discusiones, llegaron a un acuerdo sobre los
siguientes aspectos:

e Usted realmente tiene que desear montar
bicicleta, los maestros llaman a esto motiva-
cién personal.

e Usted tiene que practicar mucho. Eso signi-
fica subirse y pedalear, no practicar solamen-
te habilidades tales como guiar y pedalear.

e Usted tiene que estar dispuesto a caerse. Eso
es lo que se llama tomar riesgos; aprender
implica chichones (hematomas), golpes y mo-
rados.

Una persona en una audiencia en Caracas,
Venezuela, sugirié una condicién adicional impor-
tante: usted tiene que tener acceso a la bicicleta.
Usted no podré aprender a montar bicicleta si us-
ted no tiene una. Asi como usted no puede apren-
der a leer y escribir si no cuenta con un acceso a la
lectura y escritura auténtica. Esto nos ayuda a com-
prender quién es analfabeta en el mundo y en
nuestra sociedad, y a considerar el valor de los pro-
gramas de instruccién en los cuales a los nifos se
les niega el acceso a la lectura y la escritura autén-
tica.

CULPANDO A LA VICTIMA

En el revivir de “la crisis de la lectura en Nortea-
mérica,“ los aprendices a menudo son culpados por
los fracasos del sistema educativo. Asumimos que
hay una falla en ellos e inventamos prueba tras
prueba con el fin de averiguar qué es ese algo. Es
en el hecho de suministrar demasiadas pruebas,
por supuesto, que podremos encontrar que algo
anda mal o estd mal con algunos de los aprendices.

Recientemente, la prensa report6 una contro-
versia interesante de un colegio privado; exclusivo
para ninos genios. Un filantropo reconocido apor-
t6 fondos considerables para la realizacién de prue-
bas, atencién, consejeria, y recuperacién para
aquellos estudiantes identificados por un grupo de
sicélogos y otros especialistas con deficiencias o
problemas a nivel de lectura y aprendizaje. La
mayoria de los estudiantes fue identificado con
discapacidades y fueron sometidos a un tratamiento
correctivo o remedial. Este disparate fue cuestio-
nado sélo hasta cuando algunos de los docentes no
resistieron mas y se rehusaron a cooperar con esta
idea.

Desde mi punto de vista, cada fracaso de un
nino es también el fracaso de una escuela. En el
caso de aprender a leer y escribir, la instruccién
apropiada y bien planeada por los docentes pue-
de asegurar un éxito total. Lo que esto implica es
la autonomia del aprendiz hacia su propio apren-
dizaje.

En un vuelo temprano, una manana, escuché
a un comediante relatar un cuento que pudo ha-
ber existido desde mi nifiez. La huerfanita Annie
fue un programa de radio para nifos, patrocinado
por Ovaltine. Después de cada episodio el locutor
le prometeria un anillo decodificador para deco-
dificar el mensaje secreto que se daria al final de
cada programa si usted enviaba una moneda de
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25 centavos y el sello interior de un jarro de
Ovaltine. El comediante presion6 a su madre a
comprar el Ovaltine, ahorré6 monedas de centavo,
las cambié por una moneda de 25 y las envié. Des-
pués de varias semanas, el anillo llegé. El se apre-
sur6 a llegar a su casa, esper6é impacientemente
por el mensaje secreto después del programa y se
apresurd a tomar el anillo para decodificar el men-
saje secreto. 4El mensaje? “Tome Ovaltine”. |

Frecuentemente he pensado sobre esta anéc-
dota como una metéfora para muchos programas
escolares de lectura pocos efectivos: cuando final-
mente usted ha sido capaz de darle sentido a al-
gun mensaje presentado en las cartillas de lectu-
ra, aparece un mensaje del editor o del autor, y no
el suyo. Si la lectura y la escritura estdn pensadas
para ser aprendidas bien y de manera facil, en-
tonces los aprendices deben ser auténomos tanto
en el proceso como en el resultado. Lo que ellos
entienden de sus lecturas debe ser interesante y
Gtil para ellos. Esto a su vez, les debe proporcio-
nar placer, informacién, y respuestas a sus pre-
guntas. El aprendizaje se hace dificil si no tiene una
utilidad inmediata para los aprendices. ‘

DESARROLLANDO LA HABILIDAD
PARA LEER Y ESCRIBIR: ~
UN CASO ESPECIFICO

Nosotros conocemos mucho acerca del desarrollo
que los nifos experimentan para alcanzar el mo-
mento en el cual ellos llegan a ser escritores con-
vencionales. A través de un extenso trabajo de in-
vestigacién, nosotros sabemos que lo que Yetta
Goodman llamé las raices de la alfabetizacion, usual-
mente se caracteriza por cambios en los intentos
de escritura de los nifios. Existen muchas razones
para estos cambios. El propdsito de esta seccién
es ilustrar el proceso con una descripcién de un

caso, basado en el estudio que Prisca Marten rea-
liz6 como disertacién doctoral del proceso de lecto-.
escritura de su hija Sara. Este estudio muestra el.
desarrollo del lenguaje de Sara desde sus inicios
en la lectura y la escritura cuando ella tenia dos:

anos de edad hasta que ingresé al jardin, a la edad
de cinco anos. (Hay un libro impreso sobre este
estudio.) El desarrollo del lenguaje de Sara es un
estudio representativo de c6mo los nifnos en gene-
ral desarrollan el lenguaje.

En su ninez, Sara observé a su madre y a su
padre leer notas, periédicos, recetas, el correo y
escribir listas de mercado, cheques, cartas y re-

portes académicos como estudiantes de postgra-
do. Ella ademas observé a Mateo, de tres afnos de

“edad, leer libros, logotipos, signos y periédicos y

escribir signos, historias, y tarjetas. Inmersa en
un ambiente y en una comunidad letrada, Sara lle-
g6 a ser consciente primero de las funciones socia-
les y luego de las funciones comunicativas del len-
guaje escrito.

Ella tuvo acceso facil a los materiales y debié
escribir asiduamente desde el momento en el que
ella pudo coger un lapiz o un marcador. Ella se vio
a si misma como una escritora aun en sus prime-
ros intentos por escribir. Sus primeras invencio-
nes fueron lineas y circulos, elementos que ella
percibié como parte del lenguaje escrito que se
encontraba a su alrededor. Inicialmente, Sara se
refirié a sus circulos como “os”. Pronto sus circu-
los pasaron de ser sélo signos a ser portadores de
significado.

El primer ejemplo muestra el uso que Sara
hizo de los portadores de significado y la interpre-
taciéon que le dié cuando los ley6. Esto nos da a
entender que posiblemente ella puede estar re-
flexionando sobre el principio que Ferreiro y
Teberosky presentan en su investigacion Piagetia-
na (1982), en la que los nifios esperan que las co-
sas grandes sean representadas con un tamano
grande en el texto impreso. Carl y Scott, eran ni-
nos grandes, y Sara los representa por medio de
los circulos grandes, tal vez para expresar su no-
cién de tamafio. ‘

Figura 1

Edad 3:0

| ®
9 ’

Me gusta jugar con Scott.

00000

Me gusta jugar con Carl.

Me gusta montar

o

Me gusta jugar con mis juguetes. oo
mi bicicleta.

Figura 2

Edad 3:4
% /

Fe-liz cumple-afos
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Una manana, mientras Sara hacia una tarjeta
de cumpleafios, ella inventé6 un nuevo sistema:
empled una letra para representar cada silaba o
cada palabra que ella decia. Ferreiro y Teberosky
llaman a esto la hipétesis sildbica (algunos siste-
mas silédbicos de escritura son usados en Asia y en
otros lugares). Para el siguiente mes, Sara emplea-
ba la hipétesis sildbica cada vez que ella escribia.

Figura 3

Edad 3:4

Y

L\
(P

N

Amo a Mateo

Amo a papa

Figura 4

Edad 3:5

alDhiLttt
Me gusta la hierba (grass)

Il Dhah
Me gusta mami.

Pero luego ella modificé este principio: ella pro-
longé silabas claves usando més letras y ddndole a
cada letra parte del sonido. Al mes siguiente ella
pasé al uso del principio alfabético, empleando una
letra para cada sonido que ella escuchaba.

Este desarrollo relativamente rapido fue total-
mente su propio progreso.

Hasta aqui sus ejemplos de escritura parecen
tener poca creatividad. Aunque ella ya identifica-

i

ba muchas letras, empleaba pocas en su escritu-
ra, en forma casi permanente. Y toda su escritura,
exceptuando las tarjetas de cumpleanos fueron
oraciones que comenzaban con “me gusta .... “ o
“ Amo... “Su uso de escritura fue menos comuni-
cativo que social, una forma de expresar su rela-
cién personal. A pesar de que Sara era consciente
de la longitud de las palabras o de las oraciones, se
centré menos en la forma del lenguaje a su alre-
dedor, que en la funcién social del lenguaje.

113

Cuando ingresé a preescolar, Sara desarroll6
un gran interés en su nombre. Lo deletre6 oral-
mente y disfruté encontrando las letras que lo con-
formaban en su medio ambiente letrado. Solo una
semana después que su interés comenzé, tomé un
marcador y escribié su nombre, utilizando una /S/
mayuscula y las demads letras en minuscula, como
su mama le habia indicado.

Sara rapidamente comenzé a experimentar
con la direccionalidad de las letras en su nombre.
En inglés se escribe de izquierda a derecha en la
pagina, como en la mayoria de las cartas. Para los
escritores principiantes, la direccionalidad de las
letras depende de donde el escritor comience a
escribir cada letra (en la parte de arriba a la iz-
quierda, arriba a la derecha, abajo a la izquierda,
o abajo a la derecha). En la palabra “Sarah” las
/aes/ estan de frente pero se escriben de izquierda
a derecha el circulo y luego el palito. La /S/ es difi-
cil porque comienza arriba a la derecha y se escrl-
be de derecha a izquierda.

Durante tres semanas (véase el ejemplo A), la
/s/ de Sarah iba tanto de derecha a izquierda como
de izquierda a derecha. Formé su /aes/ haciendo
un circulo y luego un palo, pero hizo el palo antes
que el circulo. La /r/ era convencional, pero ella
hizo el palo para la /h/ en medio de la giba.

Figura 5

. wp}\
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Después de un lapso de tiempo de cuatro dias
(ver ejemplo B), escribié su nombre completo en
cualquier direccién, produciendo (el efecto) versio-
nes de espejo cuando comenzaba en la derechay
escribia hacia la izquierda. Sarah pudo controlar
la secuencia, pero no la direccién. Su /S/, sin em-
bargo, permanecié convencional.

Después (véase ejemplo C), Sarah siempre
escribié de izquierda a derecha; su /s/ consistente-
mente también comenzé de derecha a izquierda.
Finalmente, (en ejemplo D), llegé a la versién que
emplearia para su firma el préximo ano, invirtien-
do no solamente la /s/ sino también la /r/ y la /h/.
Esto fue su nombre, su signo personal, y su identi-
dad escrita.

El siguiente cambio en la escritura del nom-
bre de Sarah aparecié meses més tarde: un re-
pentino cambio al uso de todas letras mayusculas.
Algunas veces combind letras mayudsculas y minuas-
culas en sus escritos mas no en su nombre.

- AT
i

"

Figura 6

on

dadax

Una vez que definié su firma, también usé for-
mas permanentes para Mateo, Mami, y Papi. Es-
tas fueron las Unicas palabras que escribié en las
que no empled una ortografia inventada.

Figura 7

Edad 3:7-3:8

A

Tl Ler

Amo la cebra

Amo ver el desfile

Durante este mismo periodo, los mensajes en
sus notas, dibujos, y tarjetas comenzaron a apare-
cer con el sonido inicial o el mas prominente de
cada silaba o palabra. Sara, paulatinamente comen-
z6 a usar patrones de letras para representar pa-
trones de sonidos que ella ofa. Este ejemplo de su
escritura inicial alfabética se observa en su nota
de agradecimiento. Esto refleja su percepcién del
patrén de los sonidos de su lenguaje oral y las in-
venciones en la ortografia de su escrito. En esta
etapa, representé el sonido de la /r/ con una /w/
como en su discurso, y en su escritura la repre-
sent6é como /y/. “ fank” en lugar de “Thank “y “fuh”
en lugar de “the “ y deletre6 esos dos sonidos ini-
ciales con /v/. ( Los sonidos /v/ y /f/ estan muy es-
trechamente relacionados). Sarah empleo la letra
/c/ para el sonido de la /s/ y la letra /k/ para el soni-
do de la /g/ en “gorilla” (nuevamente dos sonidos
muy parecidos).

Figura 8
Edad 4:5
Sarah '\,?\W
DeY AsBos Jh
Dear Ambrose xL‘I¥\,

VA u v v TAKc
Thank you for the tickets. KU\L

I LKV Ty
1 like the

KYL

gorilla.

I LIK V SIN
1 like the Suns.

Sarah, consistentemente representé la schwa
que escuché en la palabra “suns” con una /I/. Lo
que a primera vista podria aparecer como una or-
tografia caprichosa, es en realidad algo relativa-
mente sistemaético y consistente que refleja su agu-
da escucha y su invencién activa de relaciones
fonéticas.

Figura 9

Edad 4:9 .
ot MY

VAN CAYISA
Mommy From Sarah  Sa-

RAH.
rah.
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Quince meses después de que comenzé a es-
cribir su nombre, entregé a su madre un dibujo
que decia: “Para Mami, de S-a-w-uh, Sarah,” dan-
do énfasis a cada sonido que habia representado
en su escritura antes de decir su nombre. Ella ha
inventado una ortografia para su nombre -/C/ por
/sl, /A/ por /ae/, /Y/ por /w/y /I/ por /g /- pero inclu-
y6 su firma, SARAH. Utiliz6 diferentes letras para
los diferentes sonidos que la /a/ representaba en
la escritura convencional de su nombre. Solo es-
cucho cuatro sonidos de manera tal que utilizé so-
lamente cuatro letras.

Cinco semanas después de su primera inven-,

cién, Sara cambi6 su nombre a ZAYRI. Incluyé una
/R/, que vio en la forma escrita convencional de su
nombre, pero atn conservé la /Y/ por la /w/- tal
vez porque ella simplemente quiso que alli apare-
cieran cinco letras. Uso la /Z/ en lugar de la /C/ para
representar la /s/. Utilizé el oido y la vista en la in-
vencién de su ortografia.

Figura 10
Edad 4:10
N
NABR.
Neighbor.
IL u
I love you.
Ble ZAYRI. SARAH
By Sarah. Sarah
Figura 11
Edad 4:11-5:2
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Al mismo tiempo cre6 ortografia inventada para
los demas nombres de su familia, que hasta enton-
ces habia estado deletreando convencionalmente.
Adicionalmente, empleé sus propias reglas de in-
vencién en lugar de interpretaciones holisti-cas, lo
que refleja confianza en el uso de sus reglas.

Sara ya habia aprendido que existen reglas
para el lenguaje y estuvo empleando sus propias
reglas de invencion ortografica para cada cosa que
escribia. Adn no habia llegado a precisar el mane-
jo de la ortografia convencional del inglés, la cual
implica usar reglas para llegar a la forma estan-
dar del lenguaje social y personal.

Su permanente invencién de la ortografia del
inglés le brindé a Sara la libertad para seguir es-
cribiendo. Sentia que podia comunicar por escrito
cualquier cosa que deseara o necesitara decir. En
corto tiempo, sus invenciones ortogréaficas llegaron
a ser comprendidas por cualquier persona que las
leyera. Incluy6 puntuacién (inventada pero pro-
gresiva hacia la convencionalidad) y empezé a ex-
perimentar con diferentes géneros de escritura a
medida que los necesitaba: mapas, notas de agra-
decimiento, jugar a la escuela, listas y tablas. An-
tes de ingresar al jardin, Sara ya escribia. Ni ella
ni sus padres lo pusieron en duda.

Sara, es una nina excepcional, pero su desa-
rrollo extraordinario como escritora (y lectora) no
estéd fuera de lo comun. Porque su madre conser-
v6 toda la evidencia de su desarrollo de escritura,
nosotros conocemos su historia. Pero con mucha
diferencia en el ritmo de aprendizaje, tiempo y
secuencia, el proceso es el mismo para todos los
nifos que llegan a ser alfabetizados.

Nuestra historia termina cuando Sara ingresa
al jardin a la edad de cinco afos. Desafortunada-
mente, su primera experiencia en la escuela no
contindo fortaleciendo este grandioso comienzo y
por tal motivo sus padres se angustiaron.

La maestra de Sara se limité a ejercicios de
aprestamiento a la lectura y la escritura y a una
forma de instruccién que iba de las partes al todo,
y la lectura y la escritura de Sara se redujeron a
realizar ejercicios de letras, palabras y ejercicios
fénicos de repeticién. Sara a menudo tuvo dificul-
tades porque volteaba las hojas, hacia dibujos y
escribia su propia historia. Su maestra parecia no
darse cuenta que Sara y algunos de sus compafie-
ros de clase ya sabian leer y escribir. Ella concibié
que su trabajo de maestra debia consistir en una
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instruccién que preparara a los nifios para desa-
rrollar la habilidad de leer y escribir a través de
ejercicios de repeticién y asi ellos se convertirian
en lectores y escritores.

Al finalizar un semestre, la familia se mudé y
Sara ingresé entonces a un jardin en el que se tra-
bajaba con el lenguaje integral. El primer dia en
su salén de clases, su nueva maestra, Wendy Hood,
hizo la siguiente descripcién de Sara:

Sara ingresé al jardin en enero, el primer dia de regreso de
las vacaciones de invierno. Llegé con su morral lleno, trafa
bajo su brazo un perrito Dalmata de felpa. Se detuvo a
observar por un momento como los demas estudiantes es-
cribian su nombre en el tablero. Entonces ella escribié su
nombre y el de su perrito.

Yo saludé a todos los nifios con abrazos y con diarios nue-
vos. Tan pronto como los estudiantes se ubicaron, Sara
pregunté con timidez si podia usar sus propias herramien-
tas para escribir. Dijo que en su escuela anterior, solamente
podia utilizar los l4pices y las crayolas que le diera la pro-
fesora. Una vez le di el permiso, Sara tomé una silla, se
sent6 y empez6é a desocupar paquetes de lapices de colores,
marcadores, crayolas brillantes y demés. éQuieren com-
partir?, les dijo a sus companeros.
- :

Sara hizo un dibujo muy elaborado en su nuevo diario y
escribié acerca de él. Yo pude leer su escrito. En mi libro
de anécdotas yo registré: Sara M. enero 7. Primer dia en
nuestro salén de clase. Escribié su primer nombre y apelli-
do. Utilizé ortografia inventada que fue fdcil de leer, con-
sistentemente izquierda a derecha, utiliza espacio apro-
piado entre palabras. Parece conocer el sentido fonético
del lenguaje que estd de acuerdo con los sonidos utilizados
en su discurso.

En el diario, tuvimos un periodo largo de tiempo como
grupo. Le dimos la bienvenida a Sara como nuevo miem-
bro de nuestra comunidad. Le cantamos nuestras cancio-
nes favoritas sobre la amistad. Escuché y compartié con
gusto cuando a los nifios se les invité a hablar acerca de las
fiestas que ellos celebraban.

Tan pronto como yo tomé el libro que iba a leer en la clase
y ’
Sara susurré suavemente, “Feliz Cumpleafnos.” “Si, Sara,”
) P 9 WI¢ 3
yo repliqué, “Aqui dice, “Feliz Cumpleanos.” {Tu sabes de
quién es el préximo cumpleanos?

Sara, y sus compafieros de clase miraron el libro, Feliz
Cumplearios, Martin Luther King y trataron de adi\flinar.
“El nombre de mi hermano comienza como ese. Mateo
comienza como ese nombre,” dijo Sara, acercandose len-
tamente al frente del salén. Michelle, su companero de cla-
se dijo tentativamente,* Martin Luther King?” “ Si, eso es
correcto, “ Yo le respondi. ¢ Leamos el titulo del libro jun-
tos. “ Sara y Michelle fueron los que leyeron mas fuerte el
titulo conmigo. ’ '

En mi libro de registro de anécdotas yo anoté: Sara leyé
del titulo del libro “ Feliz Cumpleanios”. Es obvio que estd

leyendo otras cosas también. Debo sacar tiempo para ana-
lizar los intentos de lectura en los préximos dias.

COMO LA ENSENANZA APOYA
AL APRENDIZAJE

Wendy Hood comprende que su trabajo es ayudar
a los aprendices a despegar desde donde ellos es-
tan cuando ingresaron a la escuela. Ella da por
hecho que sus nifios de preescolar ya estan cre-
ciendo con respecto a su alfabetizacién. Hace to-
dos los esfuerzos por hacer participes a los nifios
en diferentes eventos de lecto-escritura, los obser-

.va cuidadosamente y toma notas relacionadas con

la etapa de su desarrollo. Después, motiva su con-
tinuo desarrollo sin tomar la decisién de quitarles
responsabilidad para con sus deberes.

Como muchos otros maestros, cree que si us-
ted desea ensefarles a nifios, usted necesita ser
un observador de nifos. Si los humanos aprendie-
ran como las ratas y las palomas, los experimen-
tos con ratas y palomas serian validos. De hecho,
los nifos pueden aprender como las ratas y las
palomas, pero no en el caso contrario; las ratas y
las palomas no pueden aprender como los nifos.
Los ninos aprenden de la misma forma dentro y
fuera de la escuela, los maestros no deben limitar
su ensefnanza a exigirles a los ninos directamente
lo que ellos deben saber. Ellos no tienen que divi-
dir la ensenanza y el aprendizaje en pequenas por-
ciones medibles y organizar contenidos consecuti-
vos en programas curriculares, de la misma forma
que los productores de cartillas lo hacen.

De manera distinta a las de las ratas y las pa-
lomas, los humanos poseen la habilidad de apren-
der un idioma y de usarlo en el aprendizaje. Noso-
tros usamos el lenguaje no sélo para compartir
nuestras intuiciones y experiencias, sino también
para reflexionar sobre nuestras experiencias y
aprender de ellas. Si los maestros tienen una apre-
ciacién profunda por la habilidad universal que los
nifios tienen de aprender y usar el lenguaje escri-
to, y poseen un conocimiento bésico de cémo el len-
guaje escrito funciona, entonces las aulas de cla-
ses serian muy diferentes, los maestros apoyarian
a sus estudiantes a medida que ellos incursionan
en la lectura y la escritura y ensenarian a partir de
las fortalezas que los nifios tienen de su lenguaje.

Wendy Hood se percibe como una maestra
seguidora del lenguaje integral. El lenguaje inte-
gral ha surgido como una pedagogia completa, rica,
diversa y compleja. Los siguientes relatos ilustran
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lo que los maestros y aprendices seguidores de la
filosofia del lenguaje integral, hacen para construir
su lecto-escritura en el salén de clases. Cada una
de ellas es una historia verdadera.

¢Cuando vamos a leer?

Este relato fue escrito por Debra Goodman, una
antigua maestra de grados intermedios en el Cen-
tro de Educacién Urbana Dewey, una escuela
magnet en el centro de la ciudad de Detroit, Michi-
gan. Las actividades més representativas se pre-
sentan con letra itlica.

En el centro de matematicas, varios estudiantes embelesa-
dos con los rétulos agrupados bajo los siguientes subtitulos
“Baloncesto” y “ Congelados”. Jay esta leyendo al grupo
del libro. La aritmética en la escuela Wayside..

“Oh, “ dice Marcela, “ Yo pensé que dijiste “ cheese tag “...
Me encanta jugar a los congelados.” Dijo Demetrio, “ Esta
bien, si Marcela juega a los congelados , entonces Janice
jugara también.“

“Y alli llego Freda, “ dice Renata. “ Ella dijo que jugaria
baloncesto solamente si hay 10 personas.”

Steven, un estudiante nuevo, fue el encargado de cambiar
los nombres de “Baloncesto “ a “Congelados®. Jay, enton- *
ces, regresa al libro y les ley6 mds a medida que el grupo
colaboraba resolviendo los rompecabezas que el libro ge-
neraba.

En otra parte, el Comité de Arte se reine. Meagan y Benja-
min estdn haciendo un aviso titulado “Reglamento para el !
Comité de Arte.” Las reglas son:

1. No hay (existen ) reglas .
2. Prestar atencién a la regla No 1.

Juan mira desde su afiche, un lapiz agujereando un balén :
de baloncesto, con la intencién de demostrar que el Comi-
té de Arte es mas importante que el Comité de Deportes. .
“Yo pienso que deberiamos tener reglas,” dice él. Tamika
mira hacia arriba desde donde estd completando el reporte
semanal del comité y comienza la discusi6n.

En el Centro de Deportes, Bethany esta organizando libros -
y materiales. Mientras saca los libros va mirando la porta-
da y pasa de libro a libro rdpidamente, algunas veces se ;
detiene a leer u observar detenidamente una ilustracién. A
veces comenta a Heather quien se encuentra leyendo un
libro llamado Teammates y pensando acerca de Jackie
Robinson.“Tu no creerias esto ,“dice Heather. “El ni si-
quiera pudo quedarse en el mismo hotel con los otros juga-
dores. “Bethany no sigue leyendo el libro con Heather.

Yo también estoy trabajando en el Centro de Deportes, tra-
bajando con Derek quien ha tenido problemas con su in-
vestigacién. Los dos hemos estado leyendo acerca de los
origenes del fatbol. Yo dejo el libro a un lado y le pregunté
a Derek qué hecho importante o interesante le gustaria
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recordar. “Escribe c6mo los guerreros patearian cabezas
en la cancha después de la batalla,” dice Derek. Yo actué
como escribo mientras listamos los hechos mds sobresa-
lientes. )

Mientras tanto, los tres nifios estdn sentados en el rincén de
lectura rodeados por los libros de Matt Christopher. Estan

_ hablando sobre los libros que han leido y decidiendo sobre

cudles leerdn después. Consultan la cartelera (o el boletin
informativo) en donde hay una nota con el titulo “Club de
seguidores de Matt Christopher* en donde hay un lugar
destinado para que los miembros del club puedan anotar
los libros que han leido. Ellos hacen ruido, y Ménica mira
desde el club del libro de nifieras”.

“Silencio, “dice ella. “estoy tratando de leer.” Antonio nunca
levant6 su mirada del libro gordo de fantasia en el que él ha
estado interesado.

En el Centro de Ciencias, seis estudiantes estdn leyendo
instrucciones para un experimento de estado fisico. Julia,
miembro del Comité de Ciencia, responde a las preguntas
de los estudiantes si ellos llegan a tener alguna dificultad.
Después de leer las instrucciones, se sientan en silencio por
treinta segundos y luego Julia les ayuda a encontrar la fre-
cuencia del pulso y lo registra en una hoja. El grupo se
traslada al corredor para examinar la frecuencia de su pul-
so caminando y corriendo.

Juan y Donavan han estado caminando alrededor del salén
de clase con la pregunta de su encuesta: “.{Cual es tu de-
porte favorito?”. Regresan a empezar con el trabajo de dis-
cusién de los datos que han recogido. Luego, discuten a
fondo las respuestas, comienzan a organizar la informa-
cién en una hoja disefiada para llevar la relacién. Caroli-
na se sienta cerca de ellos escribiendo una carta para el
editor del periédico Deportes Reconocidos, para protes-
tar por la falta de atencién a las mujeres como atletas mas
que como objetos sexuales, como en la edicién de vesti-
dos de bafio. Una cantidad de revistas estdn amontonadas
al lado de ella y se refiere a éstas continuamente. Otros
estudiantes estdn mirando las mismas revistas, con el fin
de encontrar articulos relacionados con sus preguntas de
investigacion.

En la mesa de conferencia de escritura, Lisa y Eli escuchan
a Rubén leyendo un poema acerca de la natacién. Eli dice
que éste le recuerda algo de los poemas de Arnold Adoffy
pasa por encima y corre hacia el Centro de Deportes para
encontrar el libro.

En el puesto de noticias, cerca al Centro de Deportes, Sam y
Daniel estidn escuchando una entrevista grabada de una atle-
ta regional que visit6 el salén de clase: Ellos revisaron los
apuntes en sus diario de reflexién. Leyeron lo que habian
escrito al margen y lo pegaron alrededor del cubiculo de
noticias, y escribieron algunos de sus propios comentarios.

Sharon alz6 sus brazos en sefial de frustracién desde el
escritorio donde habia estado buscando informacién en un
montoén de libros. Se dirigié al escritorio de la secretaria
parareservar una conferencia sobre investigacién. Kenneth,
el secretario del salén de clase de ese dia, encontré el félder
apropiado para Sharon y marcé con una equis en la lista de
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l4pices, tan pronte como ¢lla devolvié su lapiz y luego fue
aentregarsus libros.

Cuando Barbarallepd al saltn con su permiso de ir al baiio,
él llam® = lista, ya era su turno. Luego, €l devolvié los
fiolderes y las listas de clase y retomd €l libro que estaba
leyendo.

Cuemdo €l grupo de investigucitn negresd de o biblivteca,
se termind €1 tiempo de irabajo y ya es hora de que cada
umo organice sus cosas. Mientras la clase se retine para
compartir, Natasha, quien es la encargada de la sesién de
socializacion, le dio €l primer turno a Estiven.

“CoHmo te parecid tu primer dia?“ le preguntd.

“Fue muy divertido, “Dijo Estiven, “Pero, écudindo vamos
a leer?”

“Eso ES leer estiipido, “Gritd Derek.

“Tih estés perdido, dice Natasha. “Estiven, nosotros hemos
estado “leyendo” “todo €l dia.” No digo nada hasta que ella
y los demés no den una explicacion.

Escogi este relato por dos razones: primero,
esta muestra sefiala las posibles aplicaciones de la
lectura y la escritura en el salén de clase, en donde
el profesor entiende que su funcién es la de hacer
participes a los estudiantes de una amplia gama
de actividades funcionales de lectura y escritura y
de apoyarlos en su desarrollo. Fijense en la varie-
dad de géneros que estan representados. Los es-
tudiantes usan la lectura y la escritura para dife-
rentes funciones como la solucién de problemas,
la investigacion, el discurso y para la organizacion
y adquisicion de conocimiento. A medida que ellos
usan el lenguaje escrito, el control sobre los géne-
ros de escritura se desarrolla y se solidifica.

Mi segundo propdésito es mostrar qué tan im-
portante es la concepcién, entre los estudiantes
(como Estiven lo demostré ), de que la lectura en
el colegio, consiste en practicas, ejercicios de re-
peticién y textos disefiados para ensenar a leer.
Muchos nifios incluso le cuentan a los investigado-
res que para ellos la literatura también sirve para
ensenarles palabras y habilidades; saben que sus

notas se basan en su desempeno en los ejercicios

y los resultados de las pruebas, y no en la lectura
en si. Meses después de que la escuela empezara,

algunos de los estudiantes de Debra Goodman no

creian que pudieran obtener algun crédito por leer
en casa, por ejemplo. Se les hizo dificil creer que
la lectura era algo diferente a leer y llenar hojas de
ejercicios del libro.

Este concepcién de la lectura como.ejercicios
mecénicos es comun no sélo entre los estudiantes,
sino también entre los profesores y los padres de
familia. Muchos educadores dicen “primero tu

aprendes a leer y luego lees para aprender, sugi-
riendo que es posible separar el aprender a leer,
del usar la lectura para propésitos funcionales. Esto
explica lo irénico que sucede en muchos salones
de clase: los nifios estdn demasiado ocupados
aprendiendo a leer (ejercicios para completar, re-
peticiéon de vocabulario) que nunca tienen tiempo
para leer. En este salén de clase hay muchas opor-
tunidades para la lectura y la escritura auténtica.

No al aprendizaje de laboratorio, nada de prac-
tica de las habilidades de forma aislada; en cam-
bio, muchos eventos de lectura y escritura, situa-
ciones auténticas en las que los estudiantes usan
la lengua escrita y aprenden sobre la lengua escri-
ta. Al mismo tiempo, usted pudo darse cuenta que
el tema de los deportes trabajado en clase se ex-

tiende a diferentes asignaturas como ciencias na-

turales, ciencias sociales, matematicas, artes y otras
asignaturas que hacen parte del curriculo.

Hay mucha lectura y escritura que se lleva a
cabo en el salén de clase de manera integrada,
ipero qué pasa entonces con la instruccién para
leer y escribir? Vemos la maestra solamente en
dos actividades. Trabaja con Derek quien necesi-
ta ayuda con su investigacién sobre los origenes
del fautbol. Ella lee con él, le ayuda a encontrar in-
formacién en el libro que él ni siquiera puede leer
por si solo, demuestra la forma requerida de lectu-
ra para buscar informacién, lo anima a organizar
lo que desea escribir en su reporte y toma notas
por él. Mas adelante, le ayudara a reorganizar su
informacién, pero él sera quien escriba el borra-
dor final del reporte y lo comparta con la clase.
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También la vimos compartir en la clase en for-
ma silenciosa. La pregunta es: {No estd acaso en-
sefiando? Por supuesto que si: la docente ha crea-
do una comunidad de educandos y, bajo su
asesoria, los estudiantes han sido responsables de
la mayor parte de la organizacién de la clase. Se
turnan el papel de secretarios y de moderadores
de las discusiones y reuniones de clase, de esta
manera descargan a la maestra de muchas res-
ponsabilidades y ganan autonomia en el proceso
de su aprendizaje, asimismo se dan oportunida-
des para la lectura y escritura. Los estudiantes
hacen parte de la planeacién acerca de lo que de-
sean aprender y c6mo lo desean aprender, estdn
motivados a colaborar y ayudarse mutuamente y
toman parte en la auto-evaluacién. Saben por qué
estan haciendo lo que estan haciendo, y evaltian
qué tan exitosos son los resultados. Lo que estin
leyendo son textos auténticos, escogidos para su-
plir sus necesidades, asi que saben que tienen com-
prension sobre lo que leen.

Estos estudiantes controlan su lectura, su es-
critura y su investigacion. Aprenden en forma au-
ténoma, por binas, en comités, con todo el grupo y
resuelven sus dudas juntos. Discuten sobre lo que
saben, sobre lo que necesitan aprender, y sobre lo
que han aprendido. En un dia de escuela, los estu-
diantes comienzan y/o participan en diferentes for-
mas de lectura y escritura.

Por supuesto, mucho se habia hecho antes de
mirar este salén de clase. Se habian organizado
centros de interés, establecido comités que se
mantienen y sobre los cuales se establecieron re-
glas. Sistemas, estructura, planeacion, orden y or-
ganizacion se establecieron para fomentar el
aprendizaje de la lectura y la escritura en eventos
de lecto-escritura auténticos. La maestra hace el
papel de facilitadora o de acompaﬁanté en el pro-
ceso de aprendizaje. Su presencia se siente en las
discusiones de clase, atin cuando ella esté en silen-
cio: escuchando, observando, evaluando, lista para
hablar cuando sea necesario y wutil. Existe un pro-
cedimiento para organizar las conferencias con
ella. Los estudiantes saben que cuando tienen
dificultades, ella esté alli, pero casi nunca hay difi-
cultades porque los estudiantes estan comprome-
tidos con su propio aprendizaje. Deciden auténo-
mamente y hacen sus propias elecciones, las cuales
la maestra monitorea a través de carteleras, pe-
riédicos, presentaciones y observaciéon continua.
Como todos los buenos profesores, ella tiene un
sexto sentido que le dice en qué momento y dénde
se requiere de su ayuda.

La docente es una mediadora, en palabras de
Vigostky. Sabe lo que Derek puede hacer sin su
ayuda y en qué momento él necesita de su apoyo,
conoce su ”zona de desarrollo préximo*“. Conoce-
dora de que la informacién que el alumno necesi-
ta no esta en ningun libro escrito para nifos, sin
su apoyo y su incentivo, él podria darse por ven-
cido en el trabajo con el libro que requiere. Ella
es su escriba mientras el nifio decide lo que ha
aprendido y c6mo organizaréa lo que sabe, hacien-
do de esta manera posible la produccién de un
reporte oral bien organizado, con notas que le sir-
van de guia para presentarlo. Durante el proce-
so, su competencia en lectura y escritura ha cre-
cido.

También estd mediando en el aprendizaje de
otros estudiantes, pero de manera més indirecta.
Sharon sabe que cuando tiene una dificultad en su
lectura es el momento de tener una conferencia
con su profesora. El grupo en el pasillo permane-
ce ocupado en su tarea, porque Julia esta bien pre-
parada para mediar el experimento en el lugar de
la profesora.

La profesora es también el director del curri-
culo de la clase. Invita a los estudiantes a compar-
tir los libros y las experiencias; suministra una bi-
blioteca y otros recursos para el salén de clase;
organiza el acceso a la biblioteca de la escuela; les
ayuda a encontrar personajes invitados para su
clase; los anima a que se vean ellos como fuente de
ayuda entre ellos mismos; aprueben temas para
las clases, y asi sucesivamente.

Pero, 4cé6mo podemos estar seguros de que la
lectura y la escritura se estan desarrollando en esta
actividad? Aqui es donde los maestros necesitan
entender los dos procesos y su aprendizaje. En
efecto, esta maestra entiende que leer es darle
sentido al lenguaje escrito auténtico, se asegura que
sus estudiantes estén trabajando con textos reales
de todo tipo. Entiende que escribir es darle senti-
do al texto escrito, encuentra oportunidades para
que los estudiantes participen como usuarios del
lenguaje escrito y para que se emocionen con la
escritura. Carolina esta escribiendo un discurso
moral muy elaborado en su carta al editor de De-
portes Ilustrados. Su maestra le ayudara a editar-
lo para que sea bien recibido y tenga alguna res-
puesta, talvez hasta pueda ser publicado. Johan
y Donavan, a quienes no es facil tener ocupados
en una tarea, estidn entusiasmados con su encues-
ta y con la atencién que tendran cuando la com-
partan. ' '
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Esta maestra emplea un nimero de herra-
mientas de evaluacién convencionales y no conven-
cionales. Sus estudiantes tienen portafolios para
guardar lo que han seleccionado como lo mejor
para representarlos. Escriben sus propios objeti-
vos y con frecuencia se auto-evalian, particular-
mente antes de los reportes de calificaciones. Tam-
bién llevan diarios de respuesta a la lectura: en el
primer mes, la mayoria de los nifios leyeron un
mayor nimero de paginas de libros seleccionados
por ellos mismos, que el total de paginas que han
podido leer en los libros de lecturas obligadas en
todo el afio escolar. R

En esta clase de octavo grado, el objetivo de la
profesora es ayudar a sus estudiantes a aumentar
su lectura en diferentes géneros, y a mejorar su
competencia lectora. Reconoce que estan en dife-
rentes etapas de su desarrollo. “{Usted tiene estu-
diantes que no leen o no escriben?” Le pregunté a
la maestra. Me miré sorprendida y me respondio,
“yo no se los permitiria”.

Primer dia en el jardin

Este relato, es una adaptacién de Si el profesor vie-
ne, pretenda que es un telescopio, escrita por Wendy
Hood (Goodman, Goodman y Hood, 1989).

Afuera del salén de mi jardin hay un caballete de pinturas
cubiertas con papel de carniceria. Esto le da un saludo de
bienvenida a los nifos.

“Firmen”, asf dice el anuncio. Yo tengo una caja de crayolas
para darles a los nifos cuando llegan al salén. “Hola, me
llamo Wendy,” le digo a cada nifio. “{Cudl crayola desea-
rias utilizar para escribir tu nombre aqui? “Los nifios fir-
man uno a uno, algunos necesitan un poco de estimulo y
otros como que se resisten a hacerlo.

Tan pronto como los ojos de los nifios se mueven del caba-
llete, Terry, mi ayudante, los saluda. “{Puedo ayudarle a
encontrar su nombre? “ Ella los observa o les ayuda, a
medida que lo requieran, y luego los lleva a las mesas en
donde encuentran hojas, l4pices y crayolas.” Hagan un di-
bujo de algo que a ustedes les guste, “dice mientras esco-
gen sus sillas.

Afuera, dos nifios alin estan cerca del caballete, conla cra-
yola en la mano, parecen un poco ansiosos al igual que las
dos madres que estan detras de ellos. Una madre se acerca
a su pequeno nino. Suave y pacientemente ella le susurra al
ofdo mientras que el nifio escribe : “ D-a-n-i-e-l. “Yo saludo
aDaniel, quien sonrie y corre precipitadamente para reco-
ger el papel que tiene su nombre. '

La dltima nifa deja asomar en sus ojos las lagrimas tan
pronto como su mama le dice en espafiol, “ti recuerdas
cémo, vamos, ahora: V...“ La nifia se queda paralizada. La

mama toma en su mano la mano de la nifia y se la mueve
para que haga una “V.” La nifia comienza a llorar. “Esa V
esta bien.” Yo les digo a las dos. Verénica suspira cuando
yo le abrazo y las dos caminamos hacia el salén y dejamos
afuera a sumadre y el caballete. Aunque solamente quedé
un papel con nombre, Verénica no lo cogié para ella.

Tan pronto como los nifios terminaron sus dibujos, Terry y
yo recorrimos el salén mirando los dibujos, hablandoles a
los nifios y pidiéndoles “escribir que eso es un camién® o lo
que sea. Muchos de los nifios escriben, o pretenden escri-
bir. “Léanmelo ,“ yo les digo, y muchos de ellos lo hacen.
Yo les respondo en forma escrita: “¢Hacia dénde se esta
dirigiendo el camién?.”Este es el comienzo de nuestro dia-
rio de escritura.

Después de escribir mi respuesta, yo les prégunto a los
nifios que si puedo conservar sus hojas, y les invito a esco-
ger un libro para leerlo sobre la alfombra. Uno por uno,
completan las paginas de su diario y caminan algunas ve-
ces por entre el drea destinada para los juguetes, hasta la
alfombra y hasta el armario donde se guardan los diarios.
Cuando todos los nifios estan alli, nosotros guardamos los
libros e iniciamos nuestro trabajo en grupo.

De esta forma el dia transcurre. Después del trabajo en gru-
po, pasamos a las Actividades Dirigidas, seguidas por De-
cisiones de Tiempo, seguido por la organizacién supervi-
sada del sal6n, y seguido por un trabajo final de grupo.
Cuando la campana suena para indicar el tiempo de salida
para la casa, papéas, mamas y otros parientes saludan a sus
ninos entusiasmados.” ¢Te gusté tu primer dia de cole-
gio?“ todos ellos les preguntan a su manera. “si, los niflos
responden.“iQué hicieron?” preguntan los padres
orgullosamente. ijugar!

Esta maestra estd construyendo su programa
de lectura y escritura para el jardin, teniendo en
cuenta las siguientes premisas:

e Aunque este es el primer dia de clase, mu-
chos de los nifios ya han comenzado su proce- .
so de lectura y escritura. Ellos viven rodeados
de un ambiente impreso. El lenguaje escrito
juega un papel importante tanto en la vida de
sus familias como en la de ellos mismos. Los
nifos bilingiies podrian atn tener un desarro-
llo de su lecto-escritura en las dos lenguas.
Desde el comienzo, su programa de lectura y
escritura se construye teniendo en cuenta lo
que los ninos ya saben.

e Desde el primer dia de escuela, los nifos
supieron que su maestra los veia como apren-
dices competentes, quienes aprenderan a leer
y escribir bien y muy facilmente. Se espera que
lean y escriban y que lo hagan, a su propio rit-
mo y con entusiasmo y paciencia por parte de
su maestra. o
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La historia continda {

Terry me mira con cierta complicidad cuando nos
despedimos. En solo medio dia aprendimos bas-
tante acerca de cada nifio porque fuimos maestras

i

observadoras. *

Tenemos ejemplos de escritura de nombres
de los nifios. Sabemos que los nifos pueden escri-
bir sus nombres, cuiles pueden intentar escribir-
los, quiénes escriben letras por sus nombres, quié-
nes escriben letras como signos para representar
sus nombres, estos Ultimos probablemente escri-
ben sus nombres, pero ain se sienten miedosos
de equivocarse, como por ejemplo Daniel. Sabe-
mos quiénes escriben garabatos pof nombres y
quiénes parecen no saber de qué se trata la escri-
tura de lo nombres. ‘

|

Conocemos la lengua materna de la mayoria
de los nifios. {Entendieron lo que dijimos en in-
glés? {A qué idioma responden ellos?, équé idio-
ma usan para despedirse de sus familias?, équé
idioma usan para “ leernos” la escritura de su dia-
rio?, équé idioma usan en el trabajo de grupo?,
icantan canciones en inglés o en espafol? Y asi
sucesivamente.

Sabemos si ellos pueaen reconocer sus nom-
bres. {Seleccionaron las tarjetas correctas de sus
nombres? En algunos casos, sabemos si leen su
nombre o si lo reconocen gréaficamente. tEscogie-
ron un nombre similar al de ellos ?, Martin traté
de tomar la tarjeta con el nombre de Maria, pero
ella no se dejo enganiar con la tarjeta de Martin ni
con la de Mario.

Conocemos en alguna medida la experiencia
previa que los nifios tienen con la escritura, écé6mo
usan el lapiz o la crayola?; ése concentran en el
proceso de hacer marcas o les gusta disfrutar la
escritura como un esfuerzo artistico?; iétomaron el
lapiz de una forma familiar y lo cogieron de mane-
ra poco usual?

De igual forma, conocemos algo acerca de la
comprension de la escritura. {Escribieron palabras
que nosotros pudiéramos leer?; ése aproximaron
ala ortografia convencional de una o dos palabras?;
iescribieron un grupo de letras que precedian a
una consonante que estaba asociada con el sonido
inicial de la palabra que deseaban escribir?; ées-
cribieron grupos de letras o una hilera de letras?;
4su escritura tuvo una direccién lineal?; 4usaron
letras que se asemejaban a figuras?; semplearon
letras de sus nombres selectivamente?; {usaron
figuras geométricas para representar letras?; ées-
cribieron una serie de colinas y valles que se co-
nectarin?; irepitieron el dibujo original cuando se
les solicit6* que lo escribieran?

Nuestro conocimiento acerca de la compren-
sién de los procesos de lectura y escritura de los
ninos se enriquece cuando los observamos escri-
biendo con facilidad o simplemente cuando pre-
tenden escribir y leer lo que han escrito. ¢Escri-
ben ellos con ilusién en los estilos que escogen y
luego insisten en que no pudieron leer?; {han di-
cho que han olvidado lo que han escrito?: ¢han lei-
do y se han reido como si ellos fueran arrastrando
una fiel risa de nosotros, queriendo decir: “imagi-
nense al profesor que en realidad cree que cuan-
do ellos dicen, “que aqui dice algo”, yo no puedo, lo
que realmente esto quiere decir es: ellos no saben
lo que es escribir, se preocupan por las convencio-
nes que existen y no conocen, 40 que no saben
coémo escribir correctamente lo que ellos desean
decir? o (escribieron ellos usando su ortografia de
los cinco afos inventada y leyeron lo que desea-
ban decir? ' '

Sabemos algo acerca de las experiencias con
libros. Tenemos aiin que encontrar un estudiante
de kinder que no sepa qué es un libro. Todos ellos
encuentran el estante de los libros, seleccionan li-
bros, los abren y pasan sus péginas. Miran alguna
pagina completamente antes de decidirse por un
libro. Algunos fruncieron los labios, algunos se aco-
modaron en los lugares preferidos abrazando su
libro. Algunos estudian muchos libros rapidamen-
te, mientras que otros se deleitan con cada pagina.
Otros leen cuentos en voz alta a los demés o a un
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amigo. Algunos encuentran un dibujo especial que
desean compartir con alguien mas. Muchos de ellos
encuentran la portada antes de abrir el libro. Los
pocos que aun no sostienen el libro del lado supe-
rior de manera correcta o voltean una pagina o dos.
Siempre hay uno o dos quienes le suplican al adul-
to més cercano: éme lees?

Este afno de kinder estara colmado de oportu-
nidades e invitaciones para que los nifios usen la
lectura y la escritura de manera funcional. Los
maestros leeran con ellos y para ellos, y dejardn
muchos libros ilustrados y libros predecibles al
acceso de los nifos. Los nifos jugaran a leer y es-
cribir en la casa de juegos y en-otros centros. Al
final del afio, muchos de los nifios escribiran, usan-
do sus propias invenciones ortogréaficas, y sus li-
bros publicados se distribuirdn en el centro de

publicaciones. Ellos estaran leyendo el ambiente -
letrado de su salén de clase y de su comunidad, y

leeran y releeran sus libros favoritos. Algunos es-
cribirdn cartas a la abuelita que realmente ella
pueda leer (apuesto que ella encuentra encanta-
dor las invenciones ortograficas), y otros lograran
escribir una historia de tres paginas. Algunos ya
leeran Nate El Grande de Marjorie Sharmat o El
ojo del fantasma del drbol ,de Bill Martin.

Por otra parte, algunos estaran aun escribien-
do hileras de letras. Otros no seran capaces de leer
algo més dificil, que por ejemplo Oso café, Oso café,
de Bill Martin, o El andar de Rosie de Pat Hutchins,
y solamente después de leerlos muchas veces. Pero
no importa en donde se encuentren ellos en su
momento de desarrollo, todos progresaran y se
sentirdn seguros como lectores y escritores. Y asi
lo hara su maestra. Ella sabrd cuénto ha avanzado
cada uno de los nifios, fijandose con cuidado en
incidentes como este:

Marzo 5: Verénica, la misma nifia que lloré el primer dia,
escogi6 un libro en la biblioteca de la escuela. Caminé al
mostrador, tomé un lapiz rojo ancho que estaba amarrado
de una cuerda en el mostrador, y escribié despacio su nom-
bre sobre la linea pequeiiisima de la tarjeta del libro. Miré
répidamente a un amigo que estaba a sulado y luego escri-
bié el numero 10 de su salén. Esta fue la primera vez que
ella escribié su nombre por si misma. Supo que fue dife-
rente a sus intentos previos. Se notaba en su cara que se
sinti6 orgullosa al entregarme el libro. Nuestro biblioteca-
rio asistente me permiti6 pedirle prestada la tarjeta (ficha)
y tenerla para poderle hacer tres copias: una para mifélder,
una para el bibliotecario para que la compartiera con otros
bibliotecarios, y una para Verénica para que se la entregara
a su mama4, quien le habia brindado apoyo y habia estado
esperando con paciencia a que Verénica progresara.

4 Usted se fijé que alguna cosa falt6 en este jar-
din escolar? Es verdad- no hay material de apres-
tamiento a la lectura, cartillas, abecedarios, hojas,
letras para aprender una cada semana, ejercicios
para completar fuera de contexto o tarjetas con ilus-
traciones para cada letra. Esta maestra esta ayu-
dando a sus estudiantes en su lecto-escritura, no
los esta preparando para un programa estructu-
rado de lectura.

Leer significativamente
El siguiente relato estd basado en observaciones
realizadas por Kathryn Whitmore, en el salén de
clase de Caryl Crowell, en la escuela primaria
Borton en Tucson, Arizona, en febrero de 1990
(Whitmore y Crowell, 1994).

Los ninos de tercer grado en el Salén del Sol
estén llegando del descanso, sin respiracién y feli-
ces después de jugar bajo el sol de Arizona en fe-
brero. Su maestra esté explicando con pocas pala-
bras al practicante Michelle, que varios de esos
nifos no construyen significado cuando leen tanto
como a ella le gustaria, por consiguiente ella ha
planeado un actividad especial para ellos.

Tres actividades ocurrirdn simultaneamente
en el salén de clase, ella explica al grupo de nifios
sentados en el drea de reunién. La mayoria de los
nifos escribirdn cuentos, usando una serie de pis-
tas escritas tanto en inglés como en espaiiol, selec-
cionando el idioma en el que ellos deseen escribir.
A medida que la maestra pasa los materiales para
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los que van a escribir en inglés, habla en espafiol
para describir la experiencia. Los nifios que parti-
cipardn en esta actividad se dirigen hacia las dife-
rentes mesas que hay en el salén de clase.

Los nifios que quedaron permanecieron en dos
grupos: tres lectores de inglés estan en el grupo
con Michelle como lider, y cuatro de los lectores de
espariol estdn sentados en la mesa donde Caryl esta
recostada cerca al tablero para grabar sus expe-
riencias.

Los dos grupos haran un ejercicio de comple-
tar un parrafo de extensién seleccionado para que
los niflos se enfoquen en las claves semaéanticas (o
de significado) del texto, y para resaltar su conoci-
miento de la sintaxis. Ocho palabras han sido reti-
radas del texto para quitar las sefiales grafofénicas
del mismo, sin embargo la extensién de la palabra
y el espacio del texto permanece intacto.

Ana, David, Rosario y Raymundo hablan solo
espaiiol durante este tiempo de trabajo. El texto
sobre el que ellos estéan trabajando dice:

Me gusta el jardin zoolégico. Para mi
es un interesante. Siempre los
leones y los monos. Los leones parecen y
al mismo tiempo hermosos y valientes. Los mo-
nosson_____ . Van y vienen _____y hacen
gestos chistosos: aunque los leones y los monos son
mis favoritos, me también los elefantes
y las jirafas. En todos los animales del jar-

din del zoolégico me fascinan.

El grupo sigue un proceso repetitivo para ge-
nerar ideas, para completar el texto: los nifios leen
una por una las oraciones al unisono, diciendo
“blanco* para los espacios, luego los nifios dicen
palabras para completar los espacios en blanco,
mientras la maestra graba las respuestas de los
ninos. En el siguiente ejemplo para la primera ora-
cién, las tres ideas del grupo se escriben en letra
italica.

Me gusta jugar en el jardin zoolégico.
iral
mucho

A medida que el nifio da una sugerencia, la
maestra lee la oracién con la palabra nueva que va
en el espacio en blanco, y todo el grupo decide si
dicha sugerencia es apropiada para completar el
espacio en blanco o no. Solamente las respuestas
en las que el grupo esta de acuerdo se escriben en
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el tablero. Cuando cada uno de los ocho espacios
en blancos se han completado, el grupo lee todo el
parrafo con las palabras seleccionadas. Ellos dis-
cuten nuevamente toda la lista y deciden; en ese
momento se dan cuenta de que algunas de las pa-
labras escogidas son mejores que otras.

Muchas de las palabras se prestan para discu-
tir o hablar acerca de la sintaxis. Por ejemplo, Caryl
menciona que las palabras miro, pelean, juegan y
viven son todas verbos -palabras que indican ac-
cién- y que casi cualquier verbo tendria sentido
en el tercer espacio. La maestra les dice a los ni-
nos que “es importante que los cuentos siempre,
siempre, siempre tengan tanto sentido como sig-
nificado.“ Apoyando su comentario, ella sigue cada
una de las sugerencias de los nifios con esta pre-
gunta al grupo: (Eso tiene sentido?, también su-
giere que cuando los nifios encuentran palabras
que no son familiares para ellos al leer, pueden sus-
tituirla por otra palabra que conserve el sentido.

La actividad de completacién involucré a este
pequeno grupo en discusién sobre el lenguaje y la
lectura, al igual que sobre los animales del zoolégi-
co, por espacio de 45 minutos hasta que sea tiem-
po de prepararse para la hora del almuerzo y de-
ban concluir la discusién.

En esta sesién, la maestra se ha centrado més
en su enseflanza de lo usual, lo cual nos ha permi-
tido ver su filosofia de la ensefianza de la lectura
en la practica. Ella trae un grupo de lectores en
espanol ad hoc para centrarse en las estrategias
que ellos usan para darle significado a la lectura,
mientras tanto la maestra-practicante hace una
actividad paralela con algunos de los estudiantes
que hablan inglés.

La docente es explicita en sus instrucciones y
comentarios con respeto al proceso de la lectura.
Involucra a los nifios en el proceso, motivandolos
a pensar qué palabras pueden tener sentido en los
espacios en blanco. Hace énfasis en repetidas opor-
tunidades sobre la importancia de leer para cons-
truir significado y les dice a los nifios que siempre
deberéan “llenar el espacio en blanco“ cuando no
conozcan una palabra, pues lo importante es que
la idea tenga sentido; en otras palabras, hacer bue-
nas suposiciones y revisar si éstas tienen sentido.
Los nifios estén familiarizados con la pregunta que
se hace con frecuencia: éitiene eso sentido?, por-
que la maestra la pregunta con frecuencia cuando
ellos le leen. El hecho de omitir los verbos esta
ayudando a que los niflos piensen cémo usan su
gramética para construir significado.
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Goodman, Watson, y ]%urke (1980), llaman a

esta clase de instruccién una leccién de estrate-

gias: una leccién que ayuda a los aprendices, cen-

trandose en un grupo o a txi*avés de la experiencia
individual, a construir estrqtegias productivas que
necesitan para la lectura. Cuando se usan textos

reales, con ciertas palabras en blanco, el centro de

interés nunca esta sobre palabras especificas o
. L.

sobre unidades de la lengua, sino en las estrate-

gias. En una actividad de completacién que se rea-

lice en grupo, los nifios pueden pensar juntos y asi

llegar a darse cuenta que p\)ueden hablar de pala-

bras o frases que no les son familiares, por el solo
hecho de centrar su atenciéﬁ en el sentido del texto.

Sinopsis |

En este libro, hemos examinado la lecto-escritura
siempre dentro de un conte&to en el que lectores y
escritores reales dan senti‘do a textos reales. De
esta manera, escogi presen‘tar la ensenanza de la
lectura a través de relatos 3e maestros reales, en-

. o \
senando a nifios reales, en salones de clase reales.

Centré mi interés en las e)‘fperiencias que los ni-
nos iban teniendo al igual que en el papel que los
maestros asumieron, para ilustrar c6mo lo que los

maestros saben nos informa sobre su manera de
ensenar y se refleja en lo ql‘le los ninos hacen. Es-
tos fueron salones de clase reales, y dentro de es-
tos salones hay una diversidad de aprendices quie-
nes requieren del apoyo de sus maestros: algunos
estudiantes traen problemas emocionales y fisicos
serios; otros, problemas qule impiden que se con-
centren en su aprendizaje; a{lgunos tienen mal com-

portamiento. Lo que estos maestros entienden es
que la mejor -quizés la Unica manera- para asegu-

rar un desarrollo 6ptimo para todos sus estudian-
tes, es trabajar sobre sus habilidades que tienen
de la lengua, de la lecto-escritura, sobre sus expe-
riencias, sus culturas, y sobre sus necesidades fun-
cionales.

Estos maestros son observadores inteligentes
de ninos capaces de valorar el desarrollo que los
nifos de jardin tienen en su lecto-escritura; la re-
sistencia de un adolescente de educacién media a
la leer y a escribir; los primeros intentos de un
hablante de espanol incursionando en la lecto-es-
critura del inglés. Ellos conocenf literatura de ni-
fios y construyen bibliotecas de ‘aula. Facilmente
vienen con el libro indicado para iel nino indicado y
proveen a los estudiantes del apoyo que necesi-
tan. Estos maestros se hacen cargo de sus salones
de clase: usan materiales pero ho permiten que
ellos se sientan manejados por éstos. Estos docen-
tes distribuyen el tiempo de la escuela: hora, dia,
semana, mes y ano, para dar a sus estudiantes el
tiempo suficiente para que lean y escriban a medi-
da que aprenden, y aprenden a medida que ellos
leen y escriben. Siempre responden a la diversi-
dad de intereses y valores de sus estudiantes en
niveles apropiados de dificultad p;jara cada estudian-
te. Sus salones de clase son lugares emocionantes e
interesantes para estar alli y para aprender.

Yo no estoy sugiriendo que cada maestro exi-
toso de lectura y escritura necesita ser un super
maestro. Estoy sugiriendo que necesitan ser pro-
fesionales dedicados e informados respecto a la
lecto-escritura. Esto quiere decir que necesitan
entender la lectura y la escritura como procesos,
entender cémo los nifos llegan’a ser lectores y es-
critores efectivos, cémo los nifios aprenden la len-
guay la usan para aprender. Finalmente, los maes-
tros necesitan conocer a sus estudiantes muy bien
para que puedan apoyarlos en isu aprendizaje y
ayudarlos a alcanzar todo lo que son capaces de
alcanzar.. '
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