W Articulos

INTRODUCCION
Los desarrollos teéricos de las ciencias del Ienguaje no

siempre han sido consistentes en su aplicacién en la docencia de las
lenguas; una de las causas est en que_ la lingiifstica aphcada se re-
duce a la version ‘escolar de las teorias gramatlcales sobre el uso; y,
otra, en que las acciones emprendidas son poco productlvas de no
ser por el objetivo de capacitar al estudiante en las consabldas ha-
bilidades de leer, escribir, hablar y escuchar. i S

De acuerdo con los avances en el conocimiento del lenguage las “

teorfas, si bien utlles no pueden ser el objetivo central de 1a ense-
flanza de lenguas. Algunas razones salen al paso. En general, la con-
cepcién sistemética de las:lenguas obedece a modelos ajenos a
texto y orientados a la ensefiabilidad como tendencia pedagégica que
se concentra enlel enfoque metalmgulstlco Tampoco lo pueden ser
las habilidades, perseguidas a través de objetivos y resultados, cuya
simplicidad y abstraccién, excluyen los contextos funcionales del
uso del lenguaje. B

Sin ahondar en detalles, la primera conclusién alude a la ausen-
cia de respuestas de tales conocimientos aplicados a la ensefianza de
la lengua castellana, a cambio de la versién escolar de la teorfa lin-
giifstica. Algo parecido ocurre con la literatura, cuya ensefianza se
concentra en la teorfa y la historiografia literarias y no en el saber
cultural y en el placer de las artes poéticas.

Junto a las tendencias mencionadas, se manifiesta el bajo grado
de comprensién de la naturaleza y funciones del lenguaje, de las po-
sibilidades del trabajo pedagégico y la confusién entre las habilida-
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des que se truecan en destrezas, capacidades o aptitudes, sin férmu-
la de juicio. Ademds, no se identifican los procesos pedagégicos del
lenguaje y las estrategias didacticas necesarias para desarrollar las
dlferentes competenmas que lo conforman.

Ex1ste ‘pues, la necesidad de repensar y definir principios
epistemolégicos, teéricos y metodolégicos que tracen caminos cohe-
rentes al conocimiento del lenguaje y que fijen criterios para su apli-
cac16n al menos en lo concerniente a su didactica y pedagogia.

or otro.lado;-es precmo abordar la cadena de decisiones que en
el dltimo cuarto de siglo han transformado las maneras de ensefiar
espanol en Colombia, no solo en relamén con la tradicién filolégica,
heredada de Espafia, sino con los planes decenales de educaci6én que
se v1én"n; sucedlendo desde 1974 Dando por descontado el pnmer
cional cdhdéldo con el nombre de Renovacién Curricular. En lo
pertinente al 4rea actual de Humanidades, Lenguas y Literatura, el
enfoque se denominé seméantico-comunicativo y se inspiraba en las
orientaciones de Luis Angel Baena y su interés era superar los limi-
tes filolégicos y normativos, asi como los presupuestos sistematicos
tanto de la gramética tradicional como de la lingiifstica estructural y,
alin, de la generativa transformacional.

Afinales de 1998, el MEN ditunde los Lineamientos Curriculares
de Lengua Castellana, con fundamento en la Ley 115 de 1994 y en
relacién con los Proyectos Educativos Institucionales, vigentes en el
pais desde 1992. En la propuesta, el fundamento humanistico de la
ensefianza de la lengua'y la literatura adopta la direcci6n semidtica y
semantica, y establece cinco ejes de desarrollo referidos a la cons-

I A pesar de la tradici6n, de los textos legales, de los programas de lenguas que insisten en las habilidades, segiin una encuesta aplicada a un grupo de 160 maestros, se revela

que para un buen porcentaje de ellos - (68%) -

las habilidades no tienen que ver con la pedagogia de la lengua. Cf. Cardenas (1998).

2 Este primer intento resulta tardio con respecto a la decisién de ensefiar lingiiistica en la educacién colombiana, decisién que se toma a finales de la década del cincuenta.

sesenta y dos



truccién de sistemas de significacion, a la produccién e interpreta-  cen posible hablar de la naturaleza analitica, critica y creativa del
cidn de textos, a los procesos culturales y estéticos asociados al len-  pensamiento.

guaje, a la zntera(fczorf/y alos p rocesos cu.lturales implicados en la En relacién con el comportamiento, el lenguaje soporta y rige la
ética de la comunicacidn y, el dltimo, referldo al desarrollo del pen- conducta psico-social de las personas; a través de él, se manifiestan
samiento. vivencias, emociones, pasiones y sentimientos donde se asientan’ ac-

Sin duda, los avances logrados no superan los evidentes signos titudes y valores y se propician el trato social, la participacién y la
de dispersi6n; primero, porque los sistemas de significacién parecie- ~ interaccion en ¢l ejercicio y respeto‘de log debgres y.dergchos.huma-
ran ser ajenos al conocimiento y al comportamiento humanos, prin- 10, dentro de contextos rituales, simbdlicos, imaginarios e ideol6-

cipios que, ademds de su relacién estrecha con la cosmovision, ori gicos generados por la cultura.

La base humanistica del enfoque la provee el concepto de vision.
de mundo; entendida como marco nocional, conceptual y valorativo
de “del cual el hombre ejerce su actividad humana. Este conjunto
ira en torno a los principios de totalidad y alteridad y a tres dimen-
es: cognoscitiva que consolida las relaciones entre.el hombre y
mundo; ética que organiza las relaciones histdricas y sociales del
ombre con los demas hombres; y estética que revela los nexos natu-
ales y trascendentales que el hombre establece consigo mismo y con
los demés niveles de su entorno. Cada uno de los campos sefial
rroteros al sentido de la vida.

piacién y manejo del mundo; segundo, porque no se
cesos pedagdgicos vinculados con el lenguaje y se r
con decisiones que corresponden aotras dreas; en fin, p

= 3
base‘semlolmguxstxca, este articulo” pretende situar lo
1 rco ampho sobre el lenguaje, las funcnones del 4re

La semxo]mg
concibe el lenguaje desde ‘u
punto de apoyo 5

o se reduce a la verdad; po-
1, a la verosimilitud, a la proba-
a la plausibilidad. Tampoco es
, adopta rasgos contextuales que
; roposicional y modal. De este -

amente objetivo y, por k
flejan en - los compo
0, la subjetmdad

gia. El secundario o légico, surgido'd
verbal, que se funda en la universali

cién y de experimentacién que reformula
servicio del hombre.

os estructurales y conceptuales como valorativos e ideol6-

En cuanto al proceso cognitivo, el lenguaG|e onie nde, por un lado, de la organizacién sistemética de la sig-

mlento una relaci6n dlalecuca y analectxc

atrae condiciones contextuales, cuyo efecto de control es natu-
al proceso de enunciacién.

En cuanto a las f%nciones del lenguaje, es indispensable ampliar
la base comunicativa hacia lo significativo y lo expresivo, en aras
de la coherencia del modelo con sus fundamentos y desarrollos; la

cias o los smcretlsmos de sentido simbélicos e
mados a los procesos inferenciales y de control m

|
I
|
)

3 Este articulo surge de la investigacion DEL03399 patrocinada por UPN-CIUP, titulada “Un marco semidtico-discursivo para la enseiianza del lenguaje”, cuyo informe final
se presentd en diciembre de 1998. |

4 Como disciplina critica, la semiolingiiistica debe tener en cuentailas pretensiones de orden humanistico, politico e ideoldgico que afectan los procesos de lenguaje y, por
supuesto, su ensefianza. i

5 Este aspecto. asi como los factores analdgico y analéctico, diferencian nuestro enfoque del planteamiento de Charaudeau (1983), cuya fundamentacién es de cardcter
sociolingilistico. '

6 La analéctica es una relacion que no se orienta a crear sintesis, sino totalidades con fundamento en el principio de sincretismo. Su origen esta en la dimensién analégica y su
naturaleza es holistica, es decir. basada en procesos, funciones y reldcmnes que dpuntdn acrear visiones integrales de la realidad simbdlica e imaginaria del hombre en cuanto
a los nexos con el yo, con el otro y con el mundo.

7 El substrato axio-timico es el lugar donde se construye la red snmbohca e imaginaria del sentido. a partir de las experiencias de lo vivido en contextos histéricos y culturales
donde rigen los valores: es, en efecto, un cruce de caminos entre experiencias, configuraciones imaginarias y contextos axiolégicos que alimenta la esfera del sentir y del
querer humanos.

8  De manera particular. no se puede consentir en un modelo pedagégico del lenguaje'que se haga solo énfasis en las competencias comunicativas, por mucho que se enriquezca
su concepcion; ‘cabe recordar que el planteamiento de base responde 4 un momento coyuntural de Ia lingiiistica. Cf. Hymes (1984)
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coheréncia teérica requiere el ajuste de las funciones con los apara-
tos y poderes con el prop6sito de sintetizar las relaciones del hom-
bre consigo mismo, con el otro y con el mundo, orientacién que toma
caminos hacia los niveles: seméntico, sintictico y pragmatico.

Por iltimo, estan los procesos de lenguaje. En el marco de una
'pedagogla del lenguaje, es p051ble desarrollar los niveles del sentido
en relacién con los procesos de semiotizacion , semantizacién y co-
municacién que implican variadas formas de la representacién del
senltgdo. Asf, la semiotizacién configura, desde la visién de mun-
do, las posibilidades del sentido que se asignan a las concepciones

de mundo de grupos culturales se han formado a lo largo de la vida.

La semantizaci6n ejecuta o realiza uno de esos recorridos en el inte-
rior de un texto, ateniéndose a configuraciones discursivas e itinera-
rios figurativos del sentido, que dependen de los controles de la co-
hesién y de la coherencia lineal en el interior de los textos. Entre
tanto, la comunicaci6n contextualiza, es decir, somete a condiciones
del entorno y de los sujetos interactuantes ese sentido, atendiendo al
aparato enunciativo y a la dimensién pragmatica del lenguaje rela-
cionada con los actos de habla, los puntos de vista, la perspectiva y
las modalidades que la integran.

s

2, SEMIOLINGUISTICA APL!CA'A
Y PEDAGOGIA DE LA LENGUA

La docencia de la lengna castellana es la integracién de procesos
pedagébgicos de orden psicolégico, histérico, social y cultural, orien-
tados al aprendizaje de modelos cognoscitivos y de comportamiento,
sobre bases semi6ticas y discursivas. El fin es construir individuos y
formar personas que ejerzan con responsabilidad y plenitud sus dere-
chos y sus deberes, atentos a la dignidad y defensa integral del hombre,
en su corporeidad, subjetividad, conocimientos,-ideasy valores, den;-
tro del contexto local y el marco global del universo. '

Teniendo ‘en cuenta la ex1ste}12c1a de modelos lingiiisticos. sensi-
bles y no sensibles al contexto, es posible diferenciar las tenden-
cias hacia la ensefiabilidad de y la educabilidad por el lenguaje. Si se
atiende a ' las comp?tencias y a la base semiética discursiva pro-
puesta, la pedagogia ~ debe ajustarse al niicleo de la educabilidad
que, centrado en el principio de circularidad de las ciencias huma-
nas, tiene como propésito la formacion integral del hombre. ‘

Este principio pedag6gico exige tomar decisiones sobre las funcio-
nes del 4rea, las competencias y los procesos pedag6gicos pertinentes.

2.1 LAS FUNCIONES DEL AREA" DE HUMANIDADES:
Y LENGUA CASTELLANA

Segiin la tradici6n, el 4rea de lenguas asume el lenguaje y la lengua
como objetos de conocimiento. Por eso, ha prevalecido el niicleo de
ensefiabilidad de la disciplina y ha predominado el enfoque metalin-
giifstico. Ahora, es necesario asignarle, ademés de ésta, al menos dos

propsitos, segiin se ensefie para la vida o como medio de aprendizaje.

Como.ya se dijo, el lenguaje es soporte imprescindible de la vida
social y psicolGgica de las personas; como sistema heteréclito, atrac
la atenci6n sobre la mayoria de los 6rdenes de la vida social e indi-
vidual. Tal perspectiva se hace  comprensible en relacién con las
dimensiones de la cultura: la industrial, la institucional, la valorativa
y la simbélica.

En funcién de la vida, el lenguaje es instrumento, medlo y pro-
ducto cultural; a través de él, se configura, conservay transmite el
legado humano. Como cédigo, se rige por reglas que condicionan
los comportamientos que, dispuestos por el aparato enunciativo y
controlados por el conjunto de actitudes y valores, son propios de la
iiteraccién y el intercambio comunicativo, atravesado por vivencias,
imaginarios, afectos, sentimientos, actitudes, valores e ideologfas.
En fin, el lenguaje no se reduce a sus manifestaciones verbales; de
hecho, el hombre se vale de lenguajes, metalenguajes y paralenguajes

para configurar su experiencia en el mundo de la vida.

. Ahora bien, en el campo educanlvo, el lenguaje es ¢l mstrumento
mds iitil para impartir la ensefianza ~, ain la de caricter més formal;
el conocimiento es discurso, tanto en el sentido de ‘discurrir’ o ‘dis-
cutir’ como en el del funcionamiento texto-contextual. Es, ademds,
el medio més eficaz de aprendizaje por cuanto gracias al juego de
transcodificaciones de que es capaz, convierte unos c6digos en otros,
los transforma, traduce, sustituye y auxilia de manera miltiple. M4s
que instrumento, es mediacién 'y con]unto de estrategias de apren-
dizaje.

En tercer lugar, el lenguaje es, segiin criterio cominmente acep-
tado, un objeto de estudio que debe ser avistado en su naturaleza de
sistema y de proceso, de acuerdo con los nuevos desarrollos teéricos
alcanzados. Desde el punto de vista metacognitivo, resulta itil recu-
trir a un enfoque tedrico rico en perspectivas de conocimiento del
lenguaje que rebajarlo al simple aparato gramatical o al poder expli-
cativo particular a la concepci6n transparente e informativa de la sig-
nificaci6n.

Estas bases, a no dudarlo, pueden contribuir a mejorar signifi-
cativamente la ensefianza de las lenguas.

2.2 COMPETENCIAS
Y PEDAGOGIA DEL LENGUAJE

Esta categorfa del anilisis lingtifstico, debida a la concepcién
reconstructiva del lenguaje de Noam Chomsky, exceptuando su cufio
racionalista, es una de las m4s importantes en la actual concepcién
de las ciencias humanas y de la pedagogia. Durante largo tiempo des-
cuidada, ha dado origen a enfoques de orden cualitativo que, junto a
las visiones critica, etnogréifica y fenomenolégica, han sefialado un
rumbo distinto a la problemética del sentido.

Referida inicialmente a la gramdtica, pronto fue reajustada por
Hymes para designar la comunicacién; de ahi ha derivado hacia atros
campos, adoptando perfiles cognoscitivos, semi6ticos, discursivos,

9 Aunque la concepcién de este proceso se encuentra en Mignolo (1978: 47-59) bajo la forma de produccién y transformaci6n textuales, aqui es tomado como construccién de
mundo o conjunto de posibilidades de sentido a través de distintas formas de representacién y codificacién simbélica.
10 Un concepto de visién de mundo, coherente con los planteamientos esbozados, debe referirse al conjunto de idéas y valores, que definen las relacxones yo-yo. yo-otro y yo-

mundo y dentro del cual inscriben sus practicas los individuos.

11" Aunque el enfoque semi6tico cubre lenguajes verbales y no verbales; nos refenremos desde ahora a los primeros, en especial, a la lengua castellana

12 Cf. Cérdenas & Tobén de Castro y Correa (1999: 19-26).

13 Las bases de esta concepcién, en la Universidad Pedagégica Nacional; se encueritran en las investigaciones que sobre la pedagogfa constructivista adelantan los profesores
- Rémulo Gallego Badillo y Roiman Miranda, de la Facultad de ciéncias. Asimismo, en el trabajo que sobre estilos cognitivos y con el patrocinio de Colciencias, realizan los
profesores Angela Camargo y Christian Hederich y en la investigacién que sob:é enseiianza del lenguaje adelanta el autor de este articulo.

14 Con fundamento en el constructivismo, es posible interrogarnos acerca de la coherencia entre las competencias y la concépcién curricular de las 4reas. Las 4reas tradicional-
mente obedecen a la autoridad del maestro y a las tendencias informativa y memoristica de la ensefianza. {No contradice esto las pretensiones del constructivismo? Este es un

problema pedagégico que es necesario dilucidar, resolver.

15 A propoésito de ésto, cabe destacar desde el punto de vista sociolingifstico 1a necesidad de reconocerle al lenguaje el poder pedagégico y persuasivo. Cf. Cﬁrdenas (2000).

16 En este sentido, es medio que abre el juego de posibilidades del sentido. '
I
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simbélicos, narrativos, ideolégicos, so- I_a personalizaCi()n . 2.3 PROCESOS PEDAGOGI-

ciolingiifsticos, psicolingiifsticos, estraté- COS DEL LENGUAJE

gicos, sociales, culturales, etc. ConCibe al SUj eto en En el terreno concreto de la pedago-

Descontando los factores anotados, la gia del lenguaje verbal, la orientacién
competencia semiolingiifstica influye en t I de las competencias debe contribuir al
los clz)impos de la representacién y del dis- proceso abler O a desarrollo I:1(3 cuatro procesos con nu-
curso (texto en contexto). Es asi como la ~ > merosos puntos de contacto y de su-
competencia semiolingiifstica puede perposicién: pensamiento, interaccion,
definirse como la capacidad del hombre escritura y lectura.
para semiotizar el mundo y construir dis-
cursos que representen, influyan en y ex-
presen la experiencia humana. Siguiendo
. a Charaudeau (1983), la competencia

- semiolingiifstica estarfa conformada por
tres érdenes

Consideradas las dimensiones 16--
gica y analégica del conocimiento y
las facetas analitica, critica y crea-
tiva del pensamiento en la configura-
cion del sentido, la hipétesis acerca
del poder del saber en el milenio que
comienza, la pedagogia del lenguaje
debe concentrarse en varios tipos de
competenczas de orden COgnosEitivo.:

. ~Competencia lingiiistica constitui- ‘
_da por los diferentes érdenes de
_organizacién de la materia lingiifs- |
ticay por los aparatos conceptua-
= les: enﬁnéiativo, _argumentativo,
_ narrativoy retérlco
" base al estatuto se
“configuracién tran
transtextial.

. Cotheter‘icid“,siguacional consti-
tuida pdr”“”li'i‘s situaciones

pecto a aprendizajes implicados
escritura. /

Por su parte, la interaccicl
ercamblo y encuentro en dm.

ividad, las vivencias, la for na
roblemas 1de010g1c0s et

de vida a la persona, es posible dive
caen varios niveleS' 1) Bdsicas' com

En relacion con las funciones del lenguaje compet : .
tivas, comumcanvas y exPreswas 4) En relacion nteraccién es una sintesis de subjetividad y de intersub-
la subjetividad es la opcién modal frente al saber mientras

ersubjet1v1dad garantiza el mtercamblo cognoscmvo so-

‘realidad, en donde el lenguaje como principal mediacién facilita la
interiorizacion del producto sociocultural. E1 hombre no es indivi-
duo absoluto sino persona que conjuga difetencias especificas con
caracteristicas universales de orden biolégico y cultural frente a otras
personas en la actividad social conjunta.

formacién pedagégica en los procesos pedagégicos
los cuales nos referiremos a continuacién.

17 Entendemos por competencia el conjunto de conocimientos, habilidades, aptitudes, actitudes y valores que regulan y controlan de manera consciente el saber ser, el saber
hacer y el saber saber de las personas. Por su parte, las aptitudes son, a diferencia de la concepcién tradicional que veia en ellas disposiciones innatas, capacidades “que
reestructuran lo sabido y mejoran las estrategias” para hacer del conocimiento un proceso eficaz. Cr. Cardenas (1998:37).

18 De hecho, es posible aplicar pedagégicamente la propuesta greimasiana acerca de la existencia de niveles de funcionamiento virtual, real y actual de las competencias; de este
modo, el querer. el saber, el poder y el creer pueden ser formas de enriquecimientos de esta propuesta que ofrece campos adn por explorar. Cf. Lozano y otros (1986).

19 En' la actual coyuntura educativa, la propuesta del ICFES acerca de las competencias inferpretativa, argumentativa y propositiva parece apuntar, en nuestra opinién, a
competencias de indole cognoscitiva; tal propuesta es consistente con la importancia que aln se concede a las dreas de conocimiento y, por supuesto, al volumen de
informacién que ellas representan. Sin embargo, no responde a los presupuestos holisticos en que se pretende sustentar el cambio educativo que se pregona, pues se descuidan
premisas fundamentales relacionadas con la visién integral de mundo y de hombre. la transformacién de los modelos cognitivos y las dimensiones de la cultura.

20 Como se advierte en Cdrdenas (1998:76-80). la nocién de dmbito tiene un caricter lidico como espacio que se abre a las miltiples dlmensmnes de la actividad de las personas,
en contextos axio-timicos e histdricos.

21 Dadas las actuales circunstancias de nuestro pais. consideramos de trascendental importancia las tesis de la filosofia latinoamericana acerca de la persona humana y sus
valores. Definir la persona humana en los términos kantianos o de la filosofia latinoamericana. Segiin estas tesis, la opcién ética fundamental es la alteridad, centrada en la
visién del hombre como ser posible y abierto y en la inviolabilidad de la dignidad humana. Cf. Marquinez Argote y otros (1986: 73-83).
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La tendencia intersubjetiva a compartir puntos de vista, modali-
dades, marcos de conocimiento, redes teméticas y presupuestos es el
marco de referencia que garantiza la eficacia de la comunicacién,
cuya base es la generalizacion, segin la cual el nifio no recibe el
mundo en estado natural; lo recibe socializado y humanizado, a ]a
par que construido a manera de costumbres y artefactos culturales.

Estos presupuestos pueden soportar el desarrollo de competen-
cias relacionadas con vivencias, emociones, afectos y sentimientos;
con actitudes, posiciones y decisiones que se toman frente a retos
vitales; con valores como la responsabilidad, la tolerancia y la parti-
cipaci6én como fundamentos de la convivencia social; con ideologias
que orientan la praxis vital de las personas.

Por iltimo, la lectura y la escritura no son simples habilidad
son procesos pedagégicos de largo alcance que se desarrollan co

base en competencias complejas en donde convergen el pensamien--

to y la interaccién. En relacién con lo primero, los dos procesos
dependen de hébitos y modelos cognoscitivos. Los hdbitos garanti-

“zan el aprendizaje de competencias de orden motor, sensorial, senso-
motor e intelectual, tiles en amb0s casos. Los:modelos cognoscitivos
implican formas de razonamiento, inferencia, operacxones y resolu-
cién de problemas, competencias. mediante las cuales ei Juego de lo
explicito y lo implicito. contnbuye ala generaclén de nuevo
miento. En cuanto alo segundo la distancia que ambas crean de los
contextos de intercambio suponen un control metacognos
comportamental que implica la creacién del mterlocutor enl
nos de la produccnén y de la interpretaci6n.

~ Elpensamiento tamblézlsl mﬂuye en ella a través de la argumenta
cién y la interpretacién;  sin desconocer otras formas de razona
miento como la demostraci6n y la verificacién, asi como la necesi-
dad de la explicacién, el desarrollo de las competencias debe orien
tarse a la coherencia, sustentada en los elementos contemplados e
la configuracién del sentido. Produéulo ¢ interpretarlo no es un pro:
ceso simple; su complejidad requlere poner asu servicio las capa
dades intelectivas e interactivas de manera que ambas contribuyan
la humanizaci6n, a la 1nteracc16n, a la personahzaclén y alacont
tualizacion. L

',

3. NATURALEZA DE LA PEDAGOGfA DEL LENGU

Sin entrar en detalles, la pedagogia del lenguaje debe basarse en
principios y procesos, y ser reconstructiva, mteracnva ntextua-
lizada y personalizada. ’

En lo pertinente a su misién cognoscitiva, la pedagogia preteﬁde

varios fines: desarrollar las competencias para el aprendlza
tructivo, responsable y deliberado; contribuir al refuerzo y
formacién de los modelos cognitivos de aprendizaje y propic
procesos de pensamiento analitico, critico y creativo.

. . . . 24
En relaci6n estrecha con lo anterior, el perfil reconstructivo,

este sentido, el metalenguaje, adaptado a la capacidad de los estu-
diantes, puede ser 4til para la reflexién sobre el lenguaje, su natura-
leza, poderes, usos y funciones en la educacién. También, puede ase-
gurar el aprendizaje significativo y afianzar el conflicto cognitivo,
parémetros en los cuales estriba el aprender a aprender.

De /manera complementaria, la pedagogia de los procesos dlSp0~
S medlos textuales y contextuales para generar discursos y la
encia del uso social y de los poderes del lenguaje, tanto en la
cotldlana como en la gestién pedagégica de maestros y alum-
La 1tuaclén del lenguaje y la educacién en el marco de la socie-
la historia y la cultura, es solidaria con la racionalidad dial6gica
y ‘con la consciencia de su comportamiento.

08 procesos afianzan las etapas de los aprendizajes, en situacién:
1, simulada y continua. Asf no se abandona el estudiante a su suer-
bajo el supuesto de que habla la lengug, usa el lenguaje; mis bien.
ca provecho de las estrategias que lo ponen en escena en laes-
 como ambiente social de encuentros interhumanos donde se

‘ expone e exphca se experimenta, se especula pero, también, se ra-

se sistematiza, se modela, se interactia, se dlaloga, se pamcl-
pa, se discute, se describe, se analiza, se compara, se contrasta, se
ilustra, se crea, se critica, se propone, s¢ interpreta -y se argumenta.

e conocnmlento y de
omportarmento sean los soportes dela pedagogla Laénsefianza por
principios y de principios es definitiva pues no se trata exclusiva-
mente de aprender resultados y teorfas multlp}es la repetici6n fa-
vorece la marginalidad y la dependencia --sino de sentar las bases
a construir saberes y conductas y, como e obvio, plasmar - dar

n y plastlmdad a-la personalldad P la 1mportanc1a de
a ensar y a interactuar.

rmas de pensar, no es determmi’stlca, esté condicionada a inte-
, motivos y necesidades de aprendizaje ysu Qerfll es la solucién
lemas y aprendizajes no predeterminados;  se basa en la ges-
gmada en distintas fuentes y es planificada, multiactiva y es-
nea, individual y grupal; en dltimas, es una pedagogia que per-
‘mite la intervenci6én y promueve el desarrollo de las capacidades y
talentos del estudiante, con miras al ejercicio de actitudes'y valores
positivos para la vida y para el estudio.

Desde el punto de vista del estudiante, la pedagogia de las com-
petencias del lenguaje debe ser personalizada y, por tanto, acogerse
a los’ estilos cognoscmvos, " ademss de contribuir al proceso auto-
formativo, no es ajena al aprendlzaje consciente. La personalizacién
concibe al sujeto en proceso, abierto al didlogo racional, a la histo-
tia, a la cultura, a las diversas manifestaciones de la subjetividad y a
iembros de su grupo social. Ser sujeto activo es disponer a ple-
el ser y el hacer humanos a favor de la formacién y del aprendi-

ha de afrontar la consciencia metacognoscitiva del aprendizaje. En

22 De ahi, por ejemplo, la necesidad de que una de las competencias interactivas que se han de desarrollar en relacién con la lengua se el aprendizaje de sus formaciones
discursivas. En relacién con este concepto se puede consultar Pécheux (1978).

23 Por ejemplo, la interpretacién requiere de las inferencias pero no puede reducirse a la abduccidn, a pesar de lo novedoso del término y de la propuesta; hay campos que exigen
explicaciones para su comprension y esta se logra mediante la induccidn y la deduccién. Pero, de igual modo, queda un remanente donde opera la transduccidn. Asf concebida,
la interpretacién requiere, al menos, de cuatro tipos de inferencias. Cf. Cérdenas (1999)

24 Los fundamentos de esta pedagogfa pueden leerse en Habermas (1989), Avila (1994), Mockus y otros (1995) y Gémez M. (1996).

25 El énfasis puesto a lo largo de este trabajo en la ensefianza no implica confinarla a su papel informativo; se fija, mas bien, en la necesidad del maestro y refuncionaliza su
accién, incorporando las actividades de planificacién, gesti6n, tutorfa y orientacién de los procesos sociocognoscitivos e investigacién de los procesos de aprendizaje que
ocurren en el contexto sociocultural de la escuela y del aula.

26 Una visién amplia de las caracteristicas de la pedagogfa interactiva pueden consultarse en Paquette (1992).

27 Esto se puede relacionar con los campos 16gico y analégico, con la diferencia entre simbolos y signos; con la orientacién hacia el conocimiento y los valores; con los
procedimientos discursivos de expansién y condensaci6n y las operaciones correspondientes; en fin, aceptando grados e interferencias y sin preténsién dicotémica, se puede
aceptar la existencia de mentes simbélicas y signicas que organizan, modelan y modalizan de multiples maneras tanta.¢l conocimiento como el comportamiento.

...........................................................
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En el campo del lenguaje, la responsabilidad del aprendizaje como
acto personal .implica poner énfasis particular en las competencias
de cada cual. La autoformacién atiende a sucesos objetivos, a nue-
vos conocimientos y métodos, a funciones y necesidades de
autoaprendizaje, a nuevos intereses. Al definir muchas vias de auto-
formacion, la personalizacién-amplia las vias hacia la autonomia e
interaccién pero también proporciona procedimientos y estrategias

. que junto a las tareas, materiales e instrumentos convergen en la
necesidad de superar los linderos de la escuela. Esto supone que la
persona se proyectay debe ser respetada en la escuela, en la socie-
dad y en la familia.

A las anteriores caracteristicas se agrega la contextualizacién,29
enmarcada en la idea comunitaria de la escuela y del aula y atenta
alos intereses individuales y colectivos en sus vinculos con las ne-
cesidades sociales y regionales. Frente a los discursos denotativos y
a los metalenguajes en. abstracto, el curriculo contextualizado debe
ser integrado y flexible en cuanto a la participacion de los miembros
de la comunidad escolar y social y en sus respuestas.a las necesida-
des, intereses, estrategias y contenidos que lo forman. Por eso, la
escuela debe inscribir sus propuestas dentro de la cultura en la varie-
dad de sus niveles y manifestaciones.-

Algunas de las funciones de la escuela tienen que ver con la apertu-
ra de cauces al enriquecimiento de los cédigos de sentido, a las relacio-
nes sociales como factores de intercambio, - a la aceptacién de normas
que regulan las relaciones sociales, a la produccién e interpretacién
discursivas, asi como a la ampliacién de marcos de conocimiento y de
comportamiento, como formas bisicas de la conducta humana.

Para ello se requiere un maestro bien formado, conocedor inte-
gral del ser humano, tolerante y responsable; investigador y gestor
de aprendizajes; capaz de abrir caminos a la participacién y de en-
tender que el salén de clase y la escuela son comunidades de habla y
no simples laboratorios donde se ponen a prueba teorfas.

El maestro de lenguaje debe ser maestro total; esa calidad la
adquiere quien diversifica el uso de la lengua, reactivay amplia los
marcos de conocimiento del estudiante para la escritura y la lectura;
ventila el lenguaje en su caracter de mediacién y de identificacién
cultural; procura la funcidn instrumental, cognitiva y metacognitiva
del lenguaje; recurre a los aparatos, reconoce las formaciones dis-
cursivas, los poderes de la lengua y corrige los usos distorsivos sin
dogmatizar. '

No estandarizar la lengua del alumno, corregir de manera natural -
y ampliar el repertorio semiodiscursivo; permitirle contar sus 'vi-
vencias, experienciasy suefios; escuchar sus preguntas y adaptarlas
a las circunstancias de la clase; motivarlo para que comparta y sus-

_tente puntos de vista y defienda posiciones y para que trabaje y jue-

gue. Inducirlo a reconocer el nuevo contexto escolar con sus cédi-
gos, exigencias, limitaciones y requerimientos de desempefio enten-
diendo que alli una de las mediaciones basicas es el lenguaje, son
otros papeles del maestro total.

Estas son algunas de las maneras de cultivar, a través de la peda-
gogia del lenguaje, un hombre nuevo para un pais nuevo, con pers-
pectivas de futuro promisorio y en paz.

i

28 Desde esta perspectiva, el estudiante es una variable educanv.n lincierta. cambiante. casi incontrolable. en continuo desarrollo, inscrita en un contexto de intervencién triple:

familia. escuela y sociedad. donde conoce y se comporta de maneras muy diferentes.

29 La contextualizacion curricular valora positivamente la cultura en todas sus dimensiones. los dialectos y variantes lingiiisticas, la literatura regional, dando un no a la
impostacion de la norma lingiiistica y al desprecio de lo popular y de lo cotidiano. Una primera reflexién acerca de este tema podria darse a la luz de los cédigos del sentido;
al parecer. la escuela siempre insiste en los codigos heuristicos propios del manejo del mundo pero deja de lado los actitudinales, valorativos, hermenéuticos, etc. Esto es
consistente con la critica hecha mds atrds acerca de la tendencia logicista de la escuela, casada con la ensefianza del conocimiento cientifico.

sesenta y siete



WY Articulos

BIBLIOGRAFIA

Avila, Rafael. (1994). La educacién y el pfoyecto de la modernidad, Bogot4, Antropos Ltda;
Céardenas P., Alfonso. (1997). “Hacia una pedagogfa integral del lenguaje”. En Folios, Segunda Epoca, No. 7, pp.37. .
. (1998). Un marco semiodiscursivo y sociocognitivo para la ensefianza del lenguaje, (Informe de investigaci6n),

UPN-CIUP, 240 pags. &
. (1999). Naturaleza semi6tica del pensamiento y ﬁédiéogféy:del lengua, (Informe de investigacién), UPN-CIUP, 56

pags.
. (2000). Principios de pragmatzca aplicada: Hacuz !
ca Nacional, pp. 74-80.

Cérdenas, Alfonso. & Tobén de Castro, Lucfa y Correa José Ignacm (: oyecto Curricular de la Especializacion en Docencia del
Espafiol como Lengua Propia, Universidad Pedagégica Nac1onal 132 %

Charaudeau, Patrick. (1983). Langage et discours — Eléments ¢
Chomsky, Noam. (1976). Aspectos de la teoria de la sintaxis, Madr
Coulthartd, Malcolm. (1993). An Introduction to Discourse Analyszs,f
Dickinson, Leslie. (1993). Self-instruction in Language Learning, Camtj, i
- Gémez, Miguel A..(1996). No solo tiza y tablero, Bogotd, Magisterio. §
* Habermas, Jiirgen. (1989). Teorz’a de la.accion
Hederich, Christian. , Angela‘:: Cdmd;r'go, jfot»ro
Hymes, D. (1984) Vers la compétence de com
Lozano, Jorge y otros (1986). Andlisis del disc

jos previos, Madrid, Citedra.
bia, Bogotd, UPN-CIU.

Young, Robert. (1992). Teoft’a_cr(tiba de la educacién y discursos

sesentaiyocho . . . .. Lo e e

1

.............................



