Esta reflexion se enmarca dentro de 1a investigacién “Cor
cepciones de los maestros e interacciones lingiifsticas en el aul

inscrito en la Linea de investigacién “Mejoramiento de la ensefian
de la lengua materna”, de la Universidad Distrital, Francisco Ios
Caldas. El proyecto busca indagar las relaciones entre el sa

decir y el hacer de los docentes con el propésito de evidenciar las

concepciones que poseen sobre el lenguaje y la lengua y su incide
cia en el quehacer pedagégico asf como las contradicciones qi
necesario confrontar para lograr su cualificacién. Mediante este tr
bajo se pretende dar respuesta a una de las preocupaciones de la ¢
munidad educativa que se relaciona con la bisqueda de transf

ciones en la ensefianza de la lengua escrita. '

La necesidad de mejorar la ensefianza de la lectur:
y la escritura ha llevado a maestros e investigad
res a proponer una profunda renovacién en este
campo, a través de la reflexion, el anilisis de
problemas y la elaboracién d& proyectos en
minados a lograr su buen desarrollo. Es ya u
lugar comin afirmar que leer y escribir son una
puerta para acceder al conocimiento, a la com-
prensién de las relaciones existentes en el mun-
do natural y social y a la pos1b111dad de construir
y recrear una identidad del sujeto.y de la sociedad.
Pero también existe consenso sobre la poca efectivi-
dad que hasta ahora la escuela ha'tenido en la ensefian-
za de estas competencias. En este sentido, uno de los mayores
obstéculos que hay que vencer para lograr esta transformacién reside
en las concepciones que los maestros han venido manejando sobre lo
que significa leer y escribir. ‘

En el marco dé esta investigacion, entendemos las concepciones
como conocimientos adquiridos a lo largo de la historia del indivi-
duo, por la experiencia personal, la observacién del comportamiento
de los otros, la recontextualizacién de la informacién de origen cien-
tifico que ha recopilado a través de la formacién académica y de la
lectura de la realidad social en general, entre otras. Este proceso im-
plica una construccion activa de sentido que le permite al individuo
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sé de Caldas

car desv1acmnes en el
tos. Ademas, permane-
estas ideas previas las

ntm s de educaci6n y son toda-
unque, claro, existen notorlas

] cién mental sino que maés bien co-

rresponden aun proceso que resulta de la elabora-

cién de sentido que se construye en las interacciones

lingiifsticas. A lo largo de la historia del hombre se ha

reflexionado mucho sobre el lenguaje provocando un sin nime-

ro de investigaciones en el 4mbito de la filosofia, la antropologia, la

sociologia, entre otras, donde se ven reflejadas concepciones e ima-
genes del lenguaje.

El movimiento histérico de la filosofia del lenguaje muestra di-
versas corrientes y escuelas de pensamiento. Ellas expresan una con-
cepcién del fenémeno del lenguaje de acuerdo con su sistema de ideas
y representaciones del mundo. En un principio, podemos referenciar
cuatro momentos fijoséficos cuyos ejes temdticos de reflexién po-
drian expresarse en las siguientes manifestaciones teéricas: La natu-
raleza del lenguaje; el lenguaje como expresi6n del pensamiento; el
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lenguaje como objeto de conocimiento; y el lenguaje como sentido
de mediacién humana. En lo que sigue, intentaremos relacionar estos
momentos de reflexién sobre el lenguaje con las concepciones sobre
la lengua y las consecuenmas de éstas sobre las acciones pedagdgi-
cas que le atafien’

1. NATURALEZA DEL LENGUAJE
O EL MUNDO NOMBRADO POR EL LENGUAJE

Con respecto a este primer momento, podemos sefialar que-en.la
filosoffa de la Grecia clasica la concepcién sobre el lenguaje se dilus,
cida desde una problematica ontoldgica: En el Dilogo el Cratilo de
Plat6n, la indagacién metafisica por la naturaleza del lengu e estd’
referida a.la relacién entre palabra y logos la reflexién acerca de la
unidad entre el nombre y la cosa y la comprension de la-esencia. dela
palabra. El lenguaje esta referido a las formas universales o mundo
de las ideas que le dan existencia a las cosas.

En el andlisis filos6fico que se presenta sobre el lenguaje tal vez
-una de las problemiticas que se ‘plantea sea c6mo desde el 1engu‘
se conoce la esencia de las cosas. Sefiala Lled6 (1995) que una de la
preguntas en el Didlogo del Cratilo glra 'sobre si'las palabras pueden
llevarnos al conocimiento de la cosa, de alli que en esta obra se den

conocer dos posturas filos6ficas en torno al lenguaje: el Naturahsmo .

y el Convencionalismo Lingiifsticos. La comprension ontolégica de

la palabra estd dada en los sentidos flloléglco etlmoléglco y ,~'

;;;;;

va. Se trata, en dltimas, de revelar y develar aquello que hace p051ble
la expresion de la palabra. En la concepcion naturalxsta, el nombrar

del lenguaje es consustancial al universo natural de la cosa; en cam-
bio, para los convencionalistas el modo de ser del lenguaje tiene como‘

fuente y origen la ley y el uso convenido en comumdad

Podemos aventurar una relacion entre esta concepmén de lengua-
je y una concepcién simplificada de lengua. En partlcular sobre la

lengua escrita, se ha mantenido una concepcién que también puede

denominarse naturalismo lingiifstico para unos, nominalismo para
otros. En esta mirada, se entiende el nombre como representacién
del objeto al cual substituye de manera tal que se tiene la ilusién de -

que al operar con los nombres se obtiene la esencia del significado.

Se relacionan con este enfoque practicas muy corrientes en la ense- mmalmente limitado” (1982 p. 27)

fianza de la lengua escrita que, la mayoria de las veces, son las mas
extendidas en nuestro 4mbito educatlvo '

Con respecto a la lectura, y en consonancia con este enfoque es |
sintomético, por ejemplo, el abuso del diccionario, visto como una f
autoridad infalible, dadora del sentido inapelable de los vocablos -

desconocidos en un texto. Bajo esta mirada, se asume que la com-
prensi6n lectora se garantiza con la consulta de las definiciones
preestablecidas de algunos vocablos problematicos y que una vez
recuperada esta “significacién” se logra superar la incertidumbre pro-
puesta por el texto. Es decir, para entender el significado de un escri-
to, bastaria leer el aserto del diccionario “del vocabulario desconoci-
do” y encontrar que éste estarfa dado en lo que la definicién nombra.

Para el caso de la adquisicién de la lectura son bien conocidas las
cartillas —aiin circulan en abundante nimero por nuestras institucio-
nes- que muestran dibujos de objetos subtitulados con el nombre del
mismo al que sugieren asociar, a veces ni siquiera con la palabra
completa, sino con su letra inicial. La esperanza se cifra en que el
nifio memorice esta asociacién palabra-letra / objeto para luego apli-
carla sin mas en nuevas situaciones de lectura. Se asume que el mun-

do se significa con los nombres puesto que ellos llevan en si la esen-
cia del significado. De allf la preponderancia que se otorga al lexic6n
pues se cree que el aprendizaje de otros saberes mejora con una ma-
yor “riqueza de vocabulario” asi, entre més vocabulario se adquiera,
més se garantiza una mayor cantidad de informacién por aprender.

Esta manera de concebir la lectura se relaciona también con un
modelo asociacionista de la adquisici6n del lenguaje que, con ciertas
variantes, fue explicitado desde hace ya 16 siglos por San Agustin.
Segiin esta idea, el nifio desde que nace tiene tendencia a imitar a sus
semejantes y los adultos que lo rodean aprueban sus expresiones cada
vez que se ajustan a los modelos can6nicos de su sociedad. De esta
manera, el nifio aprende a hablar porque produce los sonidos que aso-
cia con aquellos estimulos proporcionados por los mayores. El nifio
simplemente se limita a observar un modelo y memorizarlo para luego
recitarlo ante el adulto en una especie de situacién de examen, resulta-
do-del cual recibe un refuerzo. Se considera entonces, que la lengua
scrita es una smple transcripcién de la lengua oral por lo cual se
, stablece correspondencxa mecénica entre sonido y graffa. Como el
f‘ modelo es muy importante, aparece una preocupacién primordial por
el metodo a emplear. Para el caso, hablamos del enfoque mecanicista
del cual surgen los métodos sintético y analitico que, a través de diver-
808 mat1ces, todawa invaden los espacios pedagégicos.

El método sintético, que parte de los elementos minimos al todo
y que constituy6 durante mucho tiempo una forma de ensefiar a leer
1 y a escribir a los nifios, ha dado origen a los métodos alfabéticos y
| fonéticos que tienen una larga tradicién en la cultura escolar. Se ha
lcre do que el sintético es el método mas apropiado por ser “el mas
1j’ pues se considera que un nifio pequeifio s6lo est4 en condi-
’ﬁe’S‘de aprender primero las unidades minimas de la lengua escri-
para 1uego poder combinarlas y otorgarles finalmente sentido cuan-
do conforman un conjunto en una frase. A veces, se concede que el
mo llegue hasta la comprensi6n de oraciones pero muy rara vez al
iexto Goodman registra esta idea de la siguiente manera: “La idea
de que los chicos comiencen con palabras y luego las reiinen para
i’ormar oraciones es s6lo una ilusién. Esta ilusién se produce porque
el control fisico sobre la articulaci6n de las secuencias de sonidos es

El aprendlza]e de la lectura se convierte en una operaciéon meca-

e trata de adquirir la técnica del descifrado del texto, donde la
una 1magen de lo oral y por lo tanto leer equivale a
decodlflcar los signos escritos en sonidos. Los métodos alfabéticos
dlcmnales corresponden a esta concepcidn.

En la escuela tradlclonal el ejercicio de esta concepci6n de la lec-
tura ha sido, gran cantidad de veces, un ‘pretexto para la afirmacién
de las estructuras autoritarias més recalcitrantes pues cualquier falla
amerita una sancién inmediata. Para el caso de la evaluacién y de
acuerdo con la correspondencia que se asume entre sonido y grafia,
se privilegia la lectura en voz alta en la que un error en el deletreo no
permite al aprendiz retroceder o anticiparse en el texto para construir
por si mismo el significado del vocablo con ayuda del contexto. En
este enfoque, no se considera la comprension del texto sino la capa-
cidad para reconocer las estructuras fonicas del escrito con lo cual se
puéde tener la ilusién de que un sujeto “sabe leer” cuando pronuncia
“correctamente” la serie de palabras que tiene ante sus ojos y las
vocaliza con nitidez pero no atina a dar sentido a la lectura. En situa-
ciones asf, la carga emocional del-lector se duplica porque al tiempo

** En el proximo avance daremos a conocer las visiones de las ciencias del lenguaje y su aplicacion pedagégica en la ensefianza de la lengua. De igual manera, expondremos los
primeros resultados de la investigacion empirica acerca de las concepciones que tienen los maestros en la ensefianza de la lengua escrita.
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que el nifio trata de recuperar el significado del texto -lo cual es lo
que menos importa al profesor- su lectura debe estar enfocada dnica-
mente a la buena pronunciacién y entonacion de lo leido. El descifra-
do del texto es en realidad, una lectura mecénica requisito que, su-
puestamente, daria paso después a una lectura comprensiva.

Ni el progreso en el desarrollo de la lingiiistica puso a salvo a los
maestros de mayores equivocos pues el acento en los andlisis de la
* sustancia de la forma sustenté el aislamiento de los sonidos que favo-
recfa la correspondencia asumida por la escuela entre grafema y fonema.
Los estudios centrados en la fonética dieron origen al método fonético
que toma como unidad minima el sonido y cuyo espacio
contextualizador seré la oralidad. El sonido
estd asociado a la grafia y de manera abs-
tracta y asociativa se pretende que el nifio
relacione este objeto grafico y audible con
la Significacion. Pasar lo oral a-lo escrito se
convierte en un ejercicio de transferencia,
una especie de calco que guarda una pre-
tendida fidelidad con el objeto referido. Para
llevar a cabo el proceso de reconocimiento
y escritura de sonidos es necesario que%é
nifio pueda reconocer fonemas especificos
de su lengua para poder relacionarlos luego
con la letra correspondiente y realizar una
pronunciacién cuidadosa. Las fases en el
aprendizaje son graduales y se insiste en no
pasar de unos pocos sonidos relacionados,

a otros nuevos, por lo tanto el aprendizaje
debe ser repetitivo, imitativo y mecédnico.
De esta manera, ¢l nifio aprende a leer des-
cifrando cuidadosamente hasta llegar a! tex-
to mayor que le permitird, més tarde, iniciar
la comprensién.

Este método fonético de la lectura, apa-
rente modernizacién del alfabético, plan-
tea la pronunciacién “correcta” de los
fonemas, la ensefianza separada de grafias
que pudieran confundirse visualmente, la
apropiacién de determinadas parejas de
fonemas-grafemas que se aprenden de mag,
nera gradual, por asociacién, como prerrequlsﬁ&% ’
tes. Se utilizan entonces, parejas de sﬂabﬂs%‘s’}fsen {ﬁ;do acomodadas
en frases artificialmente elaboraqlas“‘w o Sy,

6 \nowif hgxguig@ho Ya des-
3é’rada gomo una for-

esdegentonces, son

ta los snstemas fonético- fonologxco. Estos iltimos, materializados en
los diferentes alfabetos, han tenido la reputacion de ser los tinicos
que pueden representar lo que se dice. Esta vision plantea el creer
que en la escritura se puede representar todo lo que pensamos y deci-
mos, que los signos han materializado las ideas, los pensamientos,
las palabras y que el sistema de escritura con relacién a la oralidad es
una forma secundaria de expresién. Recordemos a Aristételes (1.4-6,
1982) cuando afirmaba que: “ Las palabras habladas son simbolos o
signos de los efectos o impresiones del alma, las palabras escritas

son los signos de las palabras habladas”. |

Desde el nominalismo, la escritura se limita a la transcrlpcxon de
fracciones de ideas presentadas de manera formal como listados de
palabras, de definiciones, de ejemplos. Si desde esta 6ptica, se pro-
pone una tarea de mayor alcance como la elaboracién de un resumen,
la escritura se reduce a hacer enumeraciones de las palabras subraya-
das con anterioridad er. la lectura de descifraje, a copiar algunas fra-

Las fases en el
aprendlzaje son

ciento once

ses aisladas, a recortar las oraciones consideradas mds importantes y
mis extensas, en fin, a presentar simplemente un texto més corto que
el original, segmentado y muchas veces, incoherente.

Durante la etapa de adquisicién de la escritura se transpone el
método fonético: inicia con el trazo aislado de los fonemas vocilicos,
luego los consonanticos, enseguida la combinacién de éstos, luego
las palabras y frases para llegar por iltimo a las oraciones. Para el
logro eficiente y rapido de esta “destreza” es necesario un refuerzo -
con planas, copias y otros ejercicios asociativos. Es comiin observar
la ejercitacion de planas con las cuales se cree reforzar unos modelos
que al repetirse con frecuencia son asimilados por el nifio para des-

pués reproducir y aplicar en nuevas si-
tuaciones.

El dictado es otra técnica que deja
ver esta concepcién pues, nuevamente,
se acude a la repeticién de un texto que
el nifio copia, muchas veces sin enten-
der, pero en el cual el maestro confia
como un vehiculo que, a fuerza de re-
irse, sirva como el modelo que apa-
ecerd aplicado més tarde en una situa-
cién nueva. Acompafiando a esta acti-
vidad generalmente, va la apreciacién
de la “bonita letra” como un criterio
para calificar si el nifio ya sabe escribir
bien o no.’

Estas ideas se relacionan con la ima-
que del alumno tiene esta concep-
“cin tradicional por cuanto el escolar se
debe limitar a acumular conocimientos
epetirlos luego en situacion de exa-
1. Por ejemplo, es corriente que co-
ate un texto mediante preguntas ce-

eba de creaciones personales, 0 que
bore resimenes en los cuales el es-
iante debe referir las “ideas princi-
pales de un texto” definidas de antema-
no por el profesor. Al trabajar sin nin-

Sy,
gun%h&eg& 9 previo, ”ﬁ{ la propiedades del texto requerido, en la

mayoria de los casos, el nifio aprende de memoria partes del texto y
los reproduce, de forma nemotécnica, en las evaluaciones. Lo ante-
rior se explica dentro de una concepcién cuantitativa de la evalua-
cion, en la que prima el conteo de errores ortograficos o la extensién
del escrito.

Ademais de la postura naturalista del lenguaje, los griegos desa-
rrollaron otra que, en el pensamiento filoséfico de la escuela de los
Sofistas, puede identificarse como la concepcién convencionalista
del lenguaje, vinculada con el sentido constitutivo de la dimensién
politica del ser humano. Para ellos, el ser del lenguaje estd dado por
la comunidad de hablantes quienes lo usan como espacio retérico y
persuasivo en el que se confrontan ideas y discursos. La relacién de
la palabra no esté significada de una manera natural a la cosa sino al
sentido que provoca el convencimiento y la persuasién de los argu-
mentos. En esta perspectiva el lenguaje es concebido como un arte
retdrico y el conocimiento de la gramética como fundamento para el

.uso del lenguaje en la vida politica.

Por otro lado, encontramos las reflexiones sistematicas de
Aristételes sobre el lenguaje, que aunque parten de una concepcién
convencionalista, establecen otro tipo de relacién con el pensamien-
to desde la dimensién de la l6gica. El anlisis filoséfico, al funda-
mentarse en la estructura formal del lenguaje, se centra mas en la
constitucion de las relaciones logicas de los términos existentes en
los juicios que en la significacion ontoldgica de las palabras con res-
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pecto a la realidad de las cosas. Desde esta mirada propone pardme-
tros formales a partir de los cuales se aprecien y se produzcan discur-
sos “bien formados” que sigan cnones de estructuracién, concep-
cién ésta que ha perdurado hasta nuestros dias.

Desde este marco, ubicamos en la escuela las referencias a, por
ejemplo, los distintos géneros literarios, las categorfas gramaticales
fundamentales de una oracién y las figuras retdricas o estilisticas, t6-
picos que atin hoy son puntos obligatorios en las programaciones de la
asignatura de lengua. El punto central para trabajar dentro de este en-
foque es el del respeto a la norma y por lo tanto la veneraci6n por los
modelos que se muestran para adoptar de manera ejemplarizante, mo-
delos para el buen hablar y para la composicién escrita.

Esto que corresponde al enfoque normativista, toma como punto
de referencia el criterio de autoridad. Para el caso de la composicién
escrita, la reproduccién de los modelos, se plantea a partir de la lec-
tura de los autores clasicos, dnicos dignos de servir de ejemplo. El
sistema escolar depende de los libros de texto que dicen lo que se
debe escribir a propésito de las obras modelo y son los autorizados
para hacer las preguntas, a veces respondidas al final del libro. Tam-
bién la posibilidad de organizar la programacién corre por cuenta del
manual de clase y desde €l vienen también los criterios de evalua-
cién. El maestro actdia por y para un agente externo que le determina
su actuar pedagégico.

2. EL LENGUAJE COMO EXPRESION DEL SUJETO.

En la filosofia moderna el lenguaje se hace lenguaje de la razén,
del Espiritu Absoluto. La investigaci6n filoséfica, en la escuela ra-
cionalista, al tener a la conciencia y la subjetividad como uno de los
fundamentos y centros de su quehacer reflexivo, va a concebir al
lenguaje como expresion del pensamiento. El sujeto pensante consti-
tuye y le da existencia a la realidad. La experiencia fenomenolégica
de 1a conciencia o de la razén expresa también su propia experiencia
en la conciencia lingiifstica, es decir, manifiesta el movimiento de
los conceptos de cada uno de los momentos del pensamiento

Es decir, hay una visién racional en la que se considera que el
acto libre y creador del pensamiento también lo es, de igual manera,
.en la realidad expresiva del lenguaje. Esta perspectiva plantea en si
que el lenguaje es una facultad que esté en estrecha dependencia con
la facultad del pensar.

Pensamos que en relacién con esta manera de ver al lenguaje, se
pueden asociar los enfoques de la escuela activa, en tanto propone
que sea a partir de la experiencia desde donde se active la actividad
racional y se permita que sea el lenguaje una fuente permanente de
expresi6n del sujeto y su pensamiento. En lo relacionado con la lec-
tura y la escritura, hacemos referencia especial al llamado método
natural. Esta propuesta realizada por el pedagogo francés Célestin
Freinet tiene como punto de partida la vida misma del sujeto, permi-
tiéndole que ande a su paso, de acuerdo con sus posibilidades.

Freinet estaba convencido que a los nifios les gusta leer, siempre
que tengan una necesidad apremiante que los invite a buscar respuestas
en las lecturas. La manera de leer que propone este enfoque esta en
contraposicién con las formas referidas anteriormente pues para en-
contrar sentido en los textos no es posible tener como material de
lectura simples listados de palabras o frases descontextualizadas. Los
textos tienen como prerrequisito el pertenecer al mundo de la vida
del alumno y para ello deben ser auténticos y poseer una unidad es-
tructural pues se tiene una visién global de los mismos en la cual
anélisis y sintesis se llevan a cabo juntas para permitir la compren-
sién verdadera de lo significado.

Otras aplicaciones de esta corriente sustentadas en planteamien-
tos de la sicologia verdn su desarrollo mas adelante con los trabajos
de Emilia Ferreiro y Liliana Tolchisnky, entre otros.

ciento doce

En otro contexto, y como reacci6n a la concepcién mecanicista y
a sus métodos sintéticos relacionados atrds, Decroly propone a co-
mienzos del siglo XX, el método analitico que postula que, para los
nifios, la visualizacién del conjunto total de un texto precede a su
analisis. En un camino inverso a los métodos sintéticos se plantea
primero el reconocimiento global de las palabras o de las oraciones
que se analizan posteriormente en componentes. Decroly llama a esta
lectura un acto ideo-visual, en una clara alusién a la necesidad de
comenzar con unidades significativas para el nifio en oposicién a'las
unidades alfabéticas o silabicas, vacias de significado o forzadas para
elaborar expresiones absurdas.

Pero el problema de la ensefianza de la lectura no se soluciona
por la aceptacién de uno u otro método, ni siquiera por la combina-
cién de las supuestas bondades de varios de ellos pues los enfoques
anteriores, aunque difieren considerablemente, comparten un mismo
énfasis en las habilidades perceptoras de los nifios sin tomar en cuen-
ta un concepto que hoy dia ya es bastante familiar para nosotros: la
competencia comunicativa del nifio.

En la escritura, se aceptan los intentos de los mas pequefios como
producciones que tienen sentido a pesar de su brevedad o de la presenta-
cién casi ic6nica de lo expresado. Los garabateos se miran como boce-
tos de las graffas que estdn por adquirirse y se les adjudica una intencién
comunicativa que los valida como expresiones del pensamiento.

En cuanto a la educacién bésica, la escritura se concibe como un
ejercicio que da paso a la vida corriente, donde los temas y las moti-
vaciones abundan. En la escuela, los primeros escritos se centrarian
en las experiencias ms sentidas, en las motivaciones y el placer de
escribir. Una carta, por ejemplo, exige una temética simple, necesa-
ria, urgente, que se desliza en el texto. Un informe, una disertacién o
un articulo se complejizan m4s y exigen mayor conocimiento del ttma
en tanto que cumplen una funcién particular auténtica que nace de la
necesidad de expresién del sujeto.

Generalmente, el docente basado en el interés de motivar a los
nifios escoge temas trajinados sobre los cuales escribir guiado por su
intuicién personal y el imaginario popular sobre el supuesto de inte-
rés de temas “de cajon”. Pero los nifios, de manera esponténea y fue-
ra de la formalidad escolar escriben sobre, por ejemplo, los juegos
que practican en el computador, sobre las diferencias entre los nifios
y las nifias que interactian en la clase, sobre los fantasmas que ron-
dan algunas escuelas. Iniciarse de manera significativa en temas co-
munes y sentidos va a permitir el gusto por la escritura y el compro-
miso con temas mas complejos.

Sin embargo, la escuela obstaculiza esta labor en la medida en
que dificulta la escritura. Esta se descontextualiza de la vida misma
de los escolares quienes se limitan a copiar lecciones de los libros, a
elaborar el resumen de la clase dictada por el docente o a escribir
cartas sin receptores reales. Si la actividad escolar brindara los refe-
rentes posibles para escribir, las relaciones que se establecen en el
manejo de un curriculo significativo permitirian canalizar el poten-
cial del lenguaje y del conocimiento que el alumno posee para la
construccién de nuevos saberes.

3.EL LENGUAJE COMO OBJETO DE CONOCIMIENTO.

En la transformaci6n de la filosofia moderna el impacto del pensa-
miento positivista conduce los estudios filoséficos - en unos de sus
campos- hacia una fundamentacién del conocimiento cientifico. El
nacimiento y desarrollo de la lingiiistica como ciencia y la problem4-
tica surgida en los circulos cientificos acerca de la consistencia en la
elaboracién del conocimiento cientifico plantean unos nuevos temas
y retos a la filosofia del lenguaje. Para el positivismo 16gico el anali-
sis filoséfico del lenguaje es la manera como los enunciados de las
teorfas cientificas tienen que depurarse del lenguaje metafisico espe-



culativo. Este lenguaje se caracteriza por las ambigiiedades y los sin
sentidos que expresan las proposiciones o enunciados, por lo que se
hace necesario considerar en la formacién del lenguaje en la ciencia,
pardmetros de una seméntica y una sintaxis légicas.

Por otro lado, ya desde Humboldt se vislumbra un planteamiento
cientifico del lenguaje y la lengua al examinarlos no como un pro-
ducto sino como una actividad significativa en la generacién de la
vida humana. Esta perspectiva permite que se desarrolle una com-
prension filoséfica en el espacio de la cultura, al ser estos fenémenos
lingiifsticos, segin Humboltd, expresiones culturales de un pueblo.

En la lingiiistica como ciencia, el lenguaje y particularmente la
lengua, se abordan - en una visién positivista- desde un saber disci-
plinar, como objeto de estudio. Las teorfas lingiiisticas, de acuerdo
con su concepcién filosofica y epistemolégica, hacen descripciones
o explicaciones de los elementos, las reglas o principios que regulan
la manifestacién de la lengua como sistema, estructura o funcién. En
este sentido, y en oposicién a una concepcidn normativista y prescrip-
tivista de la gramatica, la concepcidn cientifica de la lengua apunta a
comprender la gramética en la regularidad de los principios que ex-

plican el fenémeno lingiiistico. N

De igual forma, los desarrollos interdis
miento cientifico han posibilitado que el objeto de las ciencias d
cadas al estudio del lenguaje y la lengua no sea exclusivo de las te
rias lingiiisticas sino de campos provenientes de las ciencias huma-
nas y sociales asf como de las ciencias biolégicas y experimentales.
La complejidad de estos fendmenos ha superado los supuestos tedri-
cos de axiomatizacién y formalizacién de la lengua para alcanzar
niveles de explicaciones holisticas y transdiciplinarias en las que
lengua como proceso estd multideterminada por fenémenos sociale
culturales, psicolégicos, antropoldgicos, estéticos y otros, lo que hac
mds rica su comprension. ) @g@@

La focalizacién del lenguaje como objeto de est ﬁﬁg; eréu
lo pedagégico, en la mayoria de los casos, en una {IE%N :
un cierto formulismo. Bustamante (1995) nos reg re 58 o este en-
foque tiene una forma de concebir el conocimientg a través del dpren-
dizaje de formulas que sintetizan aspectos eseg)cgales d%l sabér c'%
tifico. La ciencia se ve como el acumulados ffmveétlgac&ne%
han llegado a formalizaciones para constu 'gg‘e e ley%§§"gen’§tﬁé '
que universalizan de manera infalible las agés Estas sorzgzjdeas
que se pueden rastrear de manera espec a ensenanza:“ de las
ciencias naturales y la matematica, di

prestigio de ser ciencias exactas

T

e‘fﬂﬁ s qug}fyhan go%ado del

Las ciencias del lenguaje t%mblwa@z
elaborado constructos tedricos
rigurosos para dar cuenta, por ejy
la estructura y funcionamiento de:las:
guas, asi como explicaciones sobre la na-
turaleza de los procesos de la lectura y la
escritura. Sobre estos ultimos presentamos
algunos hallazgos de la sicolingiiistica que
estdn incidiendo en las practicas pedagé-
gicas de los mismos.

Hacia los afios sesenta, aparece una
concepcién de la lectura como conjunto
de habilidades. En el afdn por resolver los
problemas que plantea el aprendizaje de
la lectura para una sociedad industriali-
zada que requiere cada vez més de obre-
ros alfabetizados, existe la preocupacion
por describir “cientificamente” o por lo
menos con cierto aval cientificista, las eta-
pas por las que deberia atravesar un apren-

1nterpretac1on queda re

es%la fuente de toda

comprension. La base
de la comprension
65 la prediccion o a
eliminacion previa
de altemativas

- improbables...

ciento trece

diz para adquirir ¢l dominio de esta habilidad de la manera mds efi-
caz y rapida posible. Asi lo sintetiza Dubois (1988): -

“La comprension, se consideraba compuesta por dlstmtos
subniveles jerdrquicos que incluian basicamente:

a. Comprension literal o habilidad para comprender lo explici-
tamente dicho en el texto

b. Inferencia o habilidad para comprender lo que estd implicito

c. Lectura critica o habilidad para evaluar la calidad del texto o
las ideas del autor”

Segin este enfoque, el lector comprende un texto si es capaz de
“extractar” el significado de las palabras que lo componen. Se trata
de obtener informacién de un texto, ejercicio en el cual el lector se
relaciona con el escrito como un sujeto pasivo que recibe unos senti-
dos que le llegan de un autor a través de un texto~

Hasta ese momento la posibilidad como lector se ubica en el se-
gulmxeén torde las tres etapas sefialadas. Primero, se recupera la infor-
n‘bdsica, gens almente con preguntas que orientan la ubica-

$ respug to. La muestra mds frecuente se en-
cgggtm gﬂ‘eval}zg%‘ ones donde se pregunta por los nombres de los
personajes 0 losgﬁlgares donde transcurren los hechos de un relato 0

la comprension del sentido del escrito.
universo enriquecedor para el sujeto
is interesantes comparados con las sig-

scollo cuando desde una mirada
'eQ%&mt@j’ se acepta 6lo una ’posxbxhdad de respuesta entendiendo
Qs%\ma Sotasy, yerdadera gnterpretacmn y desconociendo otras
aJas extraidgs por el

lagﬁcg&« a ‘;togsf’rué,sélnsxgmfr%o que viene de afuera.

Fmalmente@ia?e%ﬁk%

: %%Sxov adora para un/procesd de construccién de significacién pero
iede también convertirse en

2, que resumiria el esfuerzo mayor de
cida, en esta mirada “formulista”, a la am-
Ci con respecto a lo contextual, por ejemplo:

blogra?’é**delﬁaum&m atos sobre la época en que sucedieron los he-
chos y otros ejercicios de este tenor que se repiten de un maestro a
otro, de un manual a otro, con asombrosa recurrencia. A veces, si la
fortuna sonrie, resulta posible para los lec-
tores novatos realizar alguna trasposicién:
de géneros y aventurarse en una
recontextuali-zacion de alguna obra litera-
ria acudiendo a otros géneros diversos.

Si bien la lectura se reconoce como un
proceso, y en esto hay un avance en rela-
cién con las ideas anteriores, el afin for-
mulista de este enfoque aprisiona las posi-
bilidades de interpretacion al seguimiento
estricto de una supuesta “serie gradual de
pasos” que es en lo que queda convertido
el conocimiento aportado por la
sicolingiiistica. Podriamos concluir con
Dubois (1988: 10) que:

“El modelo subyacente al enfoque, de
la lectura como conjunto de habilMades
presupone que:

* la lectura es un proceso divisible en sus
partes componentes

..............................
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¢ la comprensién es tan s6lo una de esas partes
+ el sentido de la lectura esté en el texto

¢+ el lector es ajeno al texto y su papel se reduce a extraer el
sentido de aquél”

Paralelos a los estudios de la lectura, los sicolingiiistas también
definieron etapas en el proceso de la escritura e identificaron una
serie de aspectos de la psicologfa del aprendizaje que se involucran
en el mismo.

Las investigaciones realizadas en los 4mbitos de la sicologia
cognitiva, asf como en la lingiifstica textual y la did4ctica de la len-
gua han indagado las operaciones que intervienen en la produccién
textual y las dificultades que conlleva la no activacién adecuada y
eficiente de las mismas. Grandes pioneros en estos estudios son J
Hayes y L.Flower. (1.980.1.986) y algunos contextuahz ores €
habla espafiola como Cassany (1.987, 1999) o, la francesa C.Garcia-
Debanc (1.990) nos han proporcxonado los elementos teérlcos para
exion

sobre las concepciones que se han manejado con tintes tradlclonales

en los dominios de la lectura y la escritura. Son tres los procesos que
constituyen el objeto de estudio: plan1fxcac16n, textualizacién y revi-
sién. Cada uno de éstos permxte la generac16n de .operaciones que
conforman e integran los procesos de pensamlento que se manifies-
tan en los textos. Este €jercicio mtelectual implica la di mizacién
de conocimientos previos, la actualizacién e integracién
y la elaboracién de una planeacién partlcular que comprende esde
la razén de dar un titulo al texto, los objetivos, la jerarq

ideas, hasta la evaluacién y la construccién formal del escrito. ‘Estas

operaciones se interiorizan y exteriorizan en diferentes momentos o
niveles de trabajo que los sujetos que escrlben son concientes para
lograr el cometido de escrlblr con sentldo y coherencia.

La planificacién es una operacién relacmnada con la bisqueda
de las ideas sobre el tema que se va;a_t" , la organizacion de ellas
en un contexto comunicativo que sea facil ibiry donde se trate
de percibir lo que los lectores saben sobre el tema ‘
que se esperan. Esta etapa implica hacer uso de la memoria a corto y
largo plazo para recuperar ideas de las lecturas o interlocuciones in-
mediatas sobre el tema.

Es importante sefialar que el éséritor debe estar en condiciones
de diferenciar los tipos de textos y sus caracterfsticas para-acoms
a ellos las particularidades del proceso: la organiz cién d concep
en un texto narrativo es diferente a la del texto argumentativo o del
informe. Esta tarea de produccién, de recuperacion y de organiza-
ci6n de la informacion requerida implica un esfuerzo cognitivo que
se puede facilitar a través de la elaboracién de- mapas conceptuale
cuadros jerarquizados de ideas, fichas, entre otros. Lo importante ¢
tener una carta de navegacién que guie el cometido, pues resulta ab-
solutamente dificil escribir sin hacer una planeacién previa asi se
conozca mucho sobre el tema y se tengan buenas ideas. Al respecto,
son enriquecedoras las indagaciones de Teun A.Van Dijk (1.978) so-
bre macroestructuras globales y superestructuras que permiten una
conceptualizacion de la gramética textual y de las siluetas que confi-
guran los textos.

Sin embargo, en la escuela, por lo general, la planificacién se
reduce a consignas o instrucciones manifiestas a través de preguntas
que el docente dicta y los alumnos responden de manera lineal o a

“Todo enunciado esta lleno de arménicos dialdgicos”

textualizando estas ideas embrlonarlas de la misma manera, cuando

ciento catorce

desarrollar los consabidos aspectos de un relato: introduccién, tema
y desarrollo. ‘

La contextualizaci6n se relaciona con actividades ligadas a la es-
critura propiamente dicha, donde el escritor debe generar la continui-
dad de enunciados de manera coherente y cohesiva, haciendo uso ade-
cuado de la estructura morfo-sintactica, del léxico, de la ortografia y
de los aspectos formales y semanticos que implican los signos de
puntuacién de la lengua en que se escriba. Este nivel estd intimamente
relacionado con los anteriores y exige por lo tanto mayor integracién y
esfuerzo cognitivo en el sentido del conocimiento y dominio que se
tenga sobre el tema, la conciencia sobre el hilo temético progresivo
que dé sentido y l6gica a las ideas, asi como la capacidad de sistemati-
zacién e integracién que va desarrollando de acuerdo con el plan pre-
visto anteriormente En estos momentos el autor desarrolla toda su

con saberes relac1onados con la.aplicacién en situaciones reales para
complejizar el mundo de las ideas conel mundo de las acciones a tra-
de inferencias, relaciones, andlisis e mterrogantes

efiere al trabajo conscxente metalmgulstlco y meta-
discursivo que el sujeto reallza de manera parcxal 0. total del texto Se
do en cuenta tanto el aparato enunc1at1vo como las operac1ones ex-
plicitamente textuales. El escritor apropléndose una vez mas del con-

. texto enunciativo, piensa que no serd més el sujeto sohtarlo que pla-
" neb con calma sus ideas, sino que sxendo la escrltura un acto perdu-

juego operaciones
! okla adxcxon de expresmnes que complementan

se revisan las ideas borrador, se est4 trabajando simultaneamente en
el acto escritor y en el proceso de revisién de aquello que se ha
contextualizado.

4. EL LENGUAJE, MEDIACION DE LA VIDA HUMANA

La concepcién filoséfica contemporanea edifica su sistema de ideas
en una epistemologia que contempla al lenguaje como una de sus
probleméticas esenciales. El giro lingiiistico de la filosofia significa
centrar las preocupaciones hacia el sentido comunicativo y constitu-
tivo dell lenguaje en la configuracién del mundo humano. Giro que

..’(EN WerrscH, 1.991:76).
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comporta las. transformaciones de la investigacién filoséfica de una
filosoffa de la conciencia hacia una filosofia de la accién intersubjetiva
en la que la actividad del lenguaje se instituye como hilo conductor
de todo entendimiento en la complexién plena de los mundos objeti-
vo, social y estético.

El lenguaje es mediacién de la accién humana en la que se va
tejiendo una permanente construccién social de la realidad. La es-
tructura dialégica del lenguaje pone en movimiento el encuentro de
experiencias cognoscitivas de los sujetos, en las que se da cuenta
argumentativamente acerca de un conocimiento sobre algo en el
mundo. En estas experiencias los sujetos son capaces, al hacer uso
.del lenguaje, de diferenciar los mundos, comprender sus estructuras
simbélicas y actuar realizativamente, orientados por el conocimiento
de una forma comunicativa.

_Esta perspectiva dialégica del lenguaje implica una mirada
interactiva a la lengua escrita. Con respecto a la lectura, se plantea
una vision interactiva-transaccional propuesta desde teorias de la
sicolingiiistica que enriquecen el panorama de la concepcién men-
cionada en el aparte anterior. Uno de sus postulados més fructlferos
dice que para llevar a cabo un acto dialggi
dos tipos de informacidn: la visual y la ni

La informacidn visual hace referencia a las letras y al mate
impreso en general que se tenga frente a los 0jos y que se constitu
en el estimulo que da origen a la lectura. Pero-en €l marco de esta
concepcién, la lectura no consiste en la identificacién de las letras
que luego da paso al reconocimiento de palabras, pues si éstas no se
visualizan para obtener un significado global del texto dificilmente
se logrard la comprensidn y la tarea lectora no tendrd éxito. Mds ai
en un proceso lector ripido las marcas impresas pueden ser solame
te manchas de tinta sobre un papel que adquieren sentldo pleno gra
cias a la mirada inquisidora del lector orientado por ufi @p&gun
que le interesa responder y que sabe se encuentra e%-ﬁé
g

realizar anticipaciones a las marcas 1mpresas
El lector poniendo a prueba sus anthpacg@n : ) i
las contrasta con su saber y con la nuevafmf 'inaélon ue le v%’ re-
) $ocia és, cul fﬁ’rales
situacionales, gu1an las estrategias utili z%d% dlrgen la sgleccion
(en escritura) o el muestreo (en lecguﬁ% ’ quedestd repfesentado
en el material escrito, el cual se»?spera se@”a’ icativg %yé uncional”

(Smith, 1983)

=
Es decir, la lectura es un proges§ ‘ésﬁ%ﬁ gt‘co que 1ge de parte -
del lector un comportamiento aé%i 0.en el %Q&nga a funcionar una

serie de esquemas para obtener, ref@‘mm ﬁ%bc"sarﬁlﬁa informacién
que se lanza a buscar en el texto. Existen unas estrategias muy utili-
zadas a la hora de leer que Rincén (1999: 74) resume de la siguiente
manera: |

a. “Muestreo: abarcar globalmente el texto para identificar for-
mas graficas, formatos, letras, etc. la cantidad y el tipo de fn-
dices estin determinados por los conocnmlentos previos del

lector. . |
}

b. Prediccién: adelantarse a la continuacién o finalizacién de un
texto o parte de él. Si bien esta estrategia puede conducir a
error es la que posibilita una lectura fluida y comprensiva.

c. Inferencia: deducir informaciones, relac10nes y analogias no
explicitas en el texto :

: ;
d. Validacién: probar las eleccmnes realizadas para rechazarlas
o confirmarlas. : ’

ciento quince

e. Conduce a la autocorreccién, para lo cual es necesario vaci-
lar, regresar o reemplazar partes”.

Frank Smith (1983) y Kenneth Goodman (1982) otorgan especial
énfasis al significado afirmando que éste no se encuentra en la estruc-

tura superficial de la lengua (oral o escrita) sino en su estructura pro-:

funda por lo tanto, la labor fundamental del lector y del escritor con-
siste en la elaboracidn del significado del texto. La lectura, segiin este
enfoque, busca identificar el significado inmerso en lo impreso po-
niendo en juego la informacién visual y la no visual (teoria interna del
mundo) con el objeto de tomar una decisién sobre los interrogantes
que nos planteamos al abordar una lectura y reducir la incertidumbre.

«La teorfa del mundo es la fuente de toda comprensién. La base
de la comprension es la prediccion o la eliminacién previa de alter-
nativas improbables... las predicciones son preguntas que formula-
mos al mundo, la comprensién es recibir respuestas. Si podemos pre-
decir, estamos confundidos, y si no tenemos nada que predecir por-
que no tenemos incertidumbre, estaremos aburridos.» (Smith,1983)

%g se reconoce la 1mportanc1a de la percepcidn, puesto que
pta la impresion gréfica, es en la mente del sujeto
sm%?gf%las a que el cerebro procesa la 1nfor-

ando “lee” en situaciones auténticas trata
; prender los textos que lo inquietan En lu-

lectura se nos ﬁpr one un sujeto que elabora hipétesis,
1e en f cmnamlento sy noc1m1entos previos sobre el mundo

drtante desta%ar que %stas ldeas mnovadoras de Smith.y
&wlezan aco ocer eniel pafs hacia finales de los afios 80
' vallecaucano Estanislao Zuleta las

habl’ap ni},ado e 1

has.ideasde_ she que hoy%‘codemos calificar como una teoria de
la lectifamZuletds

guie Mletzcm plantea como la ambigiie-

dad puede ser muy produ 1va en el juego tensionante entre un saber

«%no saber. Es el caso g lector que puede leer solamente cuando se
encuém;a\{ en terreng,6on ocido, desde lo que ya sabe. Pero al' mismo
tiempo, si i no Tiene un espiritu curioso, de sujeto que se aventura a
interrogar por el sentido de un texto, serd 1mpos1ble considerarlo un
lector verdadero.

“;Cémo mantener asidos los dos extremos de esta cadena en la
que se nos propone que no se lee sino lo que ya se sabe, y que para
leer es preciso ser un aventurero y un descubridor nato?” (Idem,: 27)

El principio fundamental de esta manera de concebir la lectura
tiene que ver con la actitud del sujeto que llega a encontrarse con el
texto para interrogarlo:

“Siempre se lee porque uno tiene una cuestion por resolver y
aspira a que el texto diga algo sobre la cuestién” (Idem, p.29)

Pero en esta mirada interactiva de la lectura, no se llega en una
actitud pasiva a reconstruir el significado que quiso darle el autor. No
se trata de adivinar el propdsito del autor pues no se considera que
exista una sola y Gnica posibilidad de interpretacion. En esta mirada,

el lector es tan activo, creador y auténomo que propone su propia sig-

nificacién y construye una relacién contractual con el texto:.

“...el problema es qué dice el texto y el texto siempre dice las
cosas que se escapan al autor, a la intencién del autor. El autor no es
la ltima instancia.... No hay ningiin propietario del sentido llamado
autor” (Idem, p. 25)
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Alrespecto, seguimos la reflexién de Dubois (1989) sobre distin-
tos enfoques de la lectura donde plantea una tercera mirada en la que
tanto el lector como el texto mismo surgen transformados del proce-
s0. Es un paso maés alla de la concepcién interactiva presentada ante-
riormente con respecto a Smith, pues se considera al texto como un
significado en potencia que el lector actualiza sin hacerlo idéntico a
la fuente. Esta es la propuesta de una teorfa transaccional de la lectu-
ra que resalta la capacidad de transformacién que puede tener el acto
lector. Cada vez que tomamos un texto que nos ha interesado y lo
releemos, el texto nos parece diferente, se ha transformado. Igual
nos ocurre como lectores, salimos renovados después de un verdade-
ro acto lector. Zuleta lo expresa asi:

“Aqui encontramos el vinculo entre lo que ya se sabe y la exigen-
cia de valor, de audacia y de arriesgarse a ser descubridor. El lector
que Nietzche reclama no es solamente cuidadoso, rumiante, capaz de
interpretar. Es aquel que es capaz de permitir que el texto lo afecte en
su ser mismo, hable de aquello que pugna por hacerse reconocer, ain
ariesgo de transformarle, que teme morir y nacer en su lectura, pero
que se deja encantar por el gusto de esa aventura y de ese peligro.”
(Idem, p.28)

En nuestro pafs, en especial a partir de los afios noventa, un equi-
po de investigadores del lenguaje ha venido construyendo propues-
tas serias para el abordaje de la ensefianza de la lengua escrita.
Bustamante y Jurado (1995 y 1997)

Jurado ha venido realizando trabajos que develan las concepcid-
nes anquilosadas sobre la lengua escrita. En particular sobre la lectu-
ra, muestra cémo un propdsito de la formacién de lectores “efica-
ces”, esto es, aquellos que leen para “preparar exdmenes, para res‘.-
ponderle al profesor lo que él quiere” (Idem: 45) rifie con una lectura
que permita una aventura cognitiva. Desde la semiética, y siguiendo
a autores como Eco, Pierce y Bajtin, propone una lectura desde la
conciencia, lo que significa una “activacién dial6gica necesaria en-
tre la configuracién conceptual de nuestra Enciclopedia y la Enciclo-{
pedia del texto” (Idem: 45) -

Opuesta a la lectura del “deber ser”, la perspectiva transaccional
plantea que leer no significa “buscar una verdad para legitimarla,
sino bucear en el texto, entre los indicios que éste proporciona, la-

formulaci6n de conjeturas, que quiere decir, apostar hipotéticamente”

(Idem: 46). En lugar de partir de una teoria establecida que obliga a |
leer un texto forzando su interpretaci6n a la teoria, se trata de reco- “
rrer los indices del mismo para explorar el sinnimero de construc- -

ciones simbélicas, en las cuales el lector construye y reconstruye la
realidad y desde allf elaborar el sentido personal de la lectura. En la
actividad dial6gica lector-lectura se produce una tensién que provo-
ca incertidumbres las cuales se pueden remontar a partir de las con-
jeturas que se aventura plantear. En este movimiento se pone en ejer-
cicio la abduccién, una forma de razonamiento divergente de la in-
duccién y de la deduccién.

digilal science
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“...1a formulacién de una hipétesis a través de una proposicién que
conlleve la prediccién, o la conjetura, en un estado emotivo de descu-
brimiento por razonamiento, constituye la instauracién de la abduc-
cién. Asi mismo, describir los mecanismos a través de los cuales se
explican los probables resultados experimentales de una hipétesis, cons-
tituye la deduccién. Finalmente, la inducci6n resulta de la prueba o
pruebas experimentales de la hip6tesis formulada” (Idem: 51)

Esta concepcidn de la lectura es una invitacién para que el aula
ceda los espacios rigidos, rutinizados y descontextualizados de los
ejercicios escolares de una lectura mecénica a unas précticas creado-
ras donde un trabajo cooperativo, orientado por proyectos pedagégi-
cos, haga necesaria una lectura que explore los mundos de la
intersubjetividad y del conocimiento ligados al desarrollo de la his-
toria y la cultura del hombre.

Son estas tltimas posturas sobre la lectura las que aparecen en
las propuestas educativas oficiales que se reglamentan para todo el
pafs y que se explicitan en el documento oficial llamado “Indicadores
de Logro Curriculares”. Los logros se conciben como “medios para
constatar, estimar, valorar, autorregular y controlar los resultados del
proceso educativo para que, a partir de ellos y teniendo en cuenta las
particularidades de su proyecto educativo, la institucién formule y
reformule los logros esperados” (MEN, 1997: 290). Algunos de los
logros que se sugieren para la competencia lectora, nos pueden ilus-
trar sobre las propuestas sugeridas a los maestros para que reorienten
sus practicas de ensefianza de la lectura:

Para el nivel preescolar, por ejemplo, se propone indicadores de
logro como: “Hace conjeturas sencillas, previas a la comprensién de
textos y de otras situaciones” “Disfruta con lecturas dé cuentos y
poesias y se apropia de ellos como herramientas para la expresién”.
Para la educaci6n basica: “Reconoce la tematica general en diferen-
tes textos y actos comunicativos”, “Reconoce mecanismos de biis-
queda, organizacién y almacenamiento de la informacién”, “Da cuenta
de la estructura, intencién y estrategias textuales particulares, pre-
sentes en diferentes tipos de textos y actos comunicativos”, “Utiliza
selectivamente la informacién obtenida a través de los medios en fun-
cién de sus necesidades comunicativas, asume actitudes criticas frente
a la misma e interpreta los elementos ideol6gicos que estdn en jue-
go” (MEN, 1995)

Como se puede apreciar, esta propuesta se fundamenta en las teo-
rias de la sicolingiifstica, la filosofia del lenguaje, la pragmatica y la
semidtica. Estas disciplinas han dado las herramientas necesarias para
lograr la integracién, estructuracion y aplicacién de los saberes, acti-
tudes y valores-que se construyen en la escuela a través de la lectura

~ reflexiva y con sentido. Es ésta visi6n la que fundamenta la préctica
. diaria del docente y de los alumnos, inmersa en un contexto particu-

lar de la historia y la cultura del hombre.

Asumir la lectura en este sentido es un reto que implica, por un
*lado, para el docente, una reformulacién de su pensamiento, de las
concepciones que maneja sobre la lectura, sobre las maneras como
'los nifios construyen su aprendizaje y una reflexi6én y reformulacién
,de sus practicas de ensefianza. Por otra parte, para las instituciones
‘educativas debe implicar un compromiso para apoyar la constitucién
'de verdaderas comunidades académicas que garanticen a los docen-
tes el trabajo cooperativo de reflexién y transformacién de su queha-
cer pedagdgico.

- En el plano del proceso escritor, también la situacién ha cambia-
do notoriamente. Frente a la concepcién tradicional del calco, la co-
pia, la simple transcripci6n, la complejidad del acto escritor demanda
hacer una reflexion sobre las operaciones que intervienen en él. La
escritura compromete al sujeto a poner en juego estos dominios con-
ceptuales manifestados a través de los momentos de la planeacién, la
-textualizacién y la revisién, que se complejizan cada vez m4s, en la
medida que generan otras operaciones que integran y organizan los
procesos del pensamiento que se manifiestan en los textos.



tendimiento.

Una situacién de produccién escrita’se caracteriza por la inte-
raccién con el texto, con el lector y con;*el tema implicado. El que
escribe debe adaptar su mensaje al interlocutor tanto en lo que se
refiere al conocimiento que éste tenga del tema como al lenguaje
utlllzado Para el caso de la escuela, el alumno debe ser consciente

vienen elementos mternos‘y‘externos del sujeto que hacen de la es
critura un proceso transacéional :

que escribe no tiene enfrente al receptor
rrogaciones”. Pero tengamos en cuenta que € eda
que se establece en la comunicacién d1fer1da para reallzar el distan-
ciamiento con el texto. En algiin momento alguien va a leer el texto y
ante esta visién consciente el escritor se pule, reflexiona, corrige,
borra, en fin pone en juego las operaciones de revisién.

En la educacién tradicional, cuando se realiza en el aula, la revi-
si6n se concibe como una tarea individual y en silencio donde el nifio
realiza una actividad de recopiado para corregir errores de ortogra-
fia, conjugar verbos, organizar algunas oraciones y volver sobre otros
aspectos formales del texto. Al realizar el ejercicio de manera solita-
ria el alumno se limita a repetir mecénicamente sin'comprender el
verdadero sentido de los problemas que presenta su éscrito. Afirma
Cassany (1999:100) que:.«La concepcién solitaria de'la escritura fo-
menta también el silencio alrededor de la composicién». Es decir, la
no-socializaci6n de los textos se debe al temor a la critica y especial-
mente a la concepcién de tener un auditorio no real!, que aparente-
mente no esta presente.

En otro sentido, los aportes de Bajtin enriquecen las perspectivas
sobre la escritura. Este autor concibe el enunciado (oral o escrito)

. evaluacmn de los textos.

ciento diecisiete

como la unidad fundamental de Ia comunicacién verbal que esté vin-
culada con la voz. “Todo enunciado estd lleno de arménicos
dialégicos” (en Wertsch, 1.991:76). Desde esta perspectiva, en la es-
critura de un texto se involucran una serie de voces tanto desde el
punto de vista del sujeto productor del discurso como de aquel que lo
recibe, quien a su vez pone en juego los enunciados que conllevan
otras voces. Estas se manifiestan a través de indicadores textuales
que facilitan el desarrollo de los procesos escriturales. Bajo esta mi-
rada, la escritura se concibe como un acto polifénico lo cual implica
el funcionamiento de las operaciones intelectuales que hemos citado
anteriormente.

Para dinamizar de manera consciente estos procesos, docente y
alumnos se comprometen en un acto de trabajo cooperativo. En una
situacién de escritura compartida el docente monitorea el proceso de
manera: mtegral en el sentido de propiciar espacios invitando a los
alumnos a part1c1par directamente en la toma de decisiones para la
eleccién de los temas 51gn1flcat1vos la socializacién, la revisién y

Sin embargo "os esfuerzos por replantear éstas y muchas otras
concepciones sobre las escritura son motivo de setias reflexiones tanto
por las instituciones formadoras de docentes como por el Ministerio
de Educacion. Es asi como los indicadores de logros currlculares s0-
bre la escritura estdn concebldos desde las miradas del desarrollo
cognitivo, comunicativo y estético del sujeto que aprende en situa-
ciones particulares y auténticas. Algunos de ellos manifiestan direc-
amente la dindmica de operaciones mentales que se llevan a cabo en

critura, por ejemplo: P

“Reconoce los mecanismos textuales que. garannzan coherencia
y cohes16n Aen'ios textos. Propone planes textuales prev1os al acto-de
la escritura. Produce diferentes tipos de textos en’ los que pone en
juego procesos de pensamiento, competencias cognmvas y estrate-
gias textuales: tales como la clasificacion, la Jerarqu12ac16n la seria-
cién, el anallsls la sintesis y los problemas- -solucién. Reconoce me-
canismos de busqueda organizacion.y. almacenamlento de informa-
cién. Explica la inten ion, la estructura semantica y: pragmatlca que
determinan los textos. escrltos Produce ensayos en los que desarrolla
un eje tematlco fija un punto de vista frente al mismo siguiendo el
plan prev1sto Produce diferentes tipos de textos en los que se evi-
dencia un estilo personal” (MEN, 1997)

~Interpretar y apoyar los indicadores de logros temendo en cuenta
los procesos que se llevan a cabo en el acto de escribir es un compro-
miso y un reto que implica articular de manera racional y reflexiva
los aporteé tedricos con la practica real de la €scuela.

En la lnvestlga016n sobre concepciones que los docentes tienen
del lenguaje y lengua hemos observado la presencia de contradiccio-
nes entre los saberest xplicitos.e implicitos sobre la lectura y la es-
critura que estdn condicionados por la naturaleza misma del conoci-
miento manifestado a través del decir y el hacer. Decir de un conoci-
miento que se ha filtrado por las diferentes formas de conocer coti-
diano y cientifico que se canaliza en un hacer pedagégico que lleva
también sus contradicciones. Estas también estdn condicionadas por
la estructura social y cultural en que se mueven los sujetos de la en-
sefianza, los docentes de lengua materna en nuestro caso, y que im-
plican una contextualizacién en el marco de la cultura particular, de
las instituciones y de las normas.

Creemos que el trabajo pedagégico seguira teniendo razén de ser
mientras existan estas tensiones y contradicciones entre lo que es, lo
que deber ser, entre el decir y el hacer. Dilucidar estos saberes per-
mitird la reflexidn critica y racional y la automirada que el docente
hace de si y de su préctica. En esta perspectiva, estamos de acuerdo
con la concepcién de racionalidad planteada por Young (1.993: 12)
cuando dice: “Llamo racional a quién piense en algo, saque una con-
clusién contraria a sus creencias anteriores y empiece al menos a
dudar de ellas.”

Investigaciones
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