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Abstract:

In this article we offer some methodological proposals
which provide the teachers a wide range of resources
to the writing assessment in the secondary classroom
in order to make the students improve this language
skil. We also present a proposal to the process of com-
position in the classroom, some keys for revising, an
explanation of how the number of right guesses and
mistakes in the texts students write can be taken into
account to describe their progress in writing; and fi-
nally we offer a sample of numerical results in testing
our methodology.
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1. Introduccién

La revision y evaluacion de la escritura que realiza el
profesorado de Secundaria adolece de ciertas caren-
cias que influyen negativamente en la mejora de esta
habilidad lingUistica por parte del alumnado. Somos
conscientes de que en su formacion inicial este profe-
sorado, al menos en nuestro pais, no recibe una instruccién
suficiente al respecto, por lo que sus actuaciones en el
aula, salvo excepciones, reproducen una metodologia
tradicional a todas luces poco eficaz; a ella se anade la
que proponen los libros de texto, que tampoco pre-
sentan demasiadas novedades al respecto o, si las
presentan, el profesorado normalmente no las sigue
por no sentirse identificado con ellas. Asi pues, la re-
vision del profesorado habitualmente se centra en la
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deteccion de errores ortograficos y poco mas (Ruiz
Flores, 2009: 132y ss.; Cassany, 1993: 21 y ss.). Ello nos
conduce a unasituacién en la que el nivel que el alum-
nado en general muestra poseer en pruebas realiza-
das al efecto es insuficiente.!

Por otra parte, larevision y la evaluacién de la escritura
que desarrolla el profesorado en el aula de Secundaria
son elementos del proceso de composicion del texto
escrito en el aula que adquieren una importancia sin-
gular en la percepcion que el alumnado tiene sobre
el valor de su escritura, no ya como una habilidad
linglistica fundamental en la sociedad actual, sino
como actividad académica (Alvarez, 2010: 27 y SS.).

En buena parte, admitdmoslo, esta percepcién de-
pende de sus efectos en la calificacion global que el
alumnado obtenga en la asignatura; sea esta Lengua
y Literatura o cualquiera otra de su curriculum. Sa-
bemos que, en general, para el alumnado el “valor”
de cualquier actividad que se desarrolle en el aula, y
en consecuencia gran parte de la motivacion que le
mueve a realizarla, depende de su trascendencia en la
calificacién de la materia. No es reprochable, a nuestro
juicio, esta actitud, puesto que de continuo se le ani-
ma a evitar una mala calificacién, de tal manera que, a
lo largo de su formacién académica, el alumnado opta
por seleccionar aquellos esfuerzos que le resultan mas
productivos para sus calificaciones, ya que éstas son
finalmente las que se le muestran como la evidencia

1 La habilidad “expresion escrita” es la que peores resultados obtiene en las pruebas de diagndstico realizadas por la autoridad educa-
tiva en Andalucia (Espafa). En la comarca en la que vivimos y trabajamos (Jaén) es de 2,4 (sobre un maximo posible de 6) en el curso
2008-9. El marco legal que regula esta prueba es la normativa basica establecida en la Ley Orgénica de Educacion, en sus articulos 29 y
144 (Evaluaciones generales de diagndstico), el Real Decreto 806/2006, que establece el calendario de aplicacion de la LOE (articulos 7
y 13), asi como el Real Decreto por el que se establecen las ensefianzas minimas de esta etapa educativa (1631/2006). Esta evaluacion
compete a las administraciones educativas y tiene caracter formativo y orientador para los centros, e informativo para las familias y para

el conjunto de la comunidad educativa (v. tb. Alvarez, 2010: 12-13).
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de su esfuerzo y la constatacién de sus progresos. De
modo que si el alumnado conoce que una actividad
carece de reflejo en la calificacién final de la materia,
su incidencia no esta claramente definida o ésta es
minima, su implicacion suele también serlo.

Si ademas, aun cuando la trascendencia de los re-
sultados en escritura tenga un efecto importante en
la calificacion global de la materia, aquella no con-
sidera los esfuerzos parciales de un modo suficiente,
el alumnado no percibira la importancia de cada uno
de los elementos de la tarea y en consecuencia no se
sentird tampoco estimulado ni se implicara decidida-
mente en ella.

Por contra, en aquellas actividades en las que el
alumnado conoce la trascendencia que en la califi-
cacion tiene cada una de sus realizaciones o grados
de cumplimiento, su motivacion es mayor, puesto
que no solo cuenta culminar la tarea con éxito, sino
que los logros parciales también son considerados. En
estas situaciones el alumnado experimenta, por una
parte, un “control” de la situacién que le anima a im-
plicarse en la tarea.Y, por otra, percibe también que el
programa de trabajo se acomoda a sus posibilidades,
es decir, esta en gran medida personalizado, lo cual le
produce un enorme grado de confianza.

Consideramos que la propuesta que presentamos so-
bre revisién, evaluacién y calificacion de la expresion
escrita en el aula de Secundaria puede ayudar a la so-
lucién de los problemas sefalados, ya que presenta
una metodologia viable para el profesorado y ofrece
al alumnado un control de su tarea que le permite
abordar el aprendizaje de la escritura en las mejores
condiciones, puesto que “visibiliza” con claridad la
tarea que se le exige para mejorar sus composiciones
escritas y los logros que va consiguiendo.

Proceso de composiciony
propuesta de claves de revisién

El proceso de composicidn de textos escritos que pro-
ponemos a nuestros alumnos cuando realizamos una

actividad de escritura parte del que Flower y Hayes
(1980 y 1981) describen. Este modelo posee la cuali-
dad de ofrecer a los alumnos de una manera sistemati-
ca, y acomodada al contexto educativo, los distintos
pasos que los escritores expertos siguen cuando com-
ponen un texto, desde el momento en que lo conci-
ben hasta que lo dan por terminado. Asi mismo, esta
propuesta incorpora las técnicas presentadas por Se-
rafini (1993 y 1994) y por Novak y Gowing (1988) para
la fase de planificacion.

Este proceso de composicion que proponemos con-
tiene las siguientes fases: planificacion, primera re-
daccion, revision del alumno, redaccién provisional,
revision del profesor, nueva revision del alumno y
redaccion definitiva (Gutiérrez, 1995y 1997). Es en la
revision del profesor cuando este revisa los textos del
alumnado y procede a indicar en ellos, mediante las
claves, los aciertos y errores que observa.

Consideramos “errores” las realizaciones inadecuadas
del sistema lingistico que aparecen en el texto. Por
otra parte, consideramos “aciertos” las realizaciones
que impliquen complejidad expresiva o dificultad rel-
evante para el alumnado. Conviene que tanto los er-
rores como los aciertos sean considerados en funcion
del nivel académico que cursa el alumnado, o los ob-
jetivos que se le propongan.

Hemos comprobado que la progresion en la mejorade la
escritura se acelera de modo considerable propiciando
un aprendizaje linglistico significativo (Ausubel, 1995)
en aquellos momentos de la composicion del texto es-
crito en que el aprendiz tiene la necesidad de mejorar
su texto o consolidar sus progresos. Pensamos que este
objetivo se cumple revisando con claves que remitan a
contenidos del sistema lingtiistico y utilizando también
un material informativo complementario que compend-
ie todos los conocimientos Utiles para el alumnado y que
este pueda consultar para solucionar sus dudas y para
constatar qué reglas vulnera cuando comete errores y
qué logros consigue cuando realiza aciertos.
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Este material informativo debe contener todo lo que el
alumno necesita saber para mejorar su expresion es-
crita. Es lo que algunos autores denominan “gramética
util” (Cassany, 1989: 83-91, 1995: 36; Lomas, 2001: 77-
79, vol.ll). A esto podemos sumar la utilizacién de fi-
chas de trabajo que tengan como objeto compendiar
los errores y aciertos, al objeto de que el alumnado
tenga constancia tanto de cuales son los objetivos
por cumplir como los ya conseguidos en cada uno de
los textos que consecutivamente escriba durante un
curso.

Estas acciones, complementadas también con expli-
caciones generales en clase, a propdsito de los prob-
lemas que de un modo general afecten al alumnado,
propiciaran la reflexion, la adquisicion y el aprendizaje
de aquellos contenidos del sistema lingliistico nec-
esarios para la mejora de la escritura.

La tradicion constata que el aprendiz puede mejorar
su expresion escrita si mantiene un continuado con-
tacto con los textos, a través de su lectura y escritura;
y que, por ello, esta puede mejorar sin que exista una
reflexion metalingtiistica inducida, es decir, un apren-
dizaje consciente que lo propicie. Pero consideramos
que la progresién en la mejora de la escritura puede
acelerarse propiciando un aprendizaje linglistico ex-
plicito en aquellos momentos de la composicién del
texto escrito en que el aprendiz tiene la necesidad de
mejorar su texto o consolidar sus progresos (V.Bjork
& Blomstrand, 2000: 50-53; Cassany, 2001: 207-274).

Esto conecta con las orientaciones actuales en la con-
cepcidn de la didactica de la Lengua y la Literatura,
que siguen las pautas del constructivismo y despla-
zan la descripcion normativa/gramatical del centro de
aprendizaje, para centrarse en las funciones, saberes
y estrategias comunicativas que garantizan la for-
macién linguistica del alumno requerida para interve-
nir con eficacia en las diversas situaciones de comu-
nicaciéon (Mendoza Fillola y Lopez Valero, 2000: 320).

Debemos recordar que todos poseemos, por una
parte, un conocimiento implicito, subconsciente, de
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nuestra lengua; y, por otra, un conocimiento explicito,
es decir, tedrico. Mientras que el conocimiento impli-
cito se adquiere sin reflexién metalinguistica, a partir
de la manipulacién de la lengua real; el conocimiento
explicito se basa en la explicacién razonada de las
reglas de la lengua, y se aprende formalmente con el
estudio. Seguin Cassany, Luna y Sanz (1994: 301 y ss.),
es importante no confundirlas en la ensefianza de la
lengua: nuestros alumnos deben llegar a ser buenos
usuarios y no estudiosos tedricos. El conocimiento
implicito es el que ha de fundamentar el desarrollo
de la capacidad lingtistica del alumno 'y, por este mo-
tivo, debe constituir el centro de la ensefianza/apren-
dizaje. El conocimiento explicito es un complemento
importante de esta practica. La reflexién consciente
sobre los mecanismos linguisticos, propiciada en los
momentos adecuados, potenciard las capacidades
expresivas del alumno. Gracias a los conocimientos
explicitos podemos tomar conciencia de lo que sabe-
Mos Y, en consecuencia, ser capaces de utilizar mejor
nuestros recursos linglisticos. Y este es el mecanismo
que se potencia con la utilizacién de claves en la re-
vision de textos escritos.

A continuacion relacionamos las claves que hemos
utilizado en la revision de textos (de tipo argumenta-
tivo) compuestos por nuestros alumnos:

® O1: clave para sefalar errores de acentuacion (a:
agudas, llanas, esdrujulas; b: localizacion de la silaba
ténica; ¢ homénimos; d: palabras compuestas; e:
diptongos-hiatos; f: monosilabos)

® 02: clave para sefalar errores en la escritura de pa-
labras (a: palabras de uso comun o poco comun; b:
uso de las mayusculas; ¢: nimeros que pueden ser
sustituidos por palabras; d: separacion de silabas al
final de linea; e: sino / si no; f: porque, por qué, por
que, el porqué)

® O3: clave para sefalar los errores en puntuacion (a:
coma; b: punto; ¢: punto y coma; d: dos puntos; e:
signos de admiracién e interrogacion; f: vocativo; g:
comillas; h: puntos suspensivos)
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® S1: clave para sefalar los errores en oraciones com-
puestas (a: construccion; b: repeticién de estructura;
c: correlacion de los tiempos verbales)

® S2: clave para sefalar errores en oraciones simples
(a: concordancia; b: orden de la construccion; c:
repeticion inadecuada de sintagmas; d: sintagma in-
completo; e: construccién del sintagma)

® S3: clave para sefalar los aciertos en el uso de es-
tructuras oracionales de cierta complejidad (apa-
recerd S3 cuando se construya correctamente en lo
referido al uso de nexos, puntuacion, corresponden-
cia de tiempos verbales, etc. una estructura oracio-
nal que contenga tres 0 mas verbos).

® S4: clave para sefalar los aciertos en el uso de sin-
tagmas complejos (aparecera S4 cuando se construya
correctamente un “sintagma complejo”: verbo mas un
adverbio con matiz significativo relevante, serie de sus-
tantivos, serie de adjetivos, Iéxico no comun correcta-

CLAVES

mente inserto en el texto, recursos retéricos, etc.)

®L1: clave para sefalar los errores en el uso del vo-
cabulario (a: repeticion no justificable; b: inadecu-
acion al contexto; ¢: cacofonia)

®AT: clave para sefalar los errores en el pérrafo (a: in-
adecuacion de su contenido y extension al contexto; b:
ausencia de la sangria en la primera linea)

Es conveniente que los contenidos metalinguisticos a
que remiten estas claves de revision sean elegidos con-
forme a las necesidades que establezca una prueba ini-
cial realizada a los alumnos y a los objetivos que se con-
sideren adecuados para su nivel académico.

Indicamos a continuacion la relacion de estas claves con
las propiedades textuales (Cassany et al., 1994: 316), al
objeto de mostrar como las claves a que nos referimos
cubren todos los aspectos de la expresion escrita.

PROPIEDADES TEXTUALES

(o) ORTOGRAFIA
01 Errores en acentuacion

Ola Acentuacién de agudas, llanas y esdrujulas Gramdtica

O1b Localizacién de la silaba ténica Gramatica

b

Olc Acentuacién de palabras homénimas Gramatica, Cohesiéon
01d Acentuacioén de palabras compuestas Gramatica, Cohesién

d

Ole Acentuacion de diptongos e hiatos Gramatica, Cohesiéon
o1f Acentuacién de monosilabos Gramatica, Cohesién
02 Errores en escritura de palabras

0O2a Palabras de uso comun o poco comun Gramatica, Adecuacién
02b Uso de mayusculas Gramatica, Cohesiéon

b

02c Numeros que pueden ser sustituidos por palabras Estilistica, Adecuacion
02d Separacién de silabas al final de un renglon Gramatica, Presentacion
d

02e Confusién entre sino y si no Gramatica, Cohesién
02f Error en el uso de porque, por qué, por que, el porqué Gramatica, Cohesion
03 Puntuacion

O3a La coma Cohesion, Coherencia, Estilistica
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03b

0O3c
03d

O3e

o3f
039

S1

Sla
S1b
Slc
S1d

S2

S2a
S2b
S2c
S2d
S2e

S3
S4
S4a
S4b

L1

L1a
L1b
L1c

A1
Ala

Alb
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El punto

El puntoy coma
Los dos puntos

Los signos de admiracién e interrogacion

El vocativo y las comas

Las comillas

SINTAXIS

Errores sintacticos en oraciones compuestas

Error de construccién

Repeticién de estructura
Correlacion de los tiempos verbales
Uso del gerundio

Errores en oraciones simples
Concordancia

Orden en la construccion

Repeticién de sintagmas

Sintagma incompleto

Error en la construccién del sintagma

Uso de estructuras oracionales complejas
Uso de sintagmas oracionales complejos
Construccion correcta de un sintagma complejo
Uso preciso del Iéxico

Léxico

Errores en el uso del vocabulario
Repeticiones

Inadecuacion

Cacofonias

Adecuacion
Errores en el parrafo

Adecuacion de su conformacion y extension al contexto

Uso de la sangria en la primera linea

ensefanza secundaria

Cohesion, Coherencia, Estilistica

Cohesion, Coherencia, Estilistica
Cohesion, Coherencia, Estilistica

Gramatica, Cohesién, Coherencia,
Estilistica
Gramatica, Cohesién, Coherencia

Cohesidén

Gramatica, Cohesién

Gramatica, Cohesidn, Estilistica
Gramatica, Cohesiéon
Gramatica, Cohesién

Gramatica, Cohesién
Gramatica, Cohesién
Cohesion, Estilistica

Gramatica, Cohesiéon
Gramatica, Cohesién

Gramatica, Cohesion, Estilistica

Gramatica, Cohesion, Estilistica
Cohesion, Estilistica

Adecuacion, Estilistica
Cohesion, Estilistica

Adecuacion, Estilistica
Adecuacion, Estilistica

Cohesién,Coherencia, Adecuacién,
Presentacion
Cohesion, Coherencia, Presentacion
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En otros tipos de textos, o en otros niveles educativos,
podemos modificar las claves utilizadas, conforme a
las necesidades del alumnado, los requisitos del texto
o los objetivos que quisiéramos alcanzar.

Una vez el profesor finaliza la revisiéon del texto del
alumnoy la anotacion de las claves correspondientes,
procede a contabilizar las apariciones de cada una de
las distintas claves. Considerando los aciertos (S3'y S4)
como datos positivos y los errores como negativos y,
sumados ambos, también obtiene, tras una operacion
de relativizacién de las palabras usadas en el texto,
una“nota” que de un modo global indica el nivel de la
escritura del alumno en ese texto concreto (Gutiérrez
1997:70). Asi pues, de cada texto realizado, el alumno
recibe, por una parte, un diagnoéstico de los distintos
aspectos de su escritura (contabilizacion de aparicion
de claves); y, por otra, una referencia (la “nota”) que re-
sume la aparicién de errores y aciertos, y que refleja su
progreso o retroceso en la mejora de su escritura respecto
a los anteriores escritos compuestos y revisados.

La posibilidad de contabilizar errores y aciertos tam-
bién nos ofrece la de establecer objetivos que se refle-
jen de un modo numérico en la “nota” de cada ejerci-
cio, en cada evaluacion parcial o a final de curso. Es
decir, podemos, por ejemplo, establecer el objetivo
de eliminar los errores de acentuacién (O1) a final de
curso, o de incrementar la escritura de estructuras ora-
cionales de cierta complejidad (S3). Y podemos esta-
blecer la cuantia de la nota final de cada alumno/a a
partir de la cual consideraremos aprobada su expre-
sidn escrita en cada evaluacién, o en la evaluacion
final, dependiendo del resultado de su prueba inicial.

Asi pues, utilizar claves en la revision de textos escri-
tos, y su posterior contabilizacién, nos permite:

®Ofrecer en cada texto revisado un diagnéstico com-

pleto y transparente, que toda revisién de textos
escritos debe mostrar. Mediante el uso de las claves,
el alumno «ve claro»: puede visualizar con nitidez to-
dos los aciertos y errores que el profesor/a localiza
en su texto.

®Individualizar los particulares objetivos de pro-
gresién en cada alumno/a. El texto corregido con
claves encamina al alumno/a hacia la resolucién de
cada uno de los errores y a la reiteracion en los acier-
tos detectados.

®Conectar esta tarea con los contenidos del sistema
lingliistico que deben ser trabajados a lo largo del
curso por cada grupo en general, y por cada alumno
en particular, segun sus necesidades concretas.
®Trabajar con una terminologia linguistica explicita,
que a su vez procura de un modo eficaz la adquis-
icion de un metalenguaje, que compendia la particu-
lar “gramatica util’, con que cada alumno/a formaliza
progresivamente sus reflexiones acerca de su propia
escritura. Este metalenguaje se afianza en los inter-
cambios verbales que se producen entre profesor/a
y alumnado a propésito de la revision del texto es-
crito, ya que solo con el uso de tal metalenguaje es
posible referirse y explicar (aunque hay excepciones)
los errores y aciertos que aparecen en el texto.

®Por Ultimo, también nos sirven las claves, una vez
contabilizadas, para mostrar la evolucién general de
cada alumno/a y de cada grupo de alumnos/as, asi
como sus niveles iniciales y finales.

La situacion ideal para que la escritura de nuestro
alumnado progrese es la del taller de escritura (Ko-
han, 2004; Rincén y Sanchez Enciso, 1985; Lépez Vale-
ro y Encabo Fernandez, 2002; Cassany, 2001; Delmiro
Coto, 1999), que ofrece una situacién comunicativa
donde de un modo continuado el alumnado participa
creativamente, trabaja con unidades linguisticas de
comunicacion, es decir, con textos completos, y utiliza
una lengua real y contextualizada. La observacién y
el andlisis del modelo textual, destinado a descubrir
sus rasgos inherentes, la realizacion de actividades
destinadas a fomentar habilidades especificas, y la
produccion de textos ofrecen sin duda una buena
oportunidad para abordar el aprendizaje linglistico
y la mejora de la expresion escrita. No obstante, cu-
ando no es posible desarrollar un taller de escritura,
otra situacion idénea es la de componer a lo largo del
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curso una serie de textos que reproduzcan el mismo
modelo textual, como es el caso que a continuacién
comentamos.

Algunas muestras de
experimentacion

A continuacion ofrecemos datos provenientes de la
revision de textos de una experiencia realizada con
alumnos de cuarto curso de Secundaria. Explicamos
también la metodologia general seguida (Gutiérrez,
2003).

En primer lugar, los alumnos realizaron una prueba
inicial, consistente en escribir, en el aula y durante una
hora, un texto argumentativo de aproximadamente
doscientas palabras. Previamente habian desarrol-
lado actividades que garantizaron, aunque solo de un
modo general, su conocimiento de las caracteristicas
de este modelo textual. Los alumnos que no final-
izaron la prueba inicial en el tiempo acordado, pudi-
eron finalizar su tarea en casa.

Tras esto, en sucesivas sesiones, se explicé con mayor de-
tenimiento el tipo textual, a la vez que se realizé en comuin
un proceso de comprensidn sobre un texto argumenta-
tivo concreto que sirvio de modelo. Posteriormente, se
repasaron, a través de un supuesto practico también re-
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alizado en comun, las fases del proceso de composicién.
Una vez que el profesor revisé con claves la prueba
inicial, explico el sistema de revision y de evaluacion
seguidos. A partir de entonces, los alumnos compusi-
eron un texto del mismo tipo cada dos meses aproxi-
madamente. Durante ese tiempo, antes de entregarle
al profesor la version definitiva de cada uno de sus
textos, podian consultarle en clase todas aquellas
dudas que la composicion y revision de sus textos les
suscitaban. Asimismo, como tarea complementaria,
se realizaron en comun ejercicios para analizar los er-
rores que con caracter mas general se habian detecta-
do en cada una de las pruebas; y, también, ejercicios
para mostrar cdmo se construian los aciertos.

El texto final lo realizaron en el aula, en las mismas
condiciones del texto inicial. Las tablas que a continu-
acion ofrecemos corresponden al promedio derivado de
considerar los resultados de todos los alumnos en cada
uno de los aspectos de la expresion escrita (englobados
en cada una de las claves de revisién) de cada uno de los
textos compuestos. Asimismo exponemos, en la ultima
columna de estas tablas, el promedio de las “notas” ob-
tenidas por el conjunto de los alumnos en los sucesivos
textos. Como puede constatarse, el progreso en este gru-
po concreto fue de un 25% aproximadamente, si tenemos
en cuenta la columna de la“nota”.

Errores Aciertos
O1 | 02|03 | S1|S2 )| L1 | A1 S3 S4 Nota
Texto 1 5,9 1,7 51 09 08| 09| 16 1,3 1 -15
Texto 2 5,2 1,7 4,2 1 1,8 | 06 | 09 1,9 2,6 -10,9
Texto 3 3,5 1,3 | 42 1 15107 | 08 2 2,7 -8,65
Texto 4 5 1 54 106 | 04|07 | 08 2 33 -8,8
Texto 5 4,5 1 4,5 0,7 26 | 29 2,6 2,9 -11,5

En esta experiencia el alumno/-a tuvo conocimiento
de su evolucion en cada uno de los aspectos de su
escritura, ya que, ademas de recibir la informacion
cada vez que fue revisado uno de sus textos, registrd
estos datos en una hoja de recaudo, al objeto de con-
siderar sus progresos o retrocesos durante el curso

y en consecuencia el grado de cumplimiento de sus
objetivos personales. Exponemos a continuacion,
sucesivamente, la evolucion de los cinco alumnos que
obtuvieron mejor y peor resultado final, ofreciendo la
“nota” obtenida conjuntamente en cada uno de los
textos compuestos.
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Articulo de investigacién

-Tabla de los cinco alumnos que obtuvieron mejor resultado final:

Texto 1 Texto 2 Texto 3 Texto 4 Texto 5
Nota -9,8 -1 -2,6 -2 2
-Tabla de los cinco alumnos que obtuvieron peor resultado final:
Texto 1 Texto 2 Texto 3 Texto 4 Texto 5
Nota -26,2 -23,6 -21,2 -10 -28,4
Conclusién correccion de lo escrito. Biblioteca de Aula. Graé.

Aun siendo conscientes de que no hay férmulas que
resuelvan todos los problemas en todas las situacio-
nes, consideramos que las propuestas metodolégi-
cas que hemos expuesto en este trabajo pueden
ser Utiles para aquellos profesores y profesoras que
deseen introducir modificaciones en la metodologia
que emplean en la revision, evaluacion y calificacion
de los textos escritos de sus alumnos y alumnas de
Secundaria.
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