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Resumen

La escritura elaborada por adolescentes en contexto escolar esta caracterizada por una escasa significatividad
que se manifiesta en los bajos niveles de autonomia, rigor y cantidad con que los estudiantes elaboran los
textos que les propone la escuela. En un gran namero de instituciones se pierden de vista los intereses coti-
dianos de los estudiantes para escribir y se impone una vision de la escritura como un producto sin sentido.
Esta investigacion presenta un analisis de la escritura de los adolescentes a partir de un enfoque etnografico
con el cual se analizaron algunas producciones escritas realizadas de manera espontanea en el aula de clase.
Los hallazgos ponen de manifiesto que los jovenes si escriben, pero alejados de los métodos y tematicas es-
colares. Sus producciones se aproximan mas a una escritura como proceso lingiiistico, cognitivo y social. La
implementacion de estrategias novedosas que tengan en cuenta el caracter lingiiistico, cognitivo y social de
la escritura se hace necesaria con el fin de conseguir un didlogo constante entre los intereses particulares de
los estudiantes adolescentes y los prop6sitos pedagdgicos de la escuela frente a esta modalidad del lenguaje.

Palabras clave: escritura, textos espontaneos, adolescentes, escuela, géneros textuales, secuencia didactica,
pedagogia de la escritura.

Abstract

The type of writing produced by teenagers in scholastic environments is characterized by a lack of meaningful-
ness, noticeable in the low levels of independent writing skills, rigor and scarce written production with which
teenagers complete their assignments. A large number of schools brush aside students’ daily interests when it
comes to writing and impose a perspective which regards the act of writing as a meaningless task. This research
presents an analysis of the way teenagers write based on an ethnographic approach to students’spontaneously
written classwork. The findings show that when students do write, they are often far from using the scholastic
methods and themes required in their work. Their written work appears to incorporate linguistic, cognitive and
social elements. The need for new teaching strategies which take into account the linguistic, cognitive and social
aspects of writing keeps growing. This need must be realized in order to incorporate both teenage students’
particular interests and the school’s pedagogical purposes in the discipline of languages.

Keywords: Writing, spontaneous texts, teenagers, school, textual genders, teaching sequence, writing pedagogy.

*

Magister en Pedagogia de la Lengua Materna, docente de lengua castellana en la Institucion Educativa Rural Bojaca (Chia,
Cundinamarca). Profesor asociado de lingiiistica en la Universidad La Gran Colombia (Bogota). Correo electrénico:
joramapis@gmail.com

19/07/13 16:25 ‘ ‘



‘ ‘ 16 2BB.indd 23

Introduccion

En la escuela secundaria actual, la escritura esté ca-
racterizada por encaminarse hacia la produccion de
diversos géneros textuales ordenados en torno a una
serie de necesidades especificas de comunicacion.
Ocupa un lugar preponderante en este propésito el
conjunto de procedimientos sistematicos para la ela-
boracion de textos que contribuye a establecer nexos
intertextuales y extratextuales. Es asi como los es-
tudiantes de basica y media deben escribir ensayos,
cuentos, poemas, resefias, mitos, leyendas, fabulas e
informes, entre otros, a fin de desarrollar todo su po-
tencial como productores de textos.

Sin embargo, una aproximacién a la practica de la
escritura adolescente escolarizada con el objetivo de
investigar este tipo de escritura, pone de relieve al-
gunas problematicas. En primer lugar, la notable au-
sencia de procesos sistematicos a la hora de escribir
cualquier género textual. En segundo, la existencia
de otros textos alternos, elaborados por los jovenes,
que van en cierta contravia de los propositos curri-
culares preservados por los docentes. Estos escritos
muestran otra manera de entender la escritura, des-
de los jovenes.

Frente al primer fenémeno hay que afirmar que la
escuela intenta, en muchas ocasiones, instar a los
estudiantes a escribir desde una perspectiva de pro-
ducto realizado de una sola sentada, mecanico y ca-
rente de significado para quien lo elabora. De esta
manera, los estudiantes construyen una percepcion
desalentadora de la escritura, en la cual esta es equi-
valente a un ejercicio penoso que hay que adelantar
para aprobar las asignaturas.

La escritura en el contexto escolar se torna alejada
de la practica social (Serrano y Pefia, 2003). Los
estudiantes escriben con el tunico propoésito de ser
leidos superficialmente por el docente, quien reali-
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zara correcciones en el campo de la ortografia y la
sintaxis. Se cancelan las posibilidades de proponer
una escritura mucho mas real y cercana a los inte-
reses cotidianos de los estudiantes. Asi, la escritura
escolar proyecta sus traumas heredados de la eta-
pa alfabetizadora de los primeros afios reduciendo
el complejo ejercicio de escribir a una dindmica de
transcripcion, transposicion textual y copia, al mejor
estilo amanuense medieval.

Un factor importante que emparfia el protagonismo
de la escritura significativa y de caracter procesual
en el contexto de la escuela es la tendencia genera-
lizada de reducirla a una herramienta al servicio de
la lectura. En muchas instituciones la escritura es
entendida como la resolucion de guias, la elabora-
cion de organizadores graficos para asegurar la com-
prensién de un texto, la realizaciéon de resimenes
cortos o la toma de apuntes de clase. De este modo,
las posibilidades creativas de la escritura, asi como
su condicién de instrumentos de representacion del
mundo y de los individuos, se recogen y se eclipsan
ante un marco de comprension tan reducido para
esta actividad.

Con relacién al segundo fenémeno, hay que seia-
lar varias caracteristicas. En primer lugar, se trata
de escritos elaborados a mano en los cuales se tocan
diversos temas como el amor, la familia, los amigos,
la situacidn personal, el colegio, los programas de te-
levision y las canciones que se escuchan en la radio.
Estos textos resultan ser una alternativa a las dindmi-
cas de clase, ya que se realizan mientras el profesor
orienta una serie de actividades ancladas al curri-
culo. Algunos de estos textos configuran colecciones
sobre temas diversos. Otros, resultan ser borradores
sucesivos de un mismo texto que al final logra pulir-
se y expresar con precision aquello que el estudiante
consideraba importante colocar por escrito.
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Como ejemplo de esta clase de escritos se presen-
ta el texto denominado “A Karolina” (figura 1) en el
cual se pueden observar aspectos como la disposi-
cion espacial de las grafias, con las cuales se confor-
man estrofas dedicadas a una persona en especial.
Asimismo, se puede apreciar una escritura personal,
cargada de emotividad, en la que se plasma la desa-
z6n y la desilusion propia de un amor imposible. Sin
lugar a dudas, se trata de una de las vivencias mas
recurrentes en la adolescencia, a partir de la cual un
estudiante emplea la escritura como un instrumen-
to de expresion y testimonio de sus apreciaciones
sentimentales usando reglas gramaticales, enuncia-
tivas, ortograficas y sintacticas en una situaciéon muy
particular a través de la cual encuentra sentido a la
escritura.

Figura 1. Ejemplo de texto espontaneo elaborado en

el contexto del aula: “A Karolina”
Fuente: elaboracién propia.

En segundo lugar, es pertinente subrayar que es-
tos escritos se realizan en materiales tan diversos
como las tapas de los cuadernos, las hojas posterio-
res de las libretas de apuntes, las maletas, las hojas
de examen cuadriculadas o las hojas inservibles del
cuaderno que han sido arrancadas. La variedad de
soportes revela el interés constante por escribir y
querer expresar y comunicar mediante la escritura
en esferas tan intimas como consigo mismo, o en
ambitos como el de los amigos, los companeros, el
colegio o la familia.

En tercer lugar, estos escritos constituyen géneros
textuales en la medida en que pueden agruparse en
dialogos propios de la oralidad, cartas, reflexiones

personales y colecciones de proverbios, entre otros.

La organizacion de estos textos en la superestructu-
ra semantica, el nivel de la linearizacién, el uso de
conectores, la separacion por parrafos del conteni-
do y el uso de procedimientos lexicales propios de
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la escritura dejan al descubierto la complejidad con
que escriben los adolescentes, al margen de lo que la
escuela les propone escribir.

La escritura de estos textos se torna problematica en
la medida en que pone de manifiesto el interés de
los estudiantes por escribir de manera significativa,
pero sobre temas y situaciones que se distancian del
curriculo. Por medio de una serie de entrevistas se-
miestructuradas, estos sefialaron que escribian “a mis
amigos, a quien me gusta o a mf’, “porque necesito o
estoy inspirado’, “escribo de el amor no correspondi-
do”, “de los amigos, y de nuestra graduacion, ademas
los hago pa’que no nos olvidemos los unos de los
otros porque toos nos vamos el otro afio del colegio’,
“muchas veces son conversaciones pendientes o el in-
terés de saber como esta la otra persona, o forma de
desahogarme para contar algo, escribir mi forma de
pensamiento”. La eleccidn de este tipo de textos, y no
los propuestos por la escuela, obedece a que “Es mas
importante lo que uno siente y tiene que expresarlo”

De acuerdo con lo anterior, aspectos como la creati-
vidad, la expresividad y la subjetividad son anulados
bajo las logicas de la escritura como producto verifi-
cable y sancionable por el docente. La posibilidad de
cualificar lo que se escribe en las aulas bajo la tutela
del curriculo se aleja sustancialmente de las expe-
riencias cotidianas de los estudiantes hasta el punto
de provocar en estos una apatia y desinterés hacia los
géneros y temas que la escuela propone para escribir.

Es asi como estos textos espontdneos ponen al
descubierto una serie de inconvenientes de la
pedagogia de la lengua en materia de escritura
que merecen un alto grado de atencién, pues de
las posibles alternativas de solucién depende la
cualificaciéon de la ensefianza-aprendizaje de la
escritura entre los jovenes, asi como la comprension
de la escritura como una posibilidad de imaginar,
expresar y trascender mediante las palabras.

La escritura de los adolescentes

El objetivo general de la investigacion adelantada fue
describir, analizar e interpretar los textos esponta-
neos extracurriculares elaborados por adolescentes,
de manera que esto permitiera determinar la relacion
existente entre estos y los textos propuestos por la es-
cuela, con el fin de plantear una propuesta didactica
que fomentara la escritura significativa en el escena-
rio escolar. Es en esta direccion que el presente arti-
culo intenta mostrar el aporte de la caracterizacién
de estos textos a la pedagogia de la lengua escrita.

Las investigaciones en torno al fenomeno de la es-
critura espontanea en el contexto de aula son es-
casas. Sanchez y Rodriguez (2002) presentan una
tipologia de los escritos espontdneos realizados
en clase. Los estudiantes elaboran cartas, poemas,
dedicatorias, chismdgrafos, diarios, autobiografias,
horéscopos y recetarios de amor, chistes y cuentos.
A partir de los resultados de una entrevista semies-
tructurada, los autores sefialan que los estudiantes
escriben movidos por la necesidad de expresion,
el impacto de la soledad y el bullir de sentimientos
como la amistad o el amor. Ante la posibilidad de
que los escritos sean leidos en el aula, los estudian-
tes afirman que seria una experiencia interesante,
dado que son de alta calidad. El trabajo de David
(2008) titulado “Escritura y reescritura extraescola-
res: aspectos lingiiisticos y cognitivos” presenta un
acercamiento a los textos espontaneos producidos
por estudiantes al margen de la jornada escolar.
Destaca el hecho de que los escritos, en su estruc-
tura discursiva y ortografica, tienen que ver mucho
con los textos que se producen en la escuela. De
igual forma, afirma que, no por ser textos esponta-
neos e inmediatos en ocasiones, pierden de vista el
componente metalingiiistico

La hipdtesis de partida de la investigacion consistio en
considerar los escritos espontaneos como elaboracio-
nes de complejo nivel cognitivo-lingiiistico-social que
reflejan los aprendizajes en materia de lengua escrita
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que han adelantado sus autores, los adolescentes. Los
conocimientos consolidados se dan en los distintos
niveles del codigo escrito, desde el morfologico hasta
el pragmético, pasando por el gramatical y el seman-
tico. En este sentido, los textos espontaneos no son
conjuntos de palabras y dibujos carentes de sentidos,
elaborados, al parecer, para “pasar el tiempo de la
clase’.

Metodologia

La investigacién adelantada se desarroll6 desde el
enfoque cualitativo. Se pueden sefialar como rasgos
de este enfoque “la descripcion y reconstruccion de
forma sistemadtica de los fenomenos sociales. Fren-
te a la ‘explicacion’ del fendmeno y la posibilidad
de verificacidn, rasgo que caracteriza a la investiga-
cién cuantitativa, aparece la nocién de ‘compren-
sion e interpretacion™ (Petrus, 1997, pp. 373-374).
En este sentido, el enfoque cualitativo propone
como ejes de trabajo el procedimiento hermenéuti-
co y la comprension de la realidad.

La investigacion cualitativa se orienta al estudio en
profundidad de una realidad social, para lo cual
hace un proceso de recoleccién de datos configura-
dos en numerosos textos que provienen de diversas
técnicas, haciendo de esta metodologia un camino
idéneo para llegar a la teorizaciéon con base en cua-
tro dimensiones puntuales: inductiva, subjetiva,
generativa y constructiva.

Las razones que sustentaron la eleccion del
paradigma cualitativo como sendero metodoldgico
de la investigacién sobre textos espontaneos de
adolescentes fueron las siguientes:

- La pretension cualitativa de describir en for-
ma sistematica un fenémeno social fue soli-
daria al interés heuristico de acercarse a estos
textos para describirlos de una forma rigurosa

y categorica, con el fin de que fueran conside-
rados y analizados por la comunidad educativa.

- Al adoptar el paradigma cualitativo, la inves-
tigacién se propuso consolidar hallazgos de
tipo tedrico que justificaran los datos obteni-
dos, dada la exigua reflexion tedrica que existia
con respecto a estos textos.

- El caracter subversivo y oculto de estos tex-
tos implicé un tratamiento investigativo deli-
cado en el cual no podria llegarse a analizar,
prima facie, bajo categorias propias de la escri-
tura curricular, puesto que se corria el riesgo
de condenar este tipo de escritos y tildarlos de
incoherentes o desadaptados a la normatividad
lingiiistica que propone la escuela, como nor-
malmente ocurre.

Con respecto a las estrategias e instrumentos, la in-
vestigacion tuvo en cuenta:

- El analisis documental: se empled con miras
a establecer los elementos graficos, sintacti-
cos, ortograficos, semidticos y semanticos que
configuraban cada muestra recolectada en el
corpus de forma que se pudieran establecer
los elementos mas generales y particulares de
cada escrito. En este sentido, contrario al anali-
sis documental tradicional, no se pretendié un
proceso de resumen o sintesis ya que, dada la
metodologia de la investigacion, era pertinente
considerar hasta los detalles mas insignifican-
tes en aras de garantizar el enfoque etnografico.

- La entrevista abierta: se llevd a cabo en los
primeros momentos de la fase de recoleccidon
de corpus. Mediante una serie corta de
preguntas dirigidas hacia los estudiantes de
forma personal y escrita, se indagaba acerca
de la opinidn sobre los textos espontdneos, si
los escribian o no y qué tipo de motivaciones
los llevaban a realizar esta escritura. La
entrevista era anénima e intentaba proponerse
en términos de cercania a los estudiantes,
aclarando que no tenia caracter sancionatorio.
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- La cdmara de teléfono movil: dada la naturaleza
de los textos espontaneos y su caracter encubierto
so pena de sancion escolar, la recoleccion de
las muestras requeria bastante discrecion.
Llegar al salon de clases con una camara de gran
tamafo implicaba dos factores: por un lado,
que los estudiantes le dieran cierta distorsion
a la investigacion por querer que sus escritos
fueran fotografiados, como en una sesion;
y por otro, que los estudiantes escondieran
sus textos creyendo que se estaban tomando
pruebas graficas de lo que hacian en contravia
de la clase. En estas circunstancias se optd
por utilizar la cdmara del teléfono movil del
docente, la cual salvaba ambos obstaculos dado
que era mas discreta (tamaio, ausencia de
flash) y representaba mas un teléfono que una
camara. Por otra parte, el uso de esta estrategia
permitié la indexacién automadtica de las
fotografias por fecha, ya que el teléfono tenia
esta aplicacion informatica.

En cuanto a la conformacion del corpus hay que des-
tacar que tuvo lugar en los primeros momentos de
la investigacion. Se recolectaron alrededor de veinte
fotografias de textos escritos espontaneamente en los
cursos, en los cuales el docente orientaba la asigna-
tura de lengua castellana (cuatro cursos: octavo, no-
veno, décimo y once). Posteriormente, pasados dos
meses, la muestra aumento a veinticinco para luego
cerrarse con un nimero de cuarenta, completados
con textos recolectados en otra institucion publica
en la cual el docente inici6 labores hacia la mitad de
la investigacion. Las circunstancias para la recolec-
cién fueron similares, aunque en esta institucion la
elaboracion de textos espontaneos era un poco mas
escasa, dadas las normas disciplinarias, el reducido
nimero de estudiantes por aula y el caracter rural
del colegio, lo cual, en cierto sentido, representaba
una mayor sumision a las directrices del maestro.

Es pertinente sefialar que las muestras tomadas fue-
ron facilitadas de manera voluntaria por sus autores,

La escritura de los adolescentes

a quienes se les inform¢ oportunamente sobre los
propositos investigativos para los cuales se tomaba
la fotografia del texto espontaneo. Por razones éticas,
la investigacion preservo la identidad de los autores.

La poblacion que representa la muestra alude a dos
instituciones. La primera institucion educativa es de
caracter privado, ubicada en una zona veredal del
municipio de Cajica. El estrato socioeconémico de
los estudiantes es dos y tres, y adelantan estudios de
basica secundaria y media vocacional. Se trata de
adolescentes con un uso mediano de la telefonia ce-
lular, television por cable e internet. El poder adqui-
sitivo de sus padres permite la consecucién de libros
y revistas, asi como la compra de peliculas ilegales,
documentales y conciertos en DVD.

La segunda institucion es de caracter publico y ru-
ral. Esta ubicada en la vereda Bojaca del municipio
de Chia. Los estudiantes son adolescentes de esca-
sos recursos econdmicos que se benefician de los
bajos costos de la educaciéon publica. La mayoria
tiene acceso a internet solo por medio del pago de
un valor econdmico en establecimientos que prestan
este servicio. Aunque son escasos los teléfonos mo-
viles de gama alta, la mayoria posee equipos basicos
con accesos a multimedia. La television por cable es
usada por un gran nimero de familias. A la hora de
adquirir libros y material cultural, la posibilidad es
limitada pero recursiva, ya que se opta por versiones
econdmicas o de segunda. Los cursos estan confor-
mados por un promedio de veinticinco estudiantes
adolescentes.

Resultados y discusion

La hipdtesis inicial planteada fue ampliamente com-
probada. En primer lugar, una parte de los textos
analizados revela la complejidad con que escriben
los jovenes en materia de subprocesos lingiiisticos
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y cognitivos. Se observa una apropiaciéon avanzada
del subproceso de textualizacion que “consiste en la
elaboracion de productos (outputs) lingiiisticos a
partir de representaciones internas” (Cassany, 1999,
p. 71). Este paso del “plan textual” al “escrito” im-
plica la ordenacion de la informacién de acuerdo a
unas normas lingiiisticas, retoricas, pragmaticas y
enunciativas, denominadas por Bronckart, Schneu-
wly et 4l. (1985) como linearizacion.

Los escritos que mas dejan en evidencia este com-
ponente son aquellos que configuran reflexiones
personales de caracter intimo o social. Al parecer,
el objetivo de plasmar con lujo de detalles una si-
tuacion o un estado animico resulta ser el motor
por el cual el estudiante perfecciona su escritura,
haciéndola lo mds precisa posible para represen-
tar sus circunstancias emocionales. Es asi como
algunas muestras del corpus dejan al descubierto
el uso constante de la revision como subproceso
lingtiistico y psicoldgico. Los estudiantes evaltian
y redireccionan constantemente lo que escriben.
Explicitan los procesos de interpretacion, reflexion
y produccién -se complejizan las siluetas textuales
a medida que avanzan las versiones -y muestran
la finalidad enunciativa a medida que avanzan los
borradores -algunos autores concretan un texto
definitivo en el cual hay una tesis y unos argumen-
tos claros con los que se quiere persuadir al lector.

Algunas muestras del corpus ponen al descubierto
el uso de operaciones metacognitivas y habilidades
metalingiiisticas. Los escritores consideran cuan-
do escriben: a) el desempeiio de las dificultades o
las fortalezas conceptuales que influyen en el com-
portamiento del objetivo; b) las estrategias que usa
para mantener la atencién del destinatario del texto
a lo largo de los borradores; y ¢) el mantenimiento
de una idea central a lo largo del escrito (Florez y
Cuervo, 2005).

Algunos borradores (versiones sucesivas de un mis-
mo texto) revelan el uso de oraciones sinticticamen-
te correctas a lo largo de los textos, en las cuales el
uso de la primera persona es reiterado y preciso. Se
aprecia la construccion de frases con comillas, pun-
tos suspensivos usados adecuadamente, el uso rei-
terado de la mayuscula después de punto aparte y
de punto seguido y usos de la coma, en su mayoria
adecuados. Estos detalles dan cuenta de un manejo
del lenguaje como sistema arbitrario, dejando en cla-
ro las elevadas habilidades metalingiiisticas a la hora
de escribir.

Los textos espontaneos configuran géneros prima-
rios y secundarios a los que alude Bajtin (1982). Los
primeros estan asociados a la comunicaciéon mas
inmediata, en tanto que los segundos constituyen
elaboraciones mas complejas y abstractas cuya fina-
lidad son esferas sociales mas especificas. Dentro de
los primeros, los jovenes escriben dialogos propios
de la oralidad y epistolas de adolescentes. Entre los
segundos se incluyen reflexiones de tipo personal-
social y colecciones de proverbios y canciones.

Los hallazgos que reclaman una nueva
pedagogia de la escritura

El punto definitivo que inaugura la necesidad de plan-
tear una serie de estrategias pedagdgicas para contri-
buir a la cualificacion de la escritura en la escuela es el
andlisis de las diferencias entre los textos espontdneos
y los que la escuela propone. Aunque los textos ela-
borados por los adolescentes suponen una diferencia
inicial en el soporte material, disposiciéon de dibujos
y titulos, asi como en los tamanos, tipos y colores de
letra que, de alguna manera, persiguen la originalidad
y la expresividad, hay una diferencia de fondo que es
mads importante. Los contextos de produccion de los
escritos marcan una tajante distancia entre lo que se
escribe en la escuela y lo que se escribe para la escuela.
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El contexto social en el cual se generan estos textos
estd determinado por las esferas educativa, familiar,
las relaciones cotidianas, las relaciones de amistad-
enemistad o comparfierismo y el uso del tiempo libre,
que constituyen momentos interactivos de un tnico
proceso. Se excluyen ambitos como lo politico, lo
juridico o lo laboral. Los textos espontdneos estan
asociados a la vida escolar, ya que en ella se crean;
asimismo, revelan fendmenos familiares como el
conflicto, el amor y la convivencia. Aluden a las re-
laciones cotidianas (sobre todo entre pares) y al uso
del tiempo libre cuando los textos estan vinculados
a temas y contenidos de internet, las emisoras de
radio o los amigos visitados, entre otros. En el caso
de los escritos tradicionales, estdn determinados por
esferas sociales ad extra del entorno de los estudian-
tes-escritores. Ambitos como el cientifico, cultural
y politico son tomados como referentes obligados
(impuestos por el docente en nombre del curriculo)
a partir de los cuales se debe escribir.

El contexto situacional del cual parten los escritos
tiene que ver con los actores de la comunidad educa-
tiva: los textos se destinan a compaiieros, profesores,
padres de familia y directivos. Implicitamente en-
tran en juego aspectos como la capacidad cognitiva,
los intereses y los estados de animo. Los escritores
miden la posibilidad de que el lector comprenda los
signos y elementos graficos; por tanto, el escrito se
configura con las predilecciones del destinatario vy,
en el caso particular de las cartas, con los estados
animicos. Los textos académicos estan asociados, en
la mayoria de los casos, a un contexto de situacién
concreto: el docente que imparte la asignatura. Sue-
len ser escasas las situaciones en que el texto produ-
cido se relacione con otro tipo de destinatarios como
los compafieros o la comunidad académica.

El andlisis de los contextos de produccién revela la
conexion entre escritura y realidad, propia de los tex-
tos espontaneos, y la inconexién que tienen los textos
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tradicionales respecto a esta relacion. Los estudian-
tes escriben para entender y transformar lo que les
rodea, particularmente aspectos como la amistad,
el amor, la familia y la escuela. Esta escritura, en
contraste con la académica, revela un vinculo con
el ambito cultural préximo. Los escritores no hacen
sus elaboraciones a partir de libros e investigaciones;
por el contrario, parten de las creencias y el conoci-
miento empirico que les rodea. Sin embargo, sus tex-
tos revelan un nivel cognitivo y lingiiistico enorme
que deja al descubierto las posibilidades de poner en
juego estas capacidades en contextos de produccion
cientificos y especializados, propios de la escuela.

Esta posibilidad de conectar los hallazgos analiticos
con la pedagogia de la escritura que propone la es-
cuela se hace posible mediante de la estrategia de
la secuencia didictica. A través de ella, la escritu-
ra puede reposicionar su papel en la vida escolar y
su caracter procesual, cognitivo y social propio de
esta modalidad del lenguaje. Asi, se podra avanzar
hacia la apropiacion de la escritura como un medio
que posibilita el desarrollo cognitivo y lingiiistico
que hace visibles los pensamientos, y favorece la re-
flexién y revision de lo que se piensa, para asi lograr
una mayor comprension de si mismo y una posicion
de juicio critico como sujetos sociales.

Una renovacién de la pedagogia de la escritura, a
partir de la secuencia didactica, implica en primer
lugar una revaloracion del papel del docente como
experto-mediador del codigo escrito y un repensar
la escritura en el marco de la escuela. Dicha transfor-
macioén conlleva cambiar la concepcion de escritura
en la que se basa gran parte de los docentes, segin
la cual la escritura se elabora a partir del talento
nato que poseen algunos estudiantes, se califica y se
elabora de una sola sentada. Asimismo, implica un
examen de las funciones propias del cédigo escrito,
de manera que se pueda superar la creencia de que
la escritura solamente sirve como herramienta de la
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lectura para hacer cuadros y resimenes. También
incluye la transformacion de esa vision atomizada
de la ensenanza-aprendizaje de la escritura, que la
concibe como un asunto que compete al area de len-
guaje, no a las ciencias puras y mucho menos a las
ciencias sociales.

A continuacién se presentan los momentos de la
secuencia de escritura gestada en el marco del pro-
yecto-empresa (Jolibert, 1988) denominado “La
verdad sobre el peinado” que busco, por iniciativa
de los estudiantes, la creaciéon de un blog median-
te del cual se pudiera opinar sobre las disposiciones
institucionales acerca del corte de cabello y peinado
reglamentario. Mediante este ejercicio se pretendid
conectar los hallazgos de la investigacion con las
propuestas curriculares de escritura.

La secuencia didactica como puente entre
la realidad adolescente y lo que la escuela
propone escribir

La intencién didactica que orientd el proyecto de
escritura tuvo que ver con la posibilidad de que los
estudiantes intervinieran de manera argumentada
en una situaciéon polémica que se presenta en la ins-
titucion. La controversia sobre el peinado que deben
portar los hombres segtin la normatividad del manual
de convivencia versus el criterio de la libre expresion
consagrado en las leyes colombianas, se convirtié en
el punto de partida para comenzar a escribir, dado el
alto grado de significatividad que esta situacion tiene
para los estudiantes adolescentes.

El proyecto busco validar la secuencia didactica como
una herramienta idonea para la progresiva apropia-
cion de los conocimientos acerca de la escritura en
la cual los aprendizajes se conectan con la reflexion-
transformacion de la realidad que el estudiante afecta
y es afectado (en este caso el asunto de la libre expre-

siéon manifestado en el peinado). El caracter secuencial
permite aprender de lo mas sencillo a lo mas comple-
jo dando paso a la posibilidad de ejercer autocontrol
y autoconciencia sobre lo que se esta aprendiendo.
La secuencia se presenté como la posibilidad de in-
tegrar la ayuda y colaboracion de los companeros, la
oportunidad de que el estudiante fuera el artifice de su
cognicién en aras de la autonomia y una oportunidad
concreta para hacer explicitos sus pensamientos me-
diante del cddigo escrito acerca de una problematica
que le incumbe y afecta, de manera que se contribu-
yera a la configuracion de un sujeto participativo en
la toma de decisiones importantes para su vida y su
comunidad.

Los momentos que organizan el desarrollo de un
proyecto son similares a las fases que determinan la
realizacion de una secuencia didactica, sefialadas en
el apartado tedrico: planeacion, realizacion y evalua-
cion. Durante la primera etapa se detectan los intere-
ses vy las inquietudes de aprendizaje de los estudiantes,
se negocia un proyecto comun compuesto por ob-
jetivos, tareas y acciones concretas por realizar en el
tiempo. En la realizacion se lleva a cabo el derrotero
acordado y se establecen relaciones y profundizacio-
nes conceptuales a partir de los conocimientos que
los estudiantes tienen acerca de la situacion proble-
matica, construyendo asi nuevos conocimientos. En
la fase de evaluacion se consideran los aprendizajes
alcanzados en relacion con los propdsitos iniciales y el
impacto del proyecto sobre la realidad que se propuso
transformar. Como se ha sefialado en el marco ted-
rico, la evaluacién —desde esta perspectiva didactica
de los proyectos- atraviesa todo el proceso y tiene un
caracter formativo.

La problemidtica que pretendié afectar la secuencia
didéctica estaba caracterizada por una limitada
produccion textual de los estudiantes en la gran
mayoria de asignaturas que adelantaban, relacionada
con la falta de interés hacia los géneros que les propone
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la escuela: resimenes, cuadros, esquemas o guias.
La construccion de textos de mayor nivel cognitivo-
lingtiistico era muy restringida, hasta el punto de que
géneros como la argumentacion, la explicaciéon y la
descripcion eran poco explorados. Por esta razén,
los estudiantes presentaban serios vacios en relacion
con el conocimiento de los textos argumentativos,
su signiﬁcado, sus funciones, su estructura, sus
caracteristicas discursivas.

En cuanto ala diddctica de la escritura, los estudiantes
manifestaban estar acostumbrados a escribir una sola
version del texto que el profesor les pedia. La posibi-
lidad de eleccion del género, del tema y de la funciéon
para la que se escribia era bastante restringida. No se
consideraba la escritura como una actividad que in-
volucraba subprocesos cognitivos ni como un trabajo
que se realizaba en colaboracién con quienes rodea-
ban al escritor. La cualificacion de las habilidades de
escritura no era tratada, ya que, sencillamente, cada
uno se las arreglaba como podia a la hora de escribir.

Se desarrollaron las siguientes partes dentro de la se-
cuencia:

- La NEGOCIACION: el colegio ordenaba un corte
de cabello tradicional. Esa norma resultaba para
algunos estudiantes legitima en la medida en que
generaba mas disciplina y contribuia a consolidar la
imagen de una institucion tradicional y respetable.
Para otros, la normativa era un atropello directo
al libre desarrollo de la personalidad, consagrado
en la carta politica colombiana. En ambos casos,
la controversia permitié escuchar las voces de mu-
chos estudiantes que, frente a otras temadticas, per-
manecian en silencio. Se concluyé que la polémica
involucraba a la totalidad de estudiantes quienes, al
calor de la discusién oral, esgrimian argumentos a
favor o en contra.

A partir de estos hechos se establecié la necesidad
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de expresar por escrito la argumentacion generada
por los estudiantes. No se trataba solamente de opi-
nar lo que se pensaba sobre el tema. Era necesario
sustentar los argumentos a partir de documentos le-
gales como la Ley de Infancia y Adolescencia, la Ley
General de Educacion y el Manual de Convivencia
Escolar. Esta situacion dirimi6 el dilema entre escri-
bir un articulo de opinién o escribir un ensayo. Por
otro lado, estaba la necesidad de tener en cuenta los
estandares de lengua castellana correspondientes a
este grado, en los cuales se sefiala: “Produzco ensa-
yos de cardcter argumentativo en los que desarrollo
mis ideas con rigor y atendiendo a las caracteristicas
propias del género” (Ministerio de Educacién Na-
cional, 2006, p. 40)

- LA PLANEACION: a partir de este derrotero se orga-
nizo, con ayuda del docente mediador, el trabajo a
desarrollar y se establecié un cronograma que con-
templé un producto concreto para cada momento.
La tabla 1 da cuenta de la fase de planeacion, expre-

sada en palabras de los estudiantes.

Tabla 1. Planeacion de la secuencia
Tiempo Actividad
Una clase Nuestra opinién: a favor o en
contra
Una clase Lo que dice la ley
Dos clases Cémo es un ensayo
Una clase Lectura de ensayos

En casa - una clase Escribir el primer borrador

En casa - una clase Escribir el segundo borrador

En casa - una clase Escribir la version final

En casa Seleccionar los dos mejores

En casa Publicacion del blog

En casa Publicidad con redes sociales
Dos clases Evaluacién de toda la secuencia

Fuente: elaboracion propia.
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Este conjunto de actividades estuvo determina-
do por una evaluacion permanente y formativa. Se
privilegio la adopcion de una actitud critica que le
permitia al estudiante reconocer, controlar y supe-
rar los problemas que surgian en el aprendizaje de la
escritura de un ensayo argumentativo. Asimismo, se
propusieron tres dimensiones evaluativas: la coeva-
luacion, la hetereoevaluacion y la autoevaluacion.

- LA EJECUCION: el disefo de la secuencia por parte
del docente. A partir de la organizacion del trabajo
en el momento de la planeacion, el mediador exper-
to dispuso la realizacion de las actividades acordes
con la consecucion de un ensayo argumentativo so-
bre la problematica del corte de cabello y el peinado
en los estudiantes. Se partié de la premisa de que las
actividades fueran gradualmente complejas a fin de
que el estudiante pudiera alcanzar, a medida que pa-
sara el tiempo, aprendizajes de mayor complejidad
cognitivo-lingiiistica.

- LA EVALUACION: entre la regulacién interna y la ex-
terna. En el marco de la evaluacion formativa, la se-
cuencia de escritura estuvo atravesada por un conti-
nuum evaluativo que no se limito solo a la valoracion
del producto final para publicacion. Los aprendizajes
alcanzados procesualmente por los estudiantes-es-
critores fueron reorientados en diferentes momentos
a través de auto y coevaluaciones que permitieron
fomentar el auto-control de las tareas, asi como fo-
mentar el caracter social de la escritura (ayuda de los
pares). Algunos de los instrumentos utilizados para
evaluar la construccion escrita fueron:

a) La rejilla de autoevaluacion (ver tabla 2):

Tabla 2. Rejilla de autoevaluacion

{Qué he {Quésemeha | ;Para qué me sirve lo

aprendido? | dificultado? que he aprendido?

Fuente: elaboracion propia.

Esta rejilla les permiti6 a los estudiantes evaluar de
una manera declarativa sus aprendizajes en los dife-
rentes momentos de la secuencia. Facilito el recono-
cimiento de los logros (lo aprendido), las limitacio-
nes (lo dificultado) y la significatividad (para qué)
de las tareas que se estaban adelantando. Se empleo
particularmente después de cada version que se hizo
del ensayo, con lo cual, la mayoria de los estudiantes
pudo darse cuenta de como la lista de aprendizajes
se incrementaba, en tanto que la de dificultades se
acortaba, de manera que podian autoevaluar sus lo-
gros a medida que pasaban los encuentros.

b) La rejilla de coevaluacion (ver tabla 3):

Tabla 3. Rejilla de autoevaluacion

Aspecto Si | No | Observaciones

- El texto presenta claramente
la tesis, los argumentos y la
conclusion.

- La introduccién cumple
adecuadamente su funcion.

- La postura asumida frente al
tema que se trata es clara y
precisa.

- El texto presenta argumentos
de autoridad, por comparacion
o de hecho.

- El ensayo presenta un registro
de lenguaje adecuado para el
tipo de texto.

- Se hace uso de marcadores
y conectores de causa,
consecuencia, finalidad,
hipotesis y contraste.

- El parrafo final propicia la
reflexién entre los lectores.

- La conclusiéon propuesta se
deriva de sus argumentos y no
presenta informacion nueva.

- El ensayo presenta un manejo
conveniente de la ortografia.

Fuente: elaboracién propia.
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Este instrumento de evaluacion representa apren-

dizajes avanzados sobre el texto tanto en los nive-

les superficiales (ortografia, sintaxis) como en los

¢) Matriz de valoracion ecoevaluativa (ver tabla 4)

Tabla 4. Matriz de valoracion coevaluatica
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mas profundos (pragmatica, semdntica). Contiene
una casilla para consignar las observaciones que el

coevaluador considere pertinentes.

Indicadores de nivel
sobresaliente

Indicadores de nivel
bueno

Indicadores de nivel
regular

Indicadores de nivel
insuficiente

Ordena el texto usando las
pautas dadas en el plan

de escritura. Inicia con la
introduccion, propone la
tesis, esgrime argumentos
(propios y de autoridad) y
finaliza con una conclusion.

Ordena el texto usando
algunas pautas del plan
de escritura. Inicia con la
introduccién, propone la
tesis y esgrime algunos
argumentos, sin dejar
claro si son de autoridad
o propios, finaliza con una
conclusion.

Ordena el texto sin tener en
cuenta el plan de escritura.
Tres o mas partes del plan
no son incluidas en el
escrito, sin embargo el texto
guarda un nivel aceptable
de coherencia frente a lo
solicitado.

No usa las pautas dadas en el
plan de escritura para ordenar
la informacion. El texto
presenta rupturas abruptas en
sus partes y no permite una
lectura continua. No se nota la
divisién por parrafos.

No tiene en cuenta la silueta
propuesta. La secuencia no
guarda la relacién de orden
propuesta.

Utiliza un lenguaje
argumentativo a lo largo
del escrito, evitando perder
el registro o cayendo en
enunciados narrativos

o descriptivos que
distorsionen la naturaleza
del texto.

Utiliza un lenguaje
argumentativo a lo

largo del escrito; inserta
enunciados de otro tipo
sin que por ello se pierda
el lenguaje propio del
texto.

Utiliza pocos enunciados
argumentativos con
predominio de expresiones
de tipo narrativo o
descriptivo a lo largo del
texto que hacen dudar de
que el texto sea un ensayo.

Utiliza expresiones de diverso
tipo en cualquier lugar del
texto, sin propdsito y sin
relacion con el lenguaje
argumentativo que se debia
usar.

Hace uso de de marcadores
y conectores de causa,
consecuencia, finalidad,
hipétesis, y contraste,
dando equilibrio a la
relacion tema-rema.

Hace uso parcial de los
marcadores y conectores
de causa, consecuencia,
finalidad, hipotesis, y
contraste, ocasionando
cierta confusion en la

relacion tema-rema.

Hace un escaso uso de los
marcadores y conectores
de causa, consecuencia,
finalidad, hipodtesis, y
contraste, ocasionando
serias limitaciones en la
cohesién del texto.

No utiliza marcadores

y conectores de causa,
consecuencia, finalidad,
hipétesis y contraste,
ocasionando problemas
estructurales en la cohesion
del texto e impidiendo una
comprension basica del texto.
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Indicadores de nivel
sobresaliente

Indicadores de nivel
bueno

Indicadores de nivel
regular

Indicadores de nivel
insuficiente

Emplea la comay el punto
seguido adecuadamente
para segmentar
semanticamente los
enunciados de su escrito.
Separa los parrafos por
punto aparte y uso de
mayusculas.

Emplea la comay el
punto seguido con cierta
confusién para sementar
semanticamente los
enunciados de su escrito.
Separa los parrafos por
punto aparte y uso de
mayusculas.

Usa solamente el punto
seguido o solamente la
coma para segmentar
semanticamente los
enunciados. Tiene
problemas para separar los
parrafos e iniciar los nuevos
parrafos con mayusculas.

No emplea el punto seguido
ni la coma para

segmentar semanticamente
los enunciados de su escrito.
No separa los parrafos.

Usa constantemente

la tercera persona en

la argumentacion. Se
refiere a los hechos como
externos al autor y no como
propiedad suya.

Usa en la mayor parte del
texto tercera persona;
sin embargo, pierde el
referente por la ausencia
de pronombres que lo
permitan recuperar.

Usa en la mayor parte del
texto la segunda o primera
persona dando un caracter
personal al texto.

Usa diferentes personas
gramaticales en diferentes
momentos sin ninguna clase
de intencién. La identificacion
del enunciador a lo largo del
ensayo es casi imposible.

Redacta los borradores
usando los apuntes de
clase, los cuales son legibles
y con enunciados mayores a
una palabra.

Redacta los borradores
usando los apuntes de

la libreta, los cuales son
un poco ilegibles y estan
compuestos por palabras
sueltas.

Redacta los borradores
usando los apuntes de
la libreta, los cuales son
un poco ilegibles y en
su mayoria no tienen

categorizacion ni orden.

No usa los apuntes de la
libreta en la construccién
de los borradores, bien sea
por ausencia de estos o por
voluntad propia.

Guarda las versiones
sucesivas de la elaboracién
del texto y es capaz de
reconocer en ellas las
dificultades presentadas.

Guarda las versiones
sucesivas de la
elaboracion del texto y
reconoce parcialmente
las dificultades alli
presentadas.

Guarda las versiones
sucesivas de la elaboracién
del texto y no reconoce las
dificultades alli presentadas.

Desecha las versiones
sucesivas de la elaboracién
del texto justificandose en el
producto final.

Fuente: elaboracion propia.

Esta matriz de valoracion coevaluativa permitié gra-
duar en cuatro momentos los aprendizajes desarro-
llados por los estudiantes de acuerdo con un criterio
cualitativo. Se consideraron tanto los aspectos dis-
cursivos como los procedimentales que se desarro-
llaron durante las actividades.

La evidencia de este proceso de construcciéon de la
escritura de una forma procesual, negociada y eva-
luada desde una instancia formativa, se concreta en
uno de los textos finales elaborados por los estudian-
tes que se muestra a continuacion:
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El corte de cabello no influye en la educacion pero
si en la apariencia

Desde hace un tiempo acd se dice que la libre expre-
sion ha sido violentada por parte de las directivas de
las instituciones de Chia, ya que no se les permite
a los caballeros ingresar a los colegios con un corte
de cabello diferente al que se estipula en el manual
de convivencia: “el corte clasico”. Los estudiantes
han tenido algunos inconvenientes ya que no han
querido acatar las observaciones hechas por las di-
rectivas, las consecuencias de ello son que no les
permiten el ingreso a algunos planteles educativos.

Muchas personas o estudiantes se han basado en la
Constitucion Politica de Colombia, articulo 16 que
habla del derecho al libre desarrollo de la personali-
dad. Alli se senala que todas las personas tienen de-
recho al libre desarrollo de la personalidad sin mas
limitaciones que las que imponen los derechos de
los demds y el orden juridico. Esto quiere decir que
cada ser humano tiene el derecho y el deber de ser
auténtico, de vivir su vida como le parece sin pasar
sobre los derechos y los deberes que exijan las reglas
o leyes.

En si el peinado de los caballeros no altera en nada
para el desarrollo del pensamiento y el aprendizaje,
aunque afecta la buena presentacion y atenta contra
las buenas costumbres del colegio. No influye en la
educacion pues un colegio de Chia comprobé que
los estudiantes con cresta; peinado con tendencia
“emo’, cabello largo o demds cortes y estilos pueden
aprender lo mismo que los estudiantes que tienen
un corte clasico. Puede que los muchachos den un
aspecto para algunos no agradable pero esto no tie-
ne que afectarle a los demas ya que la constitucién
es clara en decir que la tnica limitacion son los de-
rechos de los demas: a nadie se afecta con el porte de
un peinado distinto al tradicional.

Los estudiantes tienen que recordar que al matricu-
larse en esta institucion firmaron un compromiso
en el cual se comprometian en acatar las reglas esta-
blecidas en el manual de convivencia, en el que de-
cia que el corte del peinado tenia que ser clasico. Los
colegios, o mejor, las directivas no estan violando
el derecho del libre desarrollo de la personalidad ya
que el deber de los estudiantes radica en respetar el
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reglamento de las buenas costumbres, lo que quiere
decir que el corte cldsico se tiene que acatar puesto
que los alumnos tienen la obligacion de mantener
las normas de presentacion en los colegios como lo
exige la Secretaria de Educacién de Chia.

En conclusidn, existe libertad de peinado y corte
de cabello garantizado por la ley. Sin embargo, los
compromisos y reglas de algunos colegios favorecen
la apariencia hasta el punto que los estudiantes de-
ben acatar esas disposiciones si quieren conservar
su cupo.

Conclusiones

Los textos espontaneos elaborados por adolescentes
poseen un valor lingiiistico, cognitivo y social muy
importante. Sin embargo, suelen ser tachados de
vulgares e irrelevantes por parte de algunos docentes.
Su existencia revela que los estudiantes si se apropian
de la escritura como instrumento de expresion pero
no de las l6gicas ni géneros que la escuela propone.
Se constatd que una gran parte de los autores escribe
desde una concepcién procesual en la cual son
capaces de transformar el conocimiento —en vez
de copiarlo- apropiandose de los mecanismos de
conexion, cohesion y modalizacién, mediante los
cuales perfeccionan lo que escriben y lo adaptan a
una situacion enunciativa orientada a un destinatario
real y significativo.

La elaboracién de la propuesta didactica dejo al
descubierto que la pedagogia de la escritura en la
escuela debe tener en cuenta las realidades sociales
que rodean al estudiante. Solamente si se escribe
a partir de su realidad, el estudiante encontrara
razones de fondo para emprender la tarea de
escritura. Es necesario asociar la escritura con un
destinatario real (un amigo, la red social, los padres,
los directivos, la novia, el novio). Por medio de ello,
la situacién de escritura tomard autenticidad y el
juego de “suponer que” podra ser superado. Vale
la pena “escribir para algo real”’, de manera que la
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aventura de escribir tenga sentido tanto para quien
la realiza como para quien la recibe (destinatario).
Es necesario configurar espacios curriculares en los
cuales se puedan desarrollar las funciones expresivas
y ladicas halladas en los textos espontdneos. La
escritura en la escuela no puede limitarse solamente
a ser un instrumento para cualificar la comprension
lectora.

Dentro de las limitaciones propias de la investigacion
adelantada, hay que sefialar que la escogencia de
un enfoque cualitativo implico dejar de lado el
estudio estadistico de usos lexicales y la clasificacion
gramatical-sintactica de los textos del corpus.
Asimismo, la muestra tomada no es ampliable a todo
el espectro de tipos de textos espontaneos escritos
que existen.

Vale la pena proponer, como alternativa para futu-
ras investigaciones, la posibilidad de establecer una
comparacion entre las categorias formales relacio-
nadas con el andlisis de textos orientados por los
docentes en clase y los textos espontaneos. De igual
manera, es pertinente estudiar la posibilidad de ar-
ticular los hallazgos de la investigacién a un replan-
teamiento curricular de la escritura en el cual esta se
asocie a la cotidianidad y a las experiencias de vida
propias de la adolescencia.

La concepcién de escritura como proceso lingiiis-
tico, cognitivo y social permitié que todos los estu-
diantes escribieran el ensayo en versiones sucesivas
que les permitieron darse cuenta de sus falencias y
fortalezas para ir mejorando hasta la consecucion
del texto definitivo. Se desvirtud la idea de que es-
cribir era un don que solo poseian algunos integran-
tes del curso. Asimismo, escribir con la ayuda de los
pares y del mediador experto permitié entender la
escritura como una actividad social en la que es vital
la colaboracion de quienes rodean al escritor.
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A continuacién se presentan algunos textos espon-
taneos que podrian ambientar el texto del articulo.

Figura 2. Texto espontaneo “Te amo”

Fuente: elaboracién propia.
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Figura 3. Texto espontaneo “Tendencia a pensar demasiado”

Fuente: elaboracion propia.

Figura 4. Texto espontaneo “l miss you”

Fuente: elaboracién propia.
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Tabla 6. Fase de ejecucién de la secuencia

Fecha | Horas Actividad Propésito Resultados esperados Conceptos
Abril 1 Elaboracion de Hacer explicitos los El estudiante consolidara o Argumentos,

04 cuadro que contiene argumentosen proy | rebatird su posicién inicial contrargumentos,
argumentos a favory contra que circundan | (tesis) ante la problematica libre desarrollo de la
en contra del corte y el la problematica. central. personalidad
peinado libre segun el
manual de convivencia,
los estudiantes, los
padres y las directivas.

Abril 1 Socializacion de la Conocer la posicién El estudiante se apropiara Libre desarrollo de

06 consulta acerca de de los documentos de argumentos de autoridad | la personalidad,
la problematica en legales vigentes que permitan acercarse alos | argumento de
la Ley de Infanciay acercadela requerimientos de un ensayo | autoridad, contra-
Adolescencia, el fallo de | problematica argumentativo. argumentacion.
la Corte Constitucional
T671y la Ley General de
Educacion.

Abril 2 “Conociendo de cerca Ahondar la superes- El estudiante comprenderd Introduccién,

08 un ensayo”: Tesis y tructura de un ensayo, | los elementos semanticosy tesis, argumentos,

@ argumentos. comprender su fun- discursivos indispensables conclusion, marcadores
cionamiento discur- para elaborar un ensayo. discursivos, conectores
sivo (mecanismos de | Diferenciara este texto argumentativos,
coherencia, cohesion, | de uno narrativo o uno parrafo.
relacién escritor desti- | expositivo.
natario)

Abril 1 Expertos en Reconocer El estudiante alcanzara Superestructura,

11 reconocimiento de importancia de la una comprension del texto macroestructura,
ensayos: lectura de silueta textual, ayudar | y estara en capacidad de argumentos de
textos e identificacion ala recuperacion de la | reconocer la tesis y los autoridad, registro,
de superestructuray macroestructura. argumentos. A partir de ello | situacion de
macroestructura. escribird una primer versiéon | enunciacion.

del ensayo
Abril 1 Evaluacién de la Evaluar El estudiante presentard un Introduccién,

13 primera version: rejilla formativamente la texto en el cual se aprecie tesis, argumentos,
de autoevaluaciény elaboracién de la la superestructura de un conclusion, marcadores
coevaluacion. primera version del ensayo, una situacion discursivos, conectores

texto. de enunciacion propia semanticos, parrafo,
de lo escrito y un nivel registro, funciones del
de coherencia-cohesion lenguaje.
notable.
Continva
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Fecha | Horas Actividad Propésito Resultados esperados Conceptos
Abril 2 Evaluacién de la Evaluar El estudiante presentara Introduccién,

15 segunda versién por formativamente la un texto en version digital tesis, argumentos,
parte del mediador elaboracién de la que evidencie su conciencia | conclusion, marcadores
experto (on line). segunda version, la en avances y dificultades a discursivos, conectores

cual fue hecha a partir | nivel discursivo, pragmatico, | semanticos, parrafo,
de las correcciones de | semantico y ortografico. registro, funciones del
la actividad anterior. lenguaje, ortografia.
Abril Correcciones a textos Evaluar El estudiante presentara Introduccién,
18-20 digitalizados y envio de | formativamente la un texto en version digital tesis, argumentos,
la version final. elaboracién de la que evidencie avances a conclusion, marcadores
version definitiva, nivel discursivo, pragmatico, | discursivos, conectores
elaborada a partirde | semantico y ortografico semanticos, parrafo,
las correcciones de la | meritorios para una versién registro, funciones del
actividad anterior. final. lenguaje, ortografia.
Abril Envio de ensayos a Socializacion entre Los estudiantes elegiran a Introduccién,
18-20 companeros y eleccion pares de las versiones | partir de los aprendizajes tesis, argumentos,
de los dos mejores (uno | finales. realizados guiados por conclusion, marcadores
a favor del libre peinado la contundencia de los discursivos, conectores
y otro en contra). argumentos y la solidez del semanticos, parrafo,
texto. registro, funciones del
lenguaje, ortografia,
persuasion.
Abril Visita web al blog y Evaluar la consistencia | Los estudiantes evaluaran Opinién, contra-
24 escritura de comentarios. | entre tesisy los el texto mas allé de los argumentacion,
argumentos, la aspectos discursivo- adhesion.
“puesta en escena” linguisticos, con comentarios
final del texto digno que enriqueceran el debate
de publicacion. de ideas acerca de la
problematica.
Abril Envio de invitaciones Hacer publico Los trabajos publicados en Opiniodn, contra-

24 a contactos de redes el trabajo de el blog seran comentados argumentacion,
sociales para los ensayos | elaboracién de un por personas cercanas a adhesion, relacion
en el blog y dejar ensayo argumentativo | los estudiantes autores escritor-destinatario.
comentarios. asociado a y enriquecerd el debate

una situacion de ideas: los textos haran
problemdtica real. impacto en los destinatarios.
Abril 2 Evaluacién de la Evaluar Los estudiantes estardn en ca- | Evaluacién formativa,

25 realizacion de la formativamente pacidades de responder deta- | matriz de valoracion

secuencia didactica.

el desarrollo y
conclusion del trabajo
desarrollado a lo largo
de las dos semanas.

lladamente a cuatro preguntas:

qué hemos hecho, qué hemos
aprendido, como es el texto y
para qué nos ha servido.

coevaluativa, rejilla
de valoracién
autoevaluativa,
recomendaciones.

Fuente: elaboracion propia.
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