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RECIBIDO: MARZO 15 DE 2005 “El conocimiento es la informacién sin el debate sobre este tema, que se prevé en
ACEPTADO: MAYO 30 DE 2005 . uso; el saber es la accion deliberada parahacer  realidad siempre mds apasionado, en especial
del conocimiento un objeto Gtil frente auna  en Italia, en el momento en que est por iniciar
situacion problematica. De donde se deduce  una revisién por fin moderna del entero
que el aprendizaje es una manifestacion dela  aparato escolar.
evolucion del conocimiento en saber. Por lo Naturalmente, las “definiciones” que
cual el aprendizaje consiste en dar la respuesta siguen son susceptibles de perfeccionamiem();
correcta antes de la situacion concreta”. Con  se trata sélo de un intento por dar claridad y
estaimagen, tan profunda, se expresabahace  para circunscribir los problemas, tan comple-
algunos afios Ricardo Cantoral a propésito del jos, sin perdernos en un mar de acepciones. .
debate, de un tiempo para acd muy acalorado .
en todo el mundo, sobre lo que significaen ~ COntenido
verdad saber. Un contenido es una porcién limitada de
Como veremos, la terminologfa hatomado  saber, restringida a cierto 4mbito y limitada a
hoy otra direccion, sin ser ciertamente univoca.  Cierto sujeto, a cierto tema especifico, a cierto
Creo entonces que existe la necesidad de partir ~ elemento de tal saber. Desde ahora advierto que
desde muy lejos, para buscar clarificar al  toda acepcion del sustantivo “disciplina” se
menos la eleccion terminoldgica, y parainiciar  refiere sélo al 4mbito curricular.
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El sustantivo “contenido” puede rela-
cionarse con uno de los siguientes adjetivos:
disciplinario, metadisciplinario, pluri-
disciplinario, multidisciplinario, inter-
disciplinario, adisciplinario, no disciplinario
¥ quizds otros.

Para cada elemento de esta clasificacion
se hace necesario un breve comentario:

= Contenido disciplinario: porcion limitada
de un saber especifico y circunscrito a
una drea identificable con el nombre de
una disciplina.

« Contenido metadisciplinario: porcion
limitada de un saber de segundo nivel
relacionado con una disciplina; por
ejemplo: expectativas sobre esa disciplina,
imagenes de la disciplina o de partes de
ella; en todo caso, la acepcién mds gen-
eral podria ser: reflexién sobre la
disciplina.

» Contenido pluridisciplinario: porcion
limitada de saber constituido por un
conjunto de contenidos en que cada uno
de los cuales se reconoce como atribuible
aunadisciplina; las disciplinas llamadas
en causa se consideran, por asi decirlo,
afines.

« Contenido multidisciplinario: porcion
limitada de saber constituido por un
conjunto de contenidos en que cada uno
de los cuales se reconoce como atribuible
auna disciplina; las disciplinas llamadas
en causa se consideran no afines.

= Contenido interdisciplinario: porcion
limitada de saber constituido por un
sistema o estructura en la cual se
mezcian e interactiian saberes especificos
provenientes de disciplinas diferentes.

« Contenido adisciplinario: porcion limi-
tada de saber en el que inciden contenidos
disciplinarios pero sin implicar de modo
explicito una disciplina; por ejemplo, se
trata de un contenido al interior de una
situacion adiddctica, es decir, no expli-
citamente did4ctica. '

= Contenido no disciplinario: porcion
limitada de saber que ninguna relacion
tiene con alguna disciplina recenocida
como tal. ‘

Conocimiento
Un conocimiento es al mismo tiempo:

« Lareelaboracion de contenidos, hecha de
_ manera auténoma, para lograr una meta.

= Elresultado de tal elaboracion.

Un conocimiento puede involucrar uno o mas
contenidos.

Competencia

Competencia es un concepto complejo y
dindmico:
= Complejo: se trata del conjunto de dos
componentes:
—uso (exdgeno)
—dominio (enddgeno)
incluso de elaboracion, interpretativos y
creativos, de conocimientos que ligan
contenidos diferentes.
=« Dindmico: el uso y el dominio no son la
Unica expresion de la competencia; la
competencia engloba en si misma como
objeto los conocimientos llamados en
causa, y los factores metacognoscitivos:
la aceptacion del estimuio para usarlos,
el deseo de hacerlo, el deseo de completar
los conocimientos que se revelan, en la
prueba de los hechos, insuficientes y, por
tanto, el deseo mismo de aumentar la
propia competencia.
Un esquema, aunque limitado, puede
ilustrar al menos en parte la complejidad del
fendémeno:

Una paradoja del aprendizaje

Puede ponerse en evidencia una paradoja
interesante, elemento base para la discusién
sobre el fendmeno de aprendizaje: mientras
existen conocimientos de sélo contenidos
disciplinarios, es decir, conocimientos sélo
disciplinarios, no existe una competencia
disciplinaria de manera estricta porque la
competencia engloba en si como minimo
factores metacognitivos, afectivos y, la mayor
parte de las veces, la competencia es el
resultado de mds conocimientos inter-
conectados; sin embargo, las bases cog-
noscitivas de una competencia son nece-
sariamente disciplinarias.

En efecto, el “lugar cultural” en el que tiene
fundamento la construccién de una
competencia es la disciplina: tal construccion
es el resultado de 1a accién did4ctico-educativa
del maestro, el cual necesariamente debe
fundar todo conocimiento y, por tanto, el
estimulo a la competencia al interior de un
sistema disciplinario.

Eso da a las disciplinas un doble papel
educativo: i

« Almacén de contenidos que deben ela-

borarse y transformarse en conocimien-
tos primero y en competencias después.
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Articulos de revisién

= Quien piensa que el significado educativo
de una disciplina puede relegarse al in-
terior de la disciplina misma, incurre en
un error did4ctico gravisimo; atencién a
querer restringir el resultado de 12 accién
diddctica al interior de una sola
disciplina: la disciplina se ensefia para
permitir la construccion de conoci-
mientos destinados a estimular la
“construccion de competencias que deben
necesariamente traspasar la disciplina
misma (de otra manera su funcién
educativa disminuye).
Todo aumento de competencia comporta un
reequilibrio de las competenicias precedentes y
una adaptacion; pero se necesita recordar

siempre que las competencias son estructuras -

complejas y dindmicas en las cuales y por
medio de [as cuales la mente se organiza. Tiene
sentido entonces pensar que un aumento de
competencia es un reequilibrio de Ia mente.

La educacién

Existe una fuerte relacion entre las
funciones educativas de las disciplinas
(verdaderas forjadoras de conocimientos y por
tanto estimulos y objetivos inmediatos de las
competencias) y la educacién general en
sentido llano (digamos asi: transversal); eso
depende del hecho de que las competencias
son por su misma naturaleza dindmicas y
complejas y no pueden reducirse a una sola
disciplina; presuponen y crean conexiones
entre conocimientos y sugieren nuevos usos y
nuevos dominios, lo cual significa que “las
competencias generan competencias”.

A la educacion general de un individuo

contribuyen en igual medida y con igual fuerza”

el conjunto de las competencias y la capacidad
de verlas desde fuera, en accion. Ademds, algo
que por ahora llamo “disponibilidad a la

implicacion personal”, que retomare mis -

adelante. . ,
Hasta ahora de manera voluntaria he
mantenido, confusos_(y lo haré también en

seguida) aquellos que una vez se llamaban el

“saber (algo)”y el “saber hacer (algo)”; esto
porque, al interior de las competencias, y mas
. aln al interior de las conexiones sefialadas,
aquellos que eran considerados una vez los
dos aspectos de la competencia hoy se prefiere
verlos en realidad mezclados e inseparables:
seria como decir que al interior de las
competencias relacionadas con cierto objeto
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de “saber” se haya ya implicito todo el mundo
de los “saber hacer” relacionados con ese
objeto. ’

Capacidad

La capacidad es la expresion especifica
externade caracter activo de cada competenua
individual.

Pueden estructurarse asi, precisamente con
base en las conexiones hechas posibles, las
capacidades “superiores”, es decir, aquellas
que distinguen, en el mundo animal, 2l ser
humano. Al hacer esto, se deben casi olvidar

las disciplinas individuales y pensar que las-
~ capacidades son expresiones muiltiples que,

atin pudiendo hallar especificacion ejemplar

alinterior de una disciplina, deben traspasarla-

para ponerse mas-en el mundo de la educacion
general que en el mundo del cognitivo
especifico.

La siguiente lista es dnerente de una
taxonomia; estd escrita a manera de ejemplo,

es sblo indicativa y sin pretension de ser.
completa; proviene de mi experiencia de

didacta; la distincién en niveles toma en cuenta
también s6lo una hipdtesis personal que puede
ser totalmente cuestionada.
Nivel 1: -Saber describir.

Saber resumir.

Saber indicar o escoger.

Saber argumentar.

Saber resolver.

Saber proponer.

Saber modelizar.

Saber conjeturar.

Saber definir.

Saber confrontar.

Saber demostrar.

Saber prever.
-Saber metaargumentar (saber de-

fender una opinion propia):

‘Nivel 2;

Nivel 3:

Nivel 4:
Niyel 5:

Saber poner en evidencia las compe-
tencias de las que se estd haciendo
© uso. .

Saber reconocer las competencias

faltantes en una situacién preble-
matica.

Competencia y capacidad como
hecho privado, singular, personal

En su estructura muy compleja, compe-
tencia y capacidad estan intrinseca y profun-
damente conectadas con el individuo para el
que senombran.

Nos hallamos aqui mas cercanos a una
concepcién pragmdtica que realista del
aprendizaje concebido como teoria; en el
sentido de que me parece necesario rechazar
difa tras dia la hipétesis segiin la cual existen
competencias o capacidades en si mismas, a
las cuales o hacia las cuales debe conducirse
al alumno, como en un recorrido didictico
hipotético, ya preescrito, preestablecido, line-
al, jerdrquico. Mi idea es que haya
necesariamente recorridos distintos y
personales, ya que el individuo entra a formar
parte de manera profunda de la naturaleza
misma de la competencia, interpretindola. No
existe una semdntica objetiva o una Idgica
objetiva de una competencia; sin embargo,
existe un uso, una mterpretacmn una
fenomenologfa.

Puesto el ser humano, cada especifico ser
humano, al interior del complejo sistema de
la competencia y de la capacidad, entonces la
tinica valoracién comparativa posible de ellas

.no puede que ser diacrénica, es decir,

relacionada con algo.que podemos llamar
“evolucion de las capacidades”, o de una cierta
capacidad, de aquel individuo.

Para evitar arriesgar en perderse en mil
sinuosidades frente a la inaccesibilidad de una
objetivacion de las competencias y de las
capacidades, lo que puede hacerse es establecer

“modelos” de competencias y conocimientos

esperados que, por simplicidad; pueden concebirse
en version disciplinaria o no. Es en su interior
que tiene sentido establecer modalidades
lingiifsticas esperadas, valoraciones diacrénicas
de evolucion del lenguaje, a fin.de tomar en
cuenta tanto la capacidad de hacer uso de
lenguajes especificos para una competencia
determinada como la capacidad, de elaborar
auténomamente aquel lenguaje. ,
Es necesario tener siempre presente el
hecho queesoes posible a fin de proporcionar
modelos y recordar, ms adelante, que aquel
tipo de andlisis permanece en el interior del

modelo o de los modelos elegidos y sin

constituir un absoluto para esa persona.

Una ulterior consideracion

En este momento, en el que existe cierta
tendencia a querer privilegiar los aspectos
“transversales” adisciplinarios, se necesita
en cambio reivindicar con fuerza el hecho
desde mi punto de vista adquirido de la
mvesugacxon en didactica disciplinaria, que
todo conocimiento es un conocimiento
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situado; sin embargo, por su misma
naturaleza, las competencias y las capa-
cidades son sistemas dindmicos complejos
que abrazan mis disciplinas curriculares y
argumentos metadisciplinarios (afectivos,
metacognitivos, etc.).

Debido a ello, el hecho educativo es un
metaconcepto, sea con respecto a las
disciplinas, que con respecto al sistema mismo
de las disciplinas, pero vive, se nutre, obtiene
linfa del curriculo disciplinario. Esto es asi
desde cualquier punto de vista. S6lo para
permanecer en el ambiente escuela, el
estudiante vive sus horas divididas por
materias, sus expectativas estin divididas por
materias; y el maestro es maestro de una
determinada materia a la que hace referencia,
y debe hacerlo, para toda accién educativa y
didactica. Es imposible en todo caso huir del
complejo sistémico que se llama fridngulo de
la diddctica:

Alumno

Maestro Saber

en el cual cada componente tiene la misma
relevancia que los otros dos.

La evaluacién

La evaluacion es la expresion por parte del
docente de un juicio sobre cada alumno en
referencia al menos a dos componentes de la
educacion:

» El conjunto de las capacidades alcan-
zadas.

» Elgrado de implicacion personal (tanto
en sentido especifico como general).

Restringiendo mds aiin y de manera
definitiva toda la argumentacién anterior al
mundo de la escuela, resulta evidente que todo
acto educativo es un hecho subjetivo de
manera estricta, dificilmente evaluable fuera
del complejo sistémico del individuo, de la
persona.

Debido a ello, 1a evaluacion es sélo en parte
la certificacion individual de las competencias.

Se necesita desarrollar en el estudiante,
como fin Gltimo de la educacion, el gusto por
hacer uso de las propias competencias, a
implicarse en el proceso de construccion del
propio conocimiento, del propio saber, de la
propia educacion, a aceptar la devolucién.

El grado de aceptaci6n de la devolucion por
parte del alumno también corresponde en
alguna medida a la evaluacion de la calidad
de la profesionalidad docente, del logro del éxito
didactico del docente.

Pero si el estudiante se hace cargo personal

~ de la construccién de las propias competen-

cias y capacidades, debe existir también el
nacimiento y el desarrollo del gusto de la
autoevaluacion por parte del estudiante y una
distribucion de la carga de la responsabilidad
de la evaluacion, més que en el docente, en la
pareja en relacién: maestro-alumno.

El objetivo de la accién educativa es la
ruptura continua del contrato didictico,
ruptura que permite la devolucion; sélo asf
inicia la construccién del saber y, por tanto, se
lograla educacion. Esto permite:

» Elevar el nivel de los conocimientos y, en
consecuencia, de las competencias (este
punto es delicado: no es bajando los
niveles de conocimientos esperados que
se favorece el aumento de las compe-
tencias y de las capacidades).

=« Construir una dptica de los créditos con
métodos objetivos, pero compartidos y
predeterminados (la aceptacién de la
implicacion personal es también la
aceptacion de la propia evaluacion con
referencia a las metas puestas conjun-
tamente).

Instruccion

[eamatn ]

Niicleos fundacicnales

Los contenidos y los conocimientos son la
base para la construccién de competencias y
capacidades, en su significado complejo.

Su eleccion, o mejor, la modalidad de su
eleccion, constituye un punto esencial de todo
el nuevo sistema. Si hasta ahora la escuela se
ha comportado como si al alumno deberia
proponérsele una especie de vasta enciclopedia
de los posibles contenidos de las disciplinas
individuales, se necesita meditar esta fase con
extremo cuidado.

Por ser base propulsora de la construccién
de competencias y capacidades, los contenidos
y los conocimientos consiguientes deben res-
ponder a requisitos de interés, aceptacion,
satisfaccién de curiosidades intelectuales. En
ninguna ocasién son los contenidos indi-
viduales especificos, restringidos a casuisticas
microscopicas, 105 que mueven [a curiosidad
del alumno y que le permiten lograr
competencias deseables. Se trata entonces de
elegir contenidos que constituyan el corazon,
el niicleo, alrededor del cual conjugar otros
posibles contenidos al interior de un tema
disciplinario que provenga de un interés
did4ctico. En otras palabras, més que desplegar
y mostrar una larga lista de tantos contenidos,
lo que se necesita es tamizar con extremo
cuidado y con mucha astucia didictica
aquellos que ahora se llaman “nicleos fun-
dacionales”, disciplina por disciplina.

Por ndcleo fundacional de una disciplina
determinada podremos entender unos
contenidos clave para la estructura misma de
la disciplina, mds que en el plano meramente
didactico, en el plano fundacional, episte-
moldgico.

Se trata de elaborar estrategias did4cticas
en las cuales el estudiante es atraido no a
examinar cadenas de contenidos, sino a
participar en la construccion de sus propias
competencias a partir de conceptos elegidos de
manera que constituyen un interés por si
mismos y desarrollos que involucren y
amalgamen otros contenidos considerados
clave en el desarrollo de la disciplina (la
historia y la epistemologia de las disciplinas
individuales pueden ayudar mucho en esta
fase).

Ensefiar por nicleos fundacionales més
que por contenidos significa tejer una red con-
ceptual, estratégica y 16gica fina e inteligente,
en vez de reducir las demandas; mds atin, la
eleccion del nticleo es un modo para probar la
resistencia de los retos culturales. Todo
concepto es en realidad, como debe ser, lameta
de un complejo sistema de mallas: no existen
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Articulos de revision

No existe una competencia
disciplinaria de manera estricta
porque la competencia engloba

en si, como minimo, factores
metacognitivos y afectivos.

conceptos totalmente aislables y son parte de
un concepto de redes de relaciones mds que
“objetos” conceptuales individuales.

La clasica posicion docente de exposicion
continua de conceptos por aprender se
sustituye, por tanto, por la propuesta de
implicacién personal (devolucién) a cada
estudiante; tal aceptacion deberia ser lo mas
auténoma posible, aceptada por parte de cada
alumno que se implica, es decir, que asume
en primera persona la construccion sefialada
antes (implicacién), aceptando romper las
complejas mallas del contrato didéctico.

Mis que de sistema de ensefianza-
aprendizaje, aqui se trata sobre todo de un
complejo sistema de acciones que prosiguen
entre situaciones didacticas y adidacticas, en
las cuales el estudiante acepta su papel tanto
de repetidor pasivo de lo que le ha sido
ensenado, como de actor protagonista de la
construccion. A esto debe agregarse, como decia
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antes y como corolario; la educacion al gusto
de la implicacién, de la asuncién de
responsabilidad de aprendizaje, de desafio, de
evaluacion casi auténoma de los resultados
alcanzados. ’

Continuidad

En este punto, en un sistema escolar a mds
fases, es innecesario ya hablar de continuidad
de un ciclo a otro, es algo mucho mds simple,
la prosecucion de los estudios: lo que

.caracteriza a un ciclo con respecto a los que lo

preceden es la mayor profundidad critica, el
andlisis critico mas concreto de los contenidos
(v, en consecuencia, de las competencias
alcanzadas).
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