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DECLARACION DE BUENAS PRACTICAS EDITORIALES .
Y PROCEDIMIENTOS PARA TRATAR UN COMPORTAMIENTO NO ETICO

Declaracion de buenas practicas editoriales

El Comité Editorial de la revista Enunciacion estd com-
prometido con altos estindares de ética y buenas practi-
cas en la difusién y transferencia del conocimiento para
garantizar el rigor y la calidad cientifica. Por lo ante-
rior, toma como referencia el documento para proce-
dimientos y estandares éticos elaborado por Cambridge
University Press, siguiendo las directrices para un buen
comportamiento ético en publicaciones cientificas se-
riadas del Committee on Publication Ethics (COPE), In-
ternational Committee of Medical Journal Editors (ICJME)
y World Association of Medical Editors (WAME).

Responsabilidades de los editores

Actuar de manera balanceada, objetiva y justa sin nin-
gun tipo de discriminacion sexual, religiosa, politica,
de origen, o ética con los autores, haciendo un uso co-
rrecto de las directrices consignadas en la Constitucién
Politica de Colombia al respecto.

Considerar, editar y publicar las contribuciones acadé-
micas Unicamente por sus méritos académicos sin to-
mar en cuenta ningln tipo de influencia comercial o
conflicto de interés.

Acoger y seguir los procedimientos adecuados para
resolver posibles quejas o malentendidos de caracter
ético o de conflicto de interés. El editor y el Comité Edi-
torial actuaran en concordancia con los reglamentos,
politicas y procedimientos establecidos por la Univer-
sidad Distrital Francisco José de Caldas y en el Acuerdo
023 de junio 19 de 2012 del Consejo Académico, me-
diante el cual se reglamenta la politica editorial de la
Universidad Distrital FJDC y la normatividad vigente en
el tema en Colombia. En todo caso, se dara a los autores
oportunidad para responder ante posibles conflictos de
interés. Cualquier tipo de queja debe ser sustentada con
documentacion y soportes que comprueben la conduc-
ta inadecuada.

Responsabilidades de los revisores
Contribuir de manera objetiva al proceso de evaluacion

de los manuscritos sometidos a consideracion en la re-
vista Enunciacién, colaborando, de forma oportuna,

con la mejora en la calidad cientifica de estos produc-
tos originales de investigacion.

Mantener la confidencialidad de los datos suministrados
por el editor, el Comité Editorial o los autores, haciendo
correcto uso de dicha informacion por los medios que
le sean provistos. No obstante, es su decisién conservar
o copiar el manuscrito en el proceso de evaluacién.

Informar al editor y al Comité Editorial, de manera
oportuna, cuando el contenido de una contribucion
académica presente elementos de plagio o se asemeje
sustancialmente a otros productos de investigacion pu-
blicados o en proceso de publicacion.

Informar cualquier posible conflicto de intereses con
el (los) autor(es) de una contribuciéon académica, por
ejemplo, por relaciones financieras, institucionales, de
colaboracién o de otro tipo. Para tal caso, y si es necesa-
rio, retirar sus servicios en la evaluacion del manuscrito.

Responsabilidades de los autores

Mantener soportes y registros precisos de los datos y
andlisis de datos relacionados con el manuscrito pre-
sentado a consideracién en la revista. Cuando el edi-
tor o el Comité Editorial de esta requieran, por motivos
razonables, dicha informacidn, los autores deberan su-
ministrar o facilitar el acceso a esta. Si llegan a ser re-
queridos, los datos originales entrardn en una cadena
de custodia que asegure la confidencialidad y protec-
cién de la informacién por parte de la revista.

Confirmar mediante una carta de originalidad (Forma-
to de autorizacién y garantia de primera publicacién
un autor, o Formato de autorizacién y garantia de pri-
mera publicacion dos o mas autores) que la contribu-
cién académica sometida a evaluacién no esta siendo
considerada o ha sido sometida o aceptada en otra pu-
blicacién. Cuando parte del contenido de esta contri-
bucién ha sido publicada o presentada en otro medio
de difusion, los autores deberan reconocer vy citar las
respectivas fuentes y créditos académicos. Ademas, de-
beran presentar copia al editor y al Comité Editorial de
cualquier publicacién que pueda tener contenido su-
perpuesto o estrechamente relacionado con la contri-
bucién sometida a consideracion.


https://docs.google.com/document/d/14D32ERpMGaYN8kAE0xdRMYeudOpkhKtw/edit
https://docs.google.com/document/d/14D32ERpMGaYN8kAE0xdRMYeudOpkhKtw/edit
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Adicionalmente, el autor debe reconocer los respecti-
vos créditos del material reproducido de otras fuentes.
Aquellos elementos como tablas, figuras o patentes,
que requieran un permiso especial para ser reproduci-
dos deberan estar acompafiados por una carta de auto-
rizacion de reproduccién firmada por los poseedores de
los derechos de autor del elemento utilizado.

Declarar cualquier posible conflicto de interés que pue-
da ejercer una influencia indebida en cualquier mo-
mento del proceso de publicacion.

Revisar cuidadosamente las artes finales de la contri-
bucién, previamente a la publicacion en la revista, in-
formando sobre los errores que se puedan presentar y
deban ser corregidos.

Responsabilidad de la Universidad

La Universidad Distrital Francisco José de Caldas, en cuyo
nombre se publica la revista Enunciacion, y siguiendo lo
estipulado en el Acuerdo 023 de junio 19 de 2012 del
Consejo Académico, por el cual se reglamenta la Politica
editorial de la universidad, se asegurard que las normas
éticas y las buenas practicas se cumplan a cabalidad.

Procedimientos para tratar un comportamiento no ético
Comportamientos no éticos

* Autocitacién superior al 20 % del manuscrito.

e Plagio de ideas de otro autor y/o fuente, tablas y/o
figuras y/o fotografias.

e Uso de fuentes bibliograficas falsas o datos err6-
neos que alteren la veracidad del articulo.

e Presentacion del manuscrito en otra revista

simultdneamente.
e Presentacion de credenciales falsas de los autores.

* No contar con la autorizacién de todos los autores
que han participado en la investigacion o trabajo
académico que se quiere publicar.

Cualquiera de estas faltas originaria el embargo de
publicacion.

Procedimiento para la identificacion de los comporta-
mientos no éticos

El comportamiento no ético por parte de los autores del
cual tenga conocimiento o sea informada la revista sera
examinado, en primera instancia, por los editores y el
Comité Editorial de la revista.

El comportamiento no ético puede incluir, pero no
necesariamente limitarse, a lo estipulado en la decla-
racion de buenas practicas y normas éticas de la revis-
ta Enunciacién y de la Universidad Distrital Francisco
José de Caldas en esta materia.

La informacién sobre un comportamiento no ético de-
be hacerse por escrito y estar acompanada con pruebas
tangibles, fiables y suficientes para iniciar un proceso
de investigacion. Todas las denuncias deberan ser con-
sideradas y tratadas de la misma manera hasta que se
adopte una decisién o conclusién exitosa.

La comunicacién de un comportamiento no ético debe in-
formarse a los editores de la revista y, en consecuencia, al
Comité Editorial. En aquellos casos en los cuales los ante-
riores actores no den respuesta oportuna, debera informar-
se el comportamiento no ético al Comité de Publicaciones
de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

Investigacion

La primera decisién debe ser tomada por los editores,
quienes consultaran o buscardn el asesoramiento del
Comité Editorial y el Comité de Publicaciones, segtn el
caso. Las evidencias de la investigacion serdn manteni-
das en confidencialidad.

Un comportamiento no ético que los editores conside-
ren menor puede ser tratado entre ellos y el (los) au-
tor(es) sin necesidad de consultas adicionales. En todo
caso, el (los) autor(es) deben tener la oportunidad de
responder a las denuncias realizadas por comporta-
miento no ético.

Un comportamiento no ético de cardcter grave se debe
notificar a las entidades de filiacion institucional de los
autores o a aquellas que respaldan la investigacion. Los
editores, en consideracion con la Universidad Distrital,



deben tomar la decision de si se debe o no involucrar
a los patrocinadores, ya sea mediante el examen de la
evidencia disponible o mediante nuevas consultas con
un ndmero limitado de expertos.

Resultados (en orden creciente de gravedad, podrdn
aplicarse por separado o en combinacion)

Informar a el (los) autor(es) o evaluadores la falta de
conducta o la practica indebida que contraviene las
normas éticas establecidas por la revista.

Enviar una comunicacién dirigida a el (los) autor(es) o
evaluadores que indique la falta de conducta ética, con
las evidencias que soporten la identificacién de la mala
conducta, y sirva como precedente para buen compor-
tamiento en el futuro.

Retirar el articulo de la publicacién de la revista e informar
al (a los) autor(es) de este la decision tomada por el Comité
Editorial sustentada en las normas éticas establecidas.

Realizar un embargo oficial de cinco afios al (los) autor(es),
periodo en el cual no podra volver a publicar en la revista.

Denunciar el caso y el resultado de la investigacion an-
te las autoridades competentes, especialmente, en caso
que el buen nombre de la Universidad Distrital se vea
comprometido.

Aviso de derechos de autor(a)
La revista Enunciacion es una publicacién de acceso

abierto, sin cargos econémicos para autores ni lec-
tores. Enunciacion no realiza ningtn cobro por la

postulacién, evaluacién y publicaciéon de los articulos
sometidos, toda vez que la Universidad Distrital Fran-
cisco José de Caldas asume los gastos relacionados con
edicién, gestion y publicacién. Los pares evaluadores
no reciben retribucion econémica alguna por su valiosa
contribucioén. Se entiende el trabajo de todos los actores
mencionados anteriormente como un aporte al fortale-
cimiento y crecimiento de la comunidad investigadora
en el campo de las ciencias del lenguaje.

vista se publican bajo los tér-

minos de la Licencia Creative

Commons Atribucién-NoComercial-Compartirlgual 4.0
Internacional, bajo la cual otros podran distribuir, re-
mezclar, retocar, y crear a partir de la obra de modo no
comercial, siempre y cuando den crédito y licencien
sus nuevas creaciones bajo las mismas condiciones.

A partir del 1 de enero de
2021 los contenidos de la re-

El titular de los derechos patrimoniales es la revista Enun-
ciacion. El (los) autor(es) al enviar su articulo a la revista
Enunciacion certifica(n) que su manuscrito no ha sido, ni
sera presentado, ni publicado en ninguna otra revista cien-
tifica a través del Formato de autorizacion y garantia de
primera publicacion un autor o el Formato de autorizacion
y garantia de primera publicacién dos o mas autores.

Cuando la obra o alguno de sus elementos se hallen en
el dominio pulblico segin la ley vigente aplicable, esta
situacion no quedara afectada por la licencia.

Asimismo, incentivamos a los autores a depositar sus
contribuciones en otros repositorios institucionales y
tematicos, con la certeza de que la cultura y el conoci-
miento son un bien de todos y para todos.


https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/deed.es
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/deed.es
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/deed.es
https://revistas.udistrital.edu.co/index.php/enunc/libraryFiles/downloadPublic/358
https://revistas.udistrital.edu.co/index.php/enunc/libraryFiles/downloadPublic/358
https://revistas.udistrital.edu.co/index.php/enunc/libraryFiles/downloadPublic/359
https://revistas.udistrital.edu.co/index.php/enunc/libraryFiles/downloadPublic/359
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

STATEMENT OF GOOD EDITORIAL PRACTICES
AND PROCEDURES FOR DEALING WITH UNETHICAL BEHAVIOUR

Statement of good editorial practices

The Editorial Committee of Enunciacién is committed
to high ethical standards and good practices in the
dissemination and transfer of knowledge to ensure
scientific rigor and quality. For this reason, it takes as
a reference the document for ethical procedures and
standards developed by Cambridge University Press,
following the guidelines for good ethical behaviour in
scientific serials of the Committee on Publication Ethics
(COPE), the International Committee of Medical Journal
Editors (ICJME) and the World Association of Medical
Editors (WAME).

Editor responsibilities

Acting balanced, objectively and in a fair manner, without
any sexual, religious discrimination, political, origin, or
ethics of the authors, using correct guidelines handed
down in the Constitution of Colombia in this regard.

Consider, edit and publish academic contributions only
for their academic merit without taking into account
any commercial influence or conflict of interest.

Follow proper procedures to resolve any ethical
complaints or misunderstandings, or conflict of
interest. The publisher and the editorial board will
act in accordance with the regulations, policies and
procedures established by the Universidad Distrital
Francisco José de Caldas and in the Agreement 023
of June 19, 2012 of the Academic Council, through
which the editorial policy of the University is regulated
and current regulations on the subject in Colombia.
The authors will have, in any event, an opportunity to
respond to possible conflicts of interest. Any complaint
must be supported with documentation and media to
check improper conduct.

Reviewers responsibilities

Contribute objectively to the process of evaluation of
manuscripts submitted for consideration in the journal

“Enunciacion”, collaborating in a proper manner
with the improvement of the quality of these original
scientific research products.

Maintain the confidentiality of the data supplied by the
publisher, the editorial committee or authors, making
proper use of such information by the means that are
provided. However, it is your decision to retain or copy
the manuscript in the evaluation process.

Report the editor and the editorial committee in a
proper manner and on time, when the content of any
academic contribution show elements of plagiarism or
substantially resembles other products published or in a
publishing process.

Report any possible conflict of interest with an academic
contribution, institutional, financial partnerships or
other, between the reviewer and the authors. For such
case, and if necessary, withdraw your services in the
evaluation of the manuscript.

Authors responsibilities

Keep accurate records and support data and data analysis
related to the manuscript submitted for consideration
in Enunciacion. When the editor or the editorial board
of the journal require this information (on reasonable
grounds) authors should provide or facilitate access to
this. Upon being requested, the original data will enter
a chain of custody to ensure the confidentiality and
protection of information by the journal.

Confirm through a letter of originality (format established
by the journal) that the academic contribution under
evaluation is not being considered or has not been
submitted or accepted in another publication. If part
of the content of a contribution has been published or
presented in other media, authors should recognize and
quote the respective sources and academic credits.

They must also submit a copy to the editor and
the editorial board of any publication that may
have overlapping content or closely related to the



contribution under consideration. Additionally, the
author must recognize the respective claims of the
material reproduced from other sources. Those elements
such as tables, figures or patents, which require special
permission to be reproduced must be accompanied with
a letter of acceptance of reproduction by the owners of
the copyright of the product used.

Declare any potential conflict of interest that may exert
undue influence at any time of the publishing process.

Carefully review the final art of the contribution, prior to
the publication in the journal, reporting any errors that
should be corrected.

University responsibility

The Universidad Distrital Francisco José de Caldas, in
whose name the journal “Enunciacion” is published
and following the provisions of the Agreement 023
of June 19, 2012 of the Academic Council, by which
the Editorial Policy University is regulated, will ensure
that ethical standards and good practices are fully
implemented.

Procedures for dealing unethical behaviour

Severities of unethical behaviour

* Self-citation upper of 20% of the manuscript.

* Plagiarism of ideas from another author and/or
source pages, two tables and/or figures and/or
photographs.

* Use of false identification bibliographical sources
or erroneous data that alter the veracity of the
article.

e Submission of the manuscript to another journal
simultaneously.

* Presenting false credentials of the authors.

e Not having the authorization of all the authors
who have participated in the research or
academic work to be published.

Any of these faults would result in the embargo of
publication

Identification of unethical behaviour

Unethical behaviour by the authors will be examined
first by the editors and the Editorial Board of the journal.

Unethical behaviour may include, but will not necessa-
rily be limited to, the provisions of the statement of good
practice and ethical standards of the journal “Enuncia-
cion” and the Universidad Distrital Francisco José de
Caldas in this area.

Information on an unethical behaviour must be presen-
ted in writing and be accompanied with tangible, relia-
ble and sufficient evidence to initiate an investigation
process. All complaints should be considered and trea-
ted in the same way, until a decision or successful con-
clusion is adopted.

The communication of an unethical behaviour should
be reported to the editors of the journal and the editorial
board accordingly. In cases where the above actors do
not an appropriate response in a decent period of time,
the unethical behaviour must be reported to the Univer-
sidad Distrital’s publications committee.

Investigation

The first decision must be made by the editors, who must
consult or seek advice from the Editorial Committee and
the Publications Committee, as considered appropriate.
The research evidence will be kept confidential.

An unethical behaviour with editors considered minor,
can be treated between them and the authors, without
further consultation. In any case, the authors should ha-
ve the opportunity to respond to allegations made by
unethical behaviour

An unethical behaviour of a serious nature should be
notified to the institutional entity where the author is
working or the entity supporting the research. The edi-
tors, in consideration of the Universidad Distrital, must
make the decision whether or not to involve sponsors,
either by examining the evidence available or through
further consultations with a limited number of experts.



Results (in increasing order of severity, may be applied
separately or in combination)

Report authors’ or reviewers’ misconduct or improper
practice that is contrary to the ethical standards set by
the journal.

Send a communication to the authors or reviewers to
indicate the lack of ethical conduct, with evidence to
support the identification of the misconduct, and serve
as a precedent for good behaviour in the future.

Remove the article from the publication of the journal and
inform the author about the decision made by the Edito-
rial Committee supported by the ethical standards set.

As a penalization, the author won’t be able to publish
in the journal for a specific amount of time, five years.

Report the case and the outcome of the investigation to
the competent authorities, if the good name of the Uni-
versidad Distrital is compromised.

Copyright Notice

Enunciacién is an open access publication, with no
economic charges for authors or readers. Enunciacion
does not charge any fee for the submission, evaluation
and publication of articles submitted, since the Univer-
sidad Distrital Francisco José de Caldas assumes the ex-
penses related to editing, management and publication.
Peer reviewers do not receive any economic retribution

for their valuable contribution. The work of all the actors
mentioned above is understood as a contribution to the
strengthening and growth of the research community in

the field of language sciences.
published under the terms of

the Creative Commons Attri-

bution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International
License, under which others may distribute, remix, re-
touch, and create from the work in a non-commercial
manner, provided they give credit and license their new
creations under the same conditions.

As of January 1, 2021 the
contents of the journal are

The holder of the economic rights is Enunciation maga-
zine. The author(s), by submitting his/her article to the
Enunciacién journal, certifies that his/her manuscript
has not been, nor will be submitted or published in any
other scientific journal through the Authorization and
Guarantee of First Publication Form for one author or
the Authorization and Guarantee of First Publication
Form for two or more authors.

When the work or any of its elements are in the public
domain according to the applicable law, this situation
will not be affected by the license.

We also encourage authors to deposit their contribu-
tions in other institutional and thematic repositories, in
the certainty that culture and knowledge are a good of
all and for all.
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EDITORIAL

Saber leer en la era digital. Una reflexion pedagogica

En los tiempos actuales, la capacidad para comprender y construir una visién particular de mundo, desde la multiplici-
dad de acciones y discursos que nos asedian, esta mediada por la lectura. El acto de leer se convierte en una condicion
fundamental para transitar la vida y desarrollarse como sujeto transformador de su propio entorno. La lectura a través
de la historia de la humanidad se nos ha propuesto como una accién que catapulta el pensamiento, instigadora del
ser y la consciencia humana, poseedora de una imperceptible potencia que propulsa la creatividad y la imaginacion.

La lectura, como lo afirman muchos, es un acto en solitario, que desencadena y necesita de la interaccién con otros
y con la cultura; gracias a ello tejemos aprendizajes, y experiencias que contribuyen al modelamiento progresivo
de nuestra esencia como humanidad. Paulo Freire (1991) al referirse a la comprension critica del acto de leer nos
ensena que “la lectura del mundo precede a la lectura de la palabra, de ahi que la posterior lectura de ésta no pue-
da prescindir de la continuidad de la lectura de aquél. Lenguaje y realidad se vinculan dindmicamente.” (p.94). De
esta manera, la lectura no se constrifie a la traduccion del lenguaje escrito, por el contrario; se hace expansiva en la
construccioén de significados que permanentemente relievamos o desechamos desde nuestra experiencia con el ser
interior y las afectaciones del mundo que habitamos.

Sin embargo, las practicas lectoras se han transformado, precisamente porque los lectores de hoy se movilizan bajo
nuevas busquedas y experiencias con la cultura. Lo anterior guarda una estrecha relacién con los nuevos conceptos de
alfabetizacion; esta categoria ha transitado del dominio de la lectura y escritura como conceptos convencionales a ser
entendida como “medio de identificacion, comprension, interpretacion, creacion y comunicacion en un mundo cada
vez mas digitalizado’”, UNESCO, (2021). Entonces, en los tiempos actuales, saber leer significa enfrentarse con éxito a
una gran variedad de textos y formatos, mediante los cuales desde temprana edad se accede a la cultura letrada.

Desde una perspectiva sociocultural, que propende por la formacién de ciudadania y el crecimiento personal, la
lectura se constituye en una categoria importante para la politica piblica, a nivel nacional e internacional, pues de
modo general, se le valora como un dispositivo pedagégico de gran impacto en el desarrollo integral de nifios y jove-
nes, cada vez mas protagonistas y co-constructores de realidades diversas en el mundo que habitan. Un mundo, de
acuerdo con Jenkins (2015), que se rige por una cultura cada vez mds participativa, e influenciada por la era digital,
y con nuevos requerimientos en alfabetizacion. No obstante, estos esfuerzos y apuestas, adn seguimos en deuda
frente a la formacién de lectores, cuya interaccién con el conocimiento y el consumo de contenidos estd mediado
mayoritariamente por la lectura.

En el escenario educativo, la presencia de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, (TIC), esta cada vez
mas cerca a los lectores y a sus modos de leer, y esta circunstancia en si misma, resulta favorable si se tiene en cuenta
que “la escuela puede ser el espacio donde se ofrece a los nifios la posibilidad de interactuar con la tecnologia, la lec-
tura, la escritura y otros objetos de conocimiento que se requieren para participar en este mundo globalizado”(p.20),
afirma la investigadora mexicana Kriscautzky-Laxague, (2019). Ciertamente, trabajar en la formacion de lectores
auténomos y competentes resulta un proceso complejo en el que intervienen multiples aspectos de orden cognitivo,
social-afectivo y cultural, que hacen imposible obviar la influencia de las TIC, en por lo menos dos sentidos: el ac-
ceso a la amplia gama de artefactos y dispositivos digitales; y, el tipo de interacciones que se tejen entre los sujetos,
el uso de estos dispositivos digitales y la lectura.

El acceso a Internet es una condicion decisiva para la gestion del conocimiento y las comunicaciones en la era digital.
Castells (2014) define la Internet como una red global de redes informdticas que proporciona la ubicuidad de una comuni-
cacién multimodal e interactiva en cualquier momento y libre de limites espaciales.(p .127). A pesar de esto, persiste una
brecha digital que ocasiona, entre los usuarios de tecnologia, marcadas desigualdades en el acceso, bien por condiciones
socioecondmicas o por desconocimiento frente al uso de estas. En el escenario educativo, esta realidad hace que muchos
nifios y jévenes en edad escolar, pierdan oportunidades para interactuar con las TIC, desde su rol de lectores.

[12]
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Por otra parte, el desempeno del lector y los modos de interactuar y relacionarse con las tecnologias de manera
asertiva, requiere de competencias y habilidades digitales para acceder y procesar los contenidos en linea, particu-
larmente en situaciones laborales o académicas. La alfabetizacion digital no es un atributo de los nativos digitales,
concepto planteado por Prensky (2001). Si bien es cierto que los nativos digitales han nacido y crecido en una época
con fuerte presencia de la internet y las tecnologias, y esto les permite un notorio grado de familiaridad en su uso,
particularmente, con fines sociales o lidicos; esto en si mismo, no significa, que cuente con competencias cognitivas
y digitales que los aventajen sobre otros, en situaciones de aprendizaje escolar o en el uso de la lectura con fines
académicos y bajo posturas de comprension critica.

Asi, la existencia de este concepto de nativo digital ampliamente debatido en los Gltimos afios, (Kirschner y De Bru-
yckere, 2017), como de otras denominaciones surgidas posteriormente para diferenciar grupos generacionales na-
cidos en la era digital, aportan criterios de valor para la reflexién y construccién de una pedagogia de la lectura en
la era digital. Estos criterios se plantean en dos direcciones que resultan interdependientes; de un lado, fundamentar
criticamente desde una perspectiva pedagdgica, comprometida con la formacién de lectores, los beneficios, ries-
gos e implicaciones que tiene la lectura digital y la necesidad de su coexistencia con la lectura en papel, sus retos
y oportunidades. De otro, no podemos ignorar las ventajas que tienen las TIC en la formacién de nifos y jévenes
lectores, particularmente para su vida en el mundo externo a la escuela, pero la calidad de esta experiencia depende
sustancialmente, del nivel de alfabetizacion digital que sean capaces de construir y aprehender desde la escuela.

En suma, reconocer que la lectura en la era digital estd cambiando, convoca a maestros y pedagogos a consolidar
sinergias entre la multimodalidad que ofrecen los medios digitales y la reconfiguracién de un lector que pueda ser
consumidor y prosumidor de contenidos con mayor expansién hacia el sentido critico, el disenso y el respeto por la
diversidad y la diferencia.

Sandra Patricia Quitian Bernal - Mario Montoya Castillo
Editores
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Resumen

A pesar de la popular distincién entre hablantes nativos y no nativos de inglés, la participacién en la academia y la ciencia de escritores
cuya lengua materna no es el inglés es cada vez mayor, por lo cual resulta relevante proponer diferenciaciones en términos de experticia
escrituraria. En este trabajo analizamos las definiciones disponibles en la literatura sobre escritores expertos y principiantes sobre la es-
critura académica y cientifica, y contrastamos una de ellas con las autorrepresentaciones que construyen los escritores de ciencia en sus
relatos. Para ello, entrevistamos a 18 investigadores de una universidad pdblica argentina. Los datos recogidos se analizaron segtin ca-
tegorias emergentes de significados experienciales relacionados con la experticia reportada. Determinamos que una de las definiciones
empleada con mayor frecuencia por lingtiistas en los estudios del inglés para propésitos especificos (IPE) y académicos (IPA) es aquella
que caracteriza a los escritores segun el género que producen; asi, los expertos escriben articulos de investigacién y los principiantes
escriben tesis doctorales. Al ser contrastada con las autorrepresentaciones, observamos que esta definicién no coincide con las de in-
vestigadores/escritores en disciplinas como quimica, bioquimica, fisica, matemética y geologia, por cuanto las categorias se vinculan
con las actividades que desarrollan en el interior de los grupos de investigacion y con los requisitos institucionales con respecto a la pu-
blicacién de articulos de investigacién para la graduacién. Finalmente, resaltamos la necesidad de complementar las definiciones de la
literatura con elementos que deriven de una caracterizacién situada que tenga en cuenta las percepciones de los propios investigadores.

Palabras clave: escritor experto, escritor principiante, textos cientificos y académicos, inglés, autopercepcién.

Abstract

Despite the popular distinction between ‘native’ and ‘non-native’ speakers of English, the participation in academia and science of
writers whose native language is not English is increasing, which is why it is relevant to propose differentiations in terms of writing
expertise. In this work, we reviewed the definitions of expert and novice writers on academic and scientific texts available in the lite-
rature, and we compared one of them with the self-representations that science writers elaborate within their narratives. To this effect,
we interviewed 18 researchers from a university in Argentina. The data collected were analyzed according to emerging categories
from experiential meanings related to the reported expertise. We found that one of the definitions most frequently used by linguists
within the fields of English for specific and academic purposes (ESP and ESA) characterizes writers according to the genre that they
produce. Thus, experts write research articles and novices write doctoral dissertations. By comparing it with self-representations, we
observe that this definition does correspond to scientists’ own perceptions in the fields of chemistry, biochemistry, physics, mathema-
tics, and geology, as the categories are linked with activities carried out within their research groups and with institutional require-
ments regarding the publication research articles for graduation. Finally, we highlight the need to complement the definitions in the
literature with elements derived from a situated characterization that considers the researchers’ own perceptions.

Keywords: expert writer, novice writer, scientific and academic texts, english, self-perception.
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Experticia escrituraria en inglés como lengua extranjera (EFL): definiciones en la literatura y autorrepresentaciones de investigadores

Mirallas, C. A., y Pascual, M.

Introduccion

Tradicionalmente, los abordajes del inglés para
propésitos especificos (IPE) y académicos (IPA) han
caracterizado a los escritores segtin la distincién
entre hablantes nativos y no nativos (Flowerdew,
1999; Mansourizadeh y Ahmad, 2011; Martinez,
2005; Martinez, 2018; Sadeghi y Alinasab, 2020;
para nombrar algunos). Se ha insistido en el su-
puesto de la superioridad del hablante nativo, y la
consecuente inferioridad del no nativo (Phillipson,
1992), especialmente en estudios lingiisticos que
han hecho énfasis en la habilidad del hablante pa-
ra detectar la correccion o aceptabilidad universal
de formas gramaticales segln ideas culturales par-
ticulares. Esta clasificacion resulta reduccionista,
ya que encontramos Unicamente dos categorias de
hablantes de inglés; y es, a su vez, determinista,
pues se considera solo si un escritor nacié en un
contexto de habla inglesa o no.

Sin embargo, esta distincion popularizada in-
ternacionalmente en la lingtiistica aplicada ha sido
cuestionada (Davis, 1991; Kachru, 1992; McKinley
y Rose, 2018; Nayar, 1997, 2002; Pennycook,
1994; Phillipson, 1992; entre otros). La clasifica-
cion nativo/no nativo resulta limitada (Davis, 2003)
e incluso discriminatoria (Rajagopalan, 1997), so-
bre todo en el contexto de la publicacion cientifica
internacional. La cantidad de escritores que usan
el inglés como segunda lengua o lengua extran-
jera es cada vez mayor (Hyland, 2016; Martinez,
2011). De hecho, mas del 90 % de la produccién
cientifica en disciplinas como la Matematica, la Fi-
sica y la Quimica se hace en inglés (Hyland, 2006;
Melitz, 2018; O’Neil, 2017; Swales, 1997, 2004).
Este idioma es empleado como lengua que permi-
te la inteligibilidad de publicaciones cientificas de
hablantes cuyas lenguas maternas son muy variadas
(Melitz, 2018; O’Neil, 2017). Su popularidad para
comunicar y acceder a las investigaciones interna-
cionales es indiscutida (Belcher y Yang, 2020). Ante
tal coyuntura, es relevante mencionar las potencia-
les consecuencias (Hamel, 2005) de este uso pre-
dominantemente monolingiie enla produccion del

[16]

conocimiento en regiones como América Latina.
Los efectos son una reduccién en la elaboracion de
modelosy estrategias de investigacion, y el reforza-
miento de las asimetrias ya existentes para el acce-
so, produccién y circulacion de la ciencia (Hamel,
2005) entre paises en los que el inglés es la lengua
materna, segunda lengua y lengua extranjera.

Dada la diversidad de bilingiiismo y plurilin-
gliismo en el contexto de publicacién cientifi-
ca internacional, y en apoyo de una concepcion
plurilinglie de los escritores, la distinciéon entre
hablantes nativos y no nativos es, cuando menos,
poco descriptiva y hasta obsoleta. Si bien es cier-
to que existen fuertes fuerzas politicas en juego, y
que el idioma de publicacién cientifica trascien-
de ampliamente los limites de la disciplinay de la
ciencia para impactar en ambitos de poder, tal y
como lo plantea Hamel (2005), consideramos que
este debate fundamental sobre la conservaciéon de
otraslenguasenlacienciatrasciendeampliamente
el alcance de este trabajo. Nos limitaremos a as-
pectos vinculados con las definiciones existentes
sobre escritores de ciencia y percepciones sobre
estas concepciones, desde una perspectiva estric-
tamente lingtistica.

Entendemos la escritura cientifica en una len-
gua extranjera como una habilidad individual que
puede ser mejorada tanto a partir de las practi-
cas sociales de investigacion como de la instruc-
cion explicita sobre escritura (Colombi, 2009;
De Oliveira y Lan, 2014; Donohue, 2012; Gard-
ner, 2012; Hamel, 2005; Huang, 2014; Hyland,
2003, 2006, 2007; Johns, 2011; Martinez Lirola,
2015; Moyano, 2010, 2018; Negretti y McGrath,
2018; Tardy, 2006; Tribble y Wingate, 2013; Tro-
yan, 2016; Wingate, 2012; Yasuda, 2011). Resulta
posible, entonces, pensar en una caracterizacion
de los escritores seguin grados de experticia escri-
turaria, en la que confluyen una variedad de as-
pectos. Asi, podemos concebir que los escritores
que se estan iniciando en las practicas puedan
mejorar su habilidad, en un esfuerzo de potenciar
el acceso al discurso cientifico de quienes se es-
taniniciando en practicas discursivas disciplinares
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(Bazerman, 2019). Nos ocuparemos especifica-
mente de las definiciones y caracterizaciones dis-
ponibles en la literatura sobre escritores expertos
(EE) y principiantes (EP) del género de la ciencia
masampliamenteusado porinvestigadoreseinda-
gado por lingiiistas (Swales, 1990, 2004): el articu-
lo de investigacion (Al).

Asimismo, consideramos que la escritura cien-
tifica es un proceso en el que interviene una gran
cantidad de factores sociales y contextuales que
exceden al conocimiento del idioma (ver Habibie
y Hyland, 2019). Entre estos factores podemos
mencionar el conocimiento disciplinar, la familia-
ridad con los géneros discursivos y la conciencia
sobre expectativas de lacomunidad enlos contex-
tos en que los géneros operan (Tardy, 2009). Todas
estas formas de conocimiento se combinan para
dar una caracterizacion de los escritores de cien-
cia que trasciende una mera distincion binaria.

En funcion de lo discutido hasta ahora, el obje-
tivo de este trabajo es, por un lado, relevar las de-
finiciones propuestas en la literatura de escritores
expertos y principiantes. Por otro lado, y sobre la
base de estarevision, nos proponemos determinar
en qué medida una de las definiciones mas fre-
cuentemente empleadas en los estudios de IPA e
IPE-vinculada a la produccién de géneros textua-
les particulares, como el Al o la tesis—se correspon-
de con las representaciones de los investigadores
para los EE y EP.

Marco conceptual: definiciones de
escritores expertos y principiantes en la
literatura

En nuestra revision de la literatura que contempla
a los EE y EP, las conceptualizaciones de los es-
critores seglin su experticia son usualmente inex-
plicitas, escasas, y en general no abordan una
caracterizacién comprehensiva. De hecho, las dis-
tinciones entre EE y EP suelen tener origen en los
intereses particulares de los lingiistas. A continua-
cién relevamos los trabajos que han considera-
do la distincion entre EE y EP, teniendo en cuenta

[17]

los rasgos destacados en cada caracterizacion: la
formacién de los escritores, los géneros que pro-
ducen, los recursos de sus textos y los tipos de co-
nocimientos de los que disponen los escritores.

Seguin su formaciéon académica

La primera caracterizacion distingue categorias
de los escritores segln el grado alcanzado en su
formacion. Gosden (1995) identifica a los princi-
piantes como estudiantes del segundo, tercero o
cuarto ano de doctorado, sin experiencia en escri-
tura cientifica en su lengua materna o en inglés.
Este mismo autor (1996) reconoce a los escritores
noveles como estudiantes de doctorado en proce-
so de escribir su primer Al, quienes estan en etapa
de formacioén disciplinar y para quienes la publi-
cacién de un Al es un requisito para recibir sus
diplomas.

Enlamismalinea, Liy Flowerdew (2007) identi-
ficanalos escritores noveles de Al como estudian-
tes de doctorado o posdoctorado que necesitan
ayuda en un intento de mejorar aspectos vincula-
dosalalengua, como el estilo del inglés, la grama-
tica, el fraseo para mayor claridad o efectividad, o
aquellos relacionados con la retorica y el género,
para la publicacion en journals indexados, instan-
cia usualmente requerida para su graduacion. Asi,
los escritores noveles son caracterizados segtn su
necesidad de ayuda de pares o supervisores que
tienen mas conocimiento delinglés, o de profesio-
nales del idioma. De forma similar, Swales (2004,
p. 56) denomina académicos sénior a aquellos
que tienen unaformacion universitariade muchos
anosyhanlogrado publicarenjournalsinternacio-
nales que cuentan con revision de pares.

En un abordaje de estrategias de escritura,
Okamura (2006) examina como los investigadores/
escritoresexperimentadosy principiantesenentor-
nosnoangloparlanteslogran manejarexitosamente
el discurso cientifico en inglés. Los EP son estudian-
tes de doctorado, mientras que los EE tienen una
reconocida trayectoria en investigacion, y cuentan
con la produccion de articulos de revision (review
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articles) y participacion como evaluadores y/o edi-
tores en journals internacionales. Asimismo, ellos
reconocen mas claramente cual es su audiencia, lo
que impacta en sus estrategias de escritura en ILE.
En su trabajo sobre los criterios de conforma-
cion de un corpus representativo de Al en espa-
ol seguin areas de las ciencias y segtn grados de
experticia, Meza (2017a) identifica a escritores en
formaciony consolidados. Parasu caracterizacion,
la autora tuvo en cuenta datos de los escritores,
como el grado académico, los proyectos de inves-
tigacion adjudicados, cargos y niimero de publi-
caciones. Con ello, se define a los escritores en
formacion a aquellos que publican a un Al por pri-
meravez en unarevistaindexada, mientras que los
consolidados han publicado mas de un Al.

Segun los géneros que producen

Otra de las caracterizaciones de los EE y EP se ha
vinculado con los textos que ellos producen, y es
la que resulta mas ampliamente referida en los
trabajos de IPE e IPA (ver, por ejemplo, Ansarifar
et al., 2018; Basturkmen, 2009; Harwood, 2005;
Hyland, 2007; Lee y Swales, 2006; Lim, 2017,
2019; Lim et al., 2015; Mansourizadeh y Ahmad,
2011; Pérez-Llantada, 2014; Thompson, 2005;
entre otros). Uno de los primeros acercamientos
podemos hallarlo en Thompson (2005). En su in-
vestigacion, la tesis doctoral es considerada un tex-
to producido por estudiantes, y los Al por expertos
(p. 308). Observamos que en esta descripcion se
establece una equivalencia entre los géneros tex-
tuales y la experticia, que parece haber resultado
atil para numerosas investigaciones, ya que ha sido
incorporada en diversos disefos metodolégicos.
Lim et al. (2015) detallan la forma en que se
expresa el proposito de tesis de doctorado, y recu-
rren ala caracterizacion de los escritores segtin los
géneros textuales que plantea Thompson (2005).
De manera similar, Lim (2017, 2019) adopta las
mismas definiciones en su estudio sobre las estra-
tegias y recursos lingiiisticos que emplean los EE
parapresentarlosprocedimientosexperimentales.

[18]

En la misma linea, Ansarifar et al. (2018) com-
paran la complejidad sintagmatica de los abstracts
de tesis de maestrias, de tesis de doctorados y de
Al.asumen estos géneros textuales en un continuo
de experticia escrituraria, en el que los escritores
de abstracts de tesis de maestria son los menos ex-
pertosylos de Al son los mas experimentados. Los
autores identifican a los EE con escritores de Al en
revistas internacionales que disponen de revision
de pares (Ansarifar et al., 2018, p. 62).

DeformasimilaraThompson(2005),Basturkmen
(2009) caracteriza a los escritores segtin los géne-
ros que producen cuando comparalos movimien-
tosretoricos delaseccion discusion de“autores de
Al publicados (expertos) y tesis de maestria (prin-
cipiantes)” (p. 241). Por su parte, Harwood (2005)
compara la frecuencia de uso del pronombre I en
dos corpus: uno de estudiantes, compuesto por
informes finales de maestria, y otro de EE, com-
puesto por Al publicados en journals indexados.
Nuevamente, la seleccion de los corpus da cuenta
degradosde experticiasegtinlos géneros que pro-
ducen los escritores.

Lee y Swales (2006) reportan un curso de es-
critura en el que los estudiantes conformaron dos
corpus:uno consus propios textos (trabajosfinales
yborradores)yunoescritoporexpertos,compues-
to por Al publicados. Asimismo, Pérez-Llantada
(2014) compara el uso de lenguaje formulaico de
EE no nativos de inglés con el de nativos en dos
corpus de Al. Tales corpus se componen de arti-
culos que han atravesado la evaluacién de pares,
con lo que la investigadora garantiza la experien-
cia de los escritores. Por otro lado, si bien Hyland
(2007) no hace énfasis en la distincién entre EE y
EP, su descripcion metodolégica de la conforma-
cién de los corpus de su estudio establece que los
EE son quienes escriben Al, libros de texto, revisio-
nes de libros y cartas cientificas. Los escritores es-
tudiantessonautoresde proyectos de tesis, tesisde
maestriay de doctorado. Finalmente, Wang (2018)
desarrolla un estudio de la frecuencia de férmulas
en textos académicos. Su corpus de EP se compo-
ne de ensayos, mientras que el de EE, de Al.
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En una aproximacion discursiva sobre las prac-
ticas de citacion, Mansourizadeh y Ahmad (2011)
comparan EEy EP de ILE. El corpus de textos de los
EP estaconformado porborradoresdeAl, mientras
que los textos de los EE son Al publicados en re-
vistas reconocidas de la disciplina, y cuyos autores
se caracterizan por haber publicado numerososAl
y por ser citados por sus pares. Si bien la caracte-
rizacion a priori es en funcion de los géneros que
producen, los resultados del estudio agregan otros
componentesalacaracterizacion.Mansourizadeh
y Ahmad (2011) determinan que las diferencias
entre los grupos para los usos de las citas estan
vinculadas con el cimulo de conocimiento que
tienen los expertos, que no estan todavia disponi-
bles para los principiantes. Los noveles usan la ci-
ta principalmente parala atribucion, mientras que
los expertos la emplean para proveer evidencia'y
justificacion a sus afirmaciones.

Segtn los recursos de sus textos

En los estudios relevados en esta seccion, se des-
taca la caracterizacién de los recursos lingliisticos,
retéricos y de posicionamiento de los escritores en
funcién de su experticia. Podemos encontrar dos
lineas principales de descripcion: por un lado, las
fraseoldgicas basadas en corpus, cuyo foco es el
andlisis del uso y la frecuencia de férmulas en el
discurso, y por otro, las funcionales y retéricas, cu-
yo eje es el estudio de los propdsitos que cumplen
los escritores.

En la linea de investigacion de analisis de las
caracteristicas fraseolodgicas del discurso cientifi-
co, investigaciones como la de Cortés (2004) y de
Durrant y Mathews-Aylini (2011) han establecido
una relacion entre el uso de lenguaje formulaico y
los EE. Los expertos parecen poseer conocimiento
de combinaciones de palabras convencionaliza-
das que coocurren frecuentemente en un regis-
tro determinado. Por su parte, Romer (2009) llevo
a cabo un estudio fraseol6gico comparativo que
incluy6 hablantes nativos y no nativos de inglés
de distintos grados de experticia. Analiz6 textos

[19]

escritos por “aprendices [definidos como] textos
no publicados que han sido escritos en contextos
de educacion y formacion” (Scott y Tribble, 2006,
p. 133, citados por Romer, 2009), mientras que los
textos de expertos eran Al publicados.

Por otro lado, en la linea de las investigaciones
funcionales del uso del lenguaje, una de las prime-
ras aproximaciones sobre las descripciones de los
EEy EP la podemos encontrar en Barton (1993). Alli
se comparanlos usos discursivos derecursos de evi-
dencialidad. Barton (1993) establece que el uso de
estos recursos contribuye a distinguir los argumen-
tos de escritores experimentados y los de estudian-
tes, y, a su vez, revela diferencias subyacentes sobre
los posicionamientos epistémicos de cada grupo.
Los expertos emplean amplia y eficientemente ar-
gumentosycontraargumentos,estrategiasretoricas
de problematizacion, recursos de evidencialidad
que construyen la persona discursiva y elementos
de posicionamiento con respecto alaliteratura. Los
estudiantes, por el contrario,lo hacen en menorfre-
cuencia, y de manera menos efectiva.

Thetela (1997) describe la experticia en la escri-
tura de los Al desde una aproximacion discursiva
que establece el posicionamiento autoral como eje
central. Determina que los “escritores expertos de
Al establecen un balance apropiado entre el tema
del discursoyy el discurso interaccional proveyendo
pistas tanto lingtiisticas como contextuales para in-
dicarallectorla perspectiva desde la cual sus textos
deberian ser interpretados” (p. 101). Por otro lado,
en su estudio sobre la evaluacién en la seccién in-
troduccion de los Al, Hood (2010) hace especial
énfasis en la dificultad que los EP encuentran pa-
ra expresar un posicionamiento critico. Si bien no
hallamos una descripcion acabada de los escrito-
res noveles, detectamos que la caracterizacion se
fundamenta en las habilidades escriturarias y dis-
cursivas que ellos presentan, fundamentalmente en
cuanto a su dificultad de manejo de recursos valo-
rativos que construyen un posicionamiento autoral
frente a la literatura revisada.

Por su parte, Dressen-Hammouda (2008) lleva
a cabo un estudio de caso de un estudiante del
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tercer ano de la carrera que va ganando en exper-
ticia a medida que atraviesa sus estudios de pos-
grado.Concluye que paraque un estudiante llegue
a comunicarse exitosamente en su campo, debe
aprender pautas disciplinares que establecen un
posicionamientoretorico.Establece que“losescri-
tores expertos comunican proposiciones ocultas
que ‘hablan) o activan, el conocimiento de otros
especialistas sobre los géneros simbolicos de la
disciplina” (p. 240). En definitiva, para lograr una
experticiaavanzada, son necesarios tanto el cono-
cimiento discursivo como el disciplinar.

En su estudio sobre estrategias de autopromo-
cion de autores consolidados y en formacion,
Meza (2017b) explora los recursos empleados por
escritores en cinco areas del conocimiento. Esta-
blece una relacion entre su experticia y la disci-
plina de los escritores, y la cantidad y variedad de
recursosque emplean.Losescritores consolidados
de las areas de la Salud, Ciencias Sociales Aplica-
dasy Lingiiistica, Letras y Arte usan una mayor va-
riedad y cantidad de estrategias que los escritores
en formacion de las mismas areas.

En un abordaje sobre los recursos de Compro-
miso (Martin y White, 2005) —aquellos que permi-
ten establecer un dialogo con otras voces—, Chang
y Schleppegrell (2011) describen como los escri-
tores publicados de Al utilizan recursos de expan-
sion y contraccion dial6gica para crear texturas.
Establecen que “el uso de una gran proporcion de
estos recursos transmite la sensacién de que el au-
toresunexperto ensu campo que desempeiacon
comodidad su autoridad hacia el tema bajo discu-
sion” (p. 148). Las autoras concluyen que la efec-
tividad de los Al resulta no solo de un conjunto de
recursos, sino que es unfenémeno que se va cons-
truyendoyacumulando alo largo de todo el texto,
en combinacion con cada movimiento retérico.

Segun los tipos de conocimientos que
poseen

Carter (1990) propone una relacién complemen-
taria entre las dimensiones social y cognitiva de

[20]

la escritura. Por un lado, las propuestas cogniti-
vas (Flower y Hayes, 1980; Newell y Simon, 1972)
asumen un conocimiento general desde un enfo-
que del procesamiento de la informacién que se
caracteriza como universal para todos los escrito-
res. Un EE ha desarrollado las estrategias menta-
les que se requieren para la escritura y es exitoso
en esta tarea. Las teorias sociales (Bruffee, 1986;
Faigley, 1986) plantean que los procesos escritu-
rarios pueden ser aprendidos. Un EE, entonces, ha
adquirido los saberes locales que le permiten par-
ticipar en esa comunidad discursiva, mientras que
los EP estan en proceso de aprenderlos.

De manera similar a Carter (1990), Beaufort
(1998, p. 64) propone un modelo para describir
la experticia segun los tipos de conocimiento que
maneja el escritor: el conocimiento del tema, el
conocimiento retorico, el conocimiento del pro-
ceso de escritura y el conocimiento del género.
Estos tipos de conocimiento se superponen, dan
forma a un texto experto y pueden encapsularse
en el término conocimiento de la comunidad dis-
cursiva. En esta caracterizacion, los EE conocen las
pautascompartidasconotrosmiembrosdelgrupo.
En la misma linea, Hyland (2016) plantea que los
EE tienen un mayor manejo de los recursos retori-
cos que los EP, asi como un mejor entendimiento
de practicas contextuales y de publicacion, como
es el proceso de revision de pares.

Basturkmen (2009) analizé los movimientos re-
toricos de la seccion discusion de Al y tesis docto-
rales. Tanto expertos como estudiantes emplearon
movimientos similares, lo que sugiere la concien-
cia de los noveles sobre las funciones de esta sec-
cion. Sin embargo, los estudiantes reportaron un
mayor nimero de resultados, probablemente de-
bido ala posibilidad de extenderse en ellos —dado
que el género que escribieron era la tesis— o debi-
do a que consideraron que debian reportar todos
los resultados en vez de los mas relevantes, lo que
sugiere una falta de discernimiento, a diferencia
de los EE.

En linea con las propuestas de Carter (1990)
y Beaufort (1998), Tardy (2009) provee una
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definicion de experticia segtn el conocimiento de
género, que es la confluencia de cuatro factores
principales: conocimiento formal (rasgos lingiiisti-
cos y estructurales de un género), procesual (pro-
cesos de composicion del género y contextos de
producciény recepcidn), retérico (lenguaje usado
para lograr los propdsitos de los escritores) y del
tema (contenido o disciplina bajo estudio).

Finalmente, el reciente trabajo editado por
Habibie y Hyland (2019) se dedica en su totalidad
a desmitificar la idea de que los hablantes nativos
de inglés disfrutan un camino facil en el proceso
de publicacion, y establecen los desafios que im-
plica la practica de la escritura. Se postula que los
escritores noveles —tanto hablantes nativos como
no nativos de inglés— necesitan acomodarse al ar-
tefacto sociorretorico (Habibie, 2019, p. 48) pro-
pio de una élite discursiva. Para Habibie (2019),
resultanecesarioquelosescritoresdesarrollenno-
ciones sociorretoricas y de género, alfabetizacion
y fluidez académicas y digitales, y convenciones
especificas a la comunidad.

Marco metodolégico y de analisis para
las representaciones sobre EE y EP de los
investigadores/escritores

Existe un cimulo de trabajos que ha contemplado
la percepcion de escritores de ciencia sobre una
variedad de temas vinculados a la escritura, co-
mo los procesos editoriales (Cardenas, 2019), es-
trategias y procesos de escritura y concepciones
sobre buena escritura cientifica (Yore et al., 2002;
Yore et al., 2004) y sobre su propio desarrollo co-
mo escritores (Emerson, 2016). Sin embargo, no
tenemos conocimiento sobre estudios que hayan
particularizado en la descripcion de la experticia
de los escritores de ciencia segtin sus propias per-
cepciones. Por ello, resulta relevante y novedoso
el aporte que hacemos en este trabajo a partir de la
recoleccion de las percepciones de los propios ac-
tores sociales desde su participacion en la escritura

[21]

situada (Barton y Hamilton, 2000; Hyland, 2016;
Manchoén, 2009).

En este trabajo, y a partir de entrevistas
(Brinkmann, 2018; Punch, 2005), incorporamos las
voces de los escritores. El objetivo es determinar el
alcance de una de las caracterizaciones de EE y EP
adoptadamasfrecuentementeenlosdisefnosmeto-
dolégicos de la literatura revisada, es decir, la des-
cripcion de experticia vinculada a la produccion de
géneros textuales que considera el Al como género
propio de los EE y la tesis de los EP. Asimismo, con-
trastamos esta caracterizacion con las representa-
ciones de los investigadores de EE y EP.

Se realizaron 18 entrevistas': 3 a secretarios de
Ciencia y Técnica, 8 a EEy 7 a EP de una universi-
dad publicaargentina. Todos los entrevistados po-
seen variados grados de experiencia en escritura
académica y cientifica, y han publicado al menos
un Al en inglés. Segtn sus disciplinas, 4 investigan
en el campo de la quimica medicinal, 4 de la in-
munologia e histologia, 4 de la fisicoquimica de
superficies y biofisica de moléculas, 3 de geoesta-
disticay 3 de teoria de grafos y teoria de juegos. Se
les pregunto si podian establecer una correlacion
entre un EE y un escritor de Al, por un lado, y un
EP y un escritor de tesis de doctorado, por otro.
Asimismo, indagamos sobre las razones que justi-
ficaban sus respuestas. Las entrevistas correspon-
den a un estudio mayor en el cual se recolectaron
69 885 palabras. Fueron grabadas en un teléfono
celular y luego transcritas para su analisis. Los da-
tos fueron analizados con la implementacion de
UAM CorpusTool (O’Donnell, 2008) a partir del
sistema exhibido en la figura 1.

Las categorias del sistema fueron emergentes.
Se procedio, inicialmente, a una lectura global y
exploratoria de la totalidad del corpus por cadain-
vestigadora por separado para asegurar la validez
delosresultados. De igual manera, se triangularon

La entrevista comprendié tres secciones, y forma parte de un estudio mds
amplio. A los fines de este trabajo, solo referiremos a los hallazgos vincu-
lados con la aplicabilidad de la definicién de los escritores.
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Figura 1. Sistema de analisis de las entrevistas

Fuente: elaboracién propia con asistencia de UAM CorpusTool (O’Donnell, 2008).

los hallazgos con notas de campo recolectadas in-
mediatamente despuésdelasentrevistas, cuyo de-
talle excede los limites de este trabajo.

La totalidad de las entrevistas fue analizada
cualitativamente, con énfasis en los dos topicos
que orientan el segundo objetivo de esta investi-
gacion. Por un lado, la primera categoria analitica
comprende significados relacionados con la apli-
cacion de la definicion de Thompson (2005) pa-
ra las representaciones de los investigadores. Por
otro, se identificaron las razones que sustentaban
sus respuestas. Cada instancia marcada en el cor-
pus corresponde a una respuesta, reformulacion
o aclaracion de los investigadores, las cuales fue-
ron posteriormente cuantificadas para proveer un
panorama de su ocurrencia (Ainsworth-Vaughn,
2001; Bednarek, 2006).

Resultados y andlisis

Nuestros entrevistados mencionaron que la defi-
nicién de la experticia de los escritores de cien-
cia vinculada a los géneros discursivos se aplica a
sus practicas escriturarias en 3 instancias (8,60 %),
mientras que solo es parcialmente cierto para 8
(22,80 %), y no lo es para 24 (68,60 %) (tabla 1).

Porotro lado, las razones que pudimos identifi-
car para las respuestas de los entrevistados se vin-
culan principalmente con practicas escriturarias
(77,10 %), como habitos de escritura y las formas
en las que se ensefa a escribir Al en los distintos
grupos de investigacion, y con requisitos institu-
cionales (22,90 %), como es la necesidad de los
doctorandos de publicar al menos un Al antes de
recibir su diploma.

[22]

Tabla 1
Aplicacion de la definicion de los escritores en funcion
de los géneros que producen

Definiciones de la literatura Instancias Porcentaje

Aplica 3 8,60
Aplicacion Aplica parcialmente 8 22,80
No aplica 24 68,60
Re’lac.lonadas con 27 77,10
Razones  practicas escriturarias
Relacionadas con re- 8 22,90
quisitos institucionales
35 100

Fuente: elaboracién propia.

Losinvestigadores que sienten que ladefinicion
delos escritores segun el género discursivo si apli-
ca fueron escasos (8,57 %). Como puede obser-
varse en el fragmento (1)? la escritura de la tesis y
Al parece estar delimitadaalas actividades acadé-
micas propias de distintas etapas de formacion: la
escritura de tesis durante los cinco afos que dur6
el doctorado de la entrevistaday la escritura de Al,
posterior a la finalizacion de su posgrado:

(1) [115] Yo me recibi en el 2010. Nosotros una
vez que finalizamos el doctorado empezamos a en-
viar articulos, a publicar. Durante los cinco o seis
anos que duré el doctorado no mandamos articulos
a publicar, solo nos dedicamos a hacer la tesis.

En el grupo de trabajo de la entrevistada, la di-
namica que parece dominar es la de centrar los

“P1” corresponde a la investigadora, y “P2” al entrevistado. Hemos des-
tacado en negritas las secciones que construyen el valor de andlisis para
cada seccion a los fines de facilitar su visualizacién.
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esfuerzos a un género discursivo en cada momen-
to de formacion, porlo que la definicion bajo estu-
dio es aplicable a su realidad. Por otro lado, segtin
el testimonio (2), el escritor de una tesis esta abo-
cado auntema particular—que es su primer traba-
jo de investigacion-y concluir con su doctorado
constituye el pilarfundamental parapoderavanzar
en una carrera cientifica.

(2) [110] Mi pregunta es: ;A vos te parece que es
acertada esta definicion en tu disciplina y por qué?
P2: Si... no absoluta, pero puede ser una primera
gran divisién porque esta en consonancia con lo que
son los pasos en el progreso de la carrera cientifica:
se supone que vos al principio sos una persona que
el 90 % de tu tiempo estd dedicado a la tesis, que
significa trabajar en un mismo tema; luego termi-
nas la tesis y tu produccién cientifica se diversifica,
tu vida se diversifica... eso también tiene que ver.
Son también mandatos: el chico que se recibe y que
empieza una carrera cientifica sabe que si o si —si
quiere progresar en el medio- tiene que terminar
su tesis.

Debido a que la tesis suele ser el primer texto
académico-cientificoqueescribeunestudiantede
doctorado, se lo puede describir como principian-
te, por lo cual -segtin el entrevistado— aplica la
definicion de la literatura.

En cuanto a los investigadores que deter-
minaron que la definicion aplica parcialmente
(22,86 %), en el testimonio (3) observamos que
quien“esta comenzando”es el estudiante que es-
ta escribiendo una tesis. Ademas, el escritor de
Al necesita no solo tener “madurez en investi-
gacion” y la capacidad de comunicar resultados
sino también contar con “el manejo del inglés”
para poder hacerlo:

(3) [106] P1: ;Vos podrias equiparar a un escritor
de papers con un escritor experto y un escritor de
tesis con un escritor principiante?

P2: Por ahi si, y se me ocurre que no, también.
P1: Bien, decime por qué si y por qué no.

[23]

P2: Porque me parece que hay dos elementos impor-
tantes ahi: uno es el manejo del inglés, del idioma,
y otro es tener la cabeza madura en investigacion,
en lo que uno quiere comunicar y de qué manera.
Entonces, me parece que puede haber gente que es-
ta escribiendo una tesis, recién empezando, a la que
le falta esa madurez en la investigacion, que le falta
cémo ver un resultado, cémo expresarlo, cémo lo
va a comunicar, como va a contar la historia de lo
que hizo.

Dado que la comunicacion internacional de las
disciplinas relevadas se hace principalmente enin-
glés, el conocimiento de este idiomaresulta deter-
minante para la escritura de Al. Por otro lado, los
requisitosinstitucionalestambiénhacenquelade-
finiciéon de EE y EP se adecue parcialmente segtin
el testimonio (4):

(4) [CyTO1] P1: ;Vos podrias decir que esa defi-
nicién se adecta?
P2: Si, si... nosotros por ejemplo, yo a su vez soy
el director del Doctorado en Bioquimica, y una de
las exigencias que tenemos para alcanzar el Docto-
rado, que es una exigencia aparte de la ordenanza
rectoral 35, es que para alcanzar la defensa de un
trabajo de tesis Doctoral en Bioquimica, ademds de
cumplir, como es personalizado, con las horas de
curso, las 500 horas y demds, tiene que tener un
paper publicado como primer autor, generalmente
ese paper es un trabajo que lo lleva mas adelante
el director que el tesista. Pero si, el tesista redacta
su tesis en castellano, obviamente, muy bien con la
guia, siempre bajo la supervisién, por lo menos en
la disciplina en la que yo me manejo.

El entrevistado establece que uno de los requi-
sitos paralaobtencién deltitulo de doctoresel ha-
ber publicado al menos un Al como primer autor.
Sin embargo, reconoce que en la escritura y pos-
terior publicacion de este género —que usualmen-
te deriva de datos generados por el tesista— es en
muchas ocasiones el director quien lleva la tarea
adelante. Dadas estas condiciones, la aplicacién
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de la definicion de EE y EP en funci6n de los géne-
ros discursivos es parcial, ya que el EP no es quien
realiza la escritura del Al en su totalidad.

Finalmente, el 68,60 % de los investigadores
entrevistados consideraron que la caracteriza-
cién propuesta para los EE y EP segtin los géneros
discursivos no aplica. Como observamos en (5),
resulta posible para un EP escribir un Al sin ser ne-
cesariamente experto en la disciplina, ya que, con
un manejo del inglés, resulta suficiente. La mera
publicacion de un Al no es un indice de experti-
cia, y segun la percepcion del investigador, para
ser experto, necesariamente el escritor debe tener
un amplio y acabado conocimiento del tema:

(5) [112] P2: No, yo soy de la idea de que vos po-
dés escribir un paper y no ser experto. Experto, en
mi campo, no sé si tiene que ver con el idioma, sino
con el conocimiento o con el escalafén que tengas
en las investigaciones. Se me hace a mi que vos po-
dés ser buenisimo escribiendo en inglés, pero si es-
tas en la vanguardia con ciertos experimentos que
van a solucionar problemas que son muy impor-
tantes para la comunidad cientifica, la manera de
escribir, aunque sea a veces terrible, muy rudimen-
taria, pero si es técnicamente viable, digamos, esos
trabajos son los mas citados, los mas publicados.

Si bien el conocimiento de la lengua extranjera
es necesario, el buen escritor parece identificarse
con la calidad del aporte cientifico, su relevancia
para el problemaaresolveryla cantidad de citas de
ese Al en otros articulos. En (6), debido al funciona-
mientointerno particular del proyecto del entrevis-
tadoylas practicas de formacion de los estudiantes,
se anima a los investigadores a que escriban Al en
inglés antes de terminar sus tesis doctorales.

(6) [113] P2: Lo tipico es... o lo que yo esperaria
al menos de un doctorado, es que, antes de que vos
defiendas y escribas tu tesis, hayas escrito al me-
nos un articulo, que hayas sido el escritor principal
del articulo, y ese articulo escrito sea en inglés. Al

[24]

menos es lo que nosotros tratamos de hacer con los
alumnos nuestros, en el proyecto con [nombre]. En-
tonces, desde ese punto de vista, no es tan del todo
cierto. Aparte también viste que aca la tesis hay que
escribirla en espaol, entonces también esta esa di-
ferencia grande.

En el extracto anterior también se presenta que
el idioma interviene como variable, ya que, dada
la disciplina de estudio, se espera que el Al sea en
inglés.

Como podemos observar enlos testimonios de
los entrevistados, en mas del 90 % de los casos los
escritores de ciencia consideran que definir a los
escritores de Al en funcion de los géneros discur-
sivos que producen no es aplicable —o se aplica
parcialmente- a sus realidades. Las causas princi-
pales se vinculan a las formas en las que los EP
comienzan sus practicas escriturarias, como los
habitos de formacidon de los grupos de investiga-
cion en los que participan y el conocimiento disci-
plinar que necesitan para escribir un Al. Asimismo,
existen razones institucionales que hacen que la
publicacion de al menos un Al suceda antes de
la tesis doctoral. Tal y como lo indican algunos tra-
bajos (Carlino, 2002, 2004; Gosden, 1995, 1996;
Li y Flowerdew, 2007; Mansourizadeh y Ahmad,
2011; Wingate, 2012), y como hemos constatado
enlostestimoniosdelosinvestigadoresargentinos
entrevistados, un estudiante de doctorado puede
-y en muchas ocasiones debe- escribir un Al co-
mo requisito para su graduacion. Asi, es posible
que los Al sean producidos por estudiantes, usual-
mente considerados EP. Por ello, resulta limitado
considerar la experticia escrituraria Ginicamente
segun el género discursivo.

Finalmente, un elemento que atraviesa a todos
losinvestigadores entrevistados eslanecesidad de
publicar en inglés. No solo resulta necesario que
los cientificos conozcan el tema, el género vy las
funcionesretdricaspropiasdelAl,sinoqueademas
es imperativo que escriban en una lengua extran-
jera.Esto agrega unavariable que es determinante
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a los procesos escriturarios de los investigadores
argentinos para las ciencias relevadas.

Larevision de la literatura arroja elementos para
la caracterizacion de los escritores que es mucho
mas compleja que escritor nativo/no nativo de una
lengua, en nuestro caso analizado, el inglés. Si bien
la pertenencia y origen de los escritores es un as-
pecto de relevancia, es evidente que son tan solo
algunos delosaspectos que configuranlaidentidad
delos escritores. Otros elementos que merecen ser
destacados contemplan laformaciénacadémica, el
género textual, los recursos de los textos, y los tipos
de conocimientos de los escritores. Por otro lado,
la definicion sobre escritores de ciencia frecuente-
mente usada en estudios de IPE e IPA no se corres-
ponde con la de los propios escritores.

Enunintento de alejarnos de posturas determi-
nistas sobre el lugar de nacimiento de los escrito-
resy el uso que hacen de un determinado idioma
—ya sea como lengua materna, ya como lengua ex-
tranjera—proponemos caracterizaralos escritores
de ciencia segun su experticia, en un continuo en
el cual encontramos a los expertos en un polo, y a
los principiantes en otro. Asimismo, resultaria re-
levanteidentificar potenciales puntosintermedios
en esta experticia, que den cuenta de los procesos
formativos y habilidades adquiridas o en vias de
adquisicion para los escritores, y que contemplen
tanto los rasgos destacados en la literatura releva-
da, como las propias percepciones de quienes par-
ticipan activamente de la escritura de ciencia.

Conclusiones

La distincion entre hablantes nativos y no nati-
vosresulta, cuando menos, colonialistayanacroni-
ca.Sibien es probable que algunos investigadores
persistan en mantener vigente esta diferenciacion
en lo inmediato, y aun cuando pueda resultar de
utilidad paraanalizaralgunosfenémenoslingiiisti-
cos, el desarrollo tecnolégico, la posmodernidad,
las corrientes migratorias y una enorme canti-
dad de factores ideolégicos, politicos y econémi-
cos, entre otros, exigen que esta clasificacion sea

[25]

revisada y cuestionada. En este trabajo, evitamos
esta dicotomia para crear un espacio para la pers-
pectiva de la experticia.

En este estudio nos propusimos relevar las defi-
niciones de escritores expertosy principiantes dis-
ponibles en la literatura para luego contrastar esta
dimensionteéricaconlasvaloraciones construidas
discursivamente porinvestigadores de unauniver-
sidad publica argentina. De ese modo, aspiramos
a vehiculizar una relacion entre una categoria do-
minante en las arenas del IPE y del IPA que in-
tuiamos no se condecia con la situaciéon concreta
de uso del lenguaje en contextos internacionales,
como lo son aquellos en los que se desenvuelven
los colegas de variadas disciplinas cuyas voces en-
cuentran su lugar en este texto.

La indagacion arrojo luz sobre las caracteriza-
ciones de los EEy EP en la literatura, evidenciando
que se han tenido en cuenta la formacion acadé-
mica, los géneros discursivos que los escritores
producen, los rasgos de sus escritos y los conoci-
mientos delos que disponen.Sobrelabase de este
relevamiento,ademas,hemosdeterminadoqueun
gran nimero de estudios lingtiisticos en IPA e IPE
han tomado una caracterizacion de los escritores
segln los géneros que producen: el EE escribe Al
mientras que el EP produce su tesis doctoral.

Dada la naturaleza situada de la escritura, pu-
simos la definicion de EE y EP en consideracion
de investigadores de disciplinas experimentales
en una universidad argentina. Los datos indica-
ron que, desde sus perspectivas, la definicion no
representaba su realidad, principalmente porque
desconoce las actividades que se desarrollanen el
interior de los grupos de investigacion y los requi-
sitos institucionales que imponen la publicacion
de Al antes de la finalizacion de una tesis doctoral
como necesaria para la graduacién.

En un deseo de contribuir con el empode-
ramiento de escritores noveles en sus practicas
escriturarias, y en un intento de alejarnos de la tra-
dicional distinciéon determinista nativo/no nativo
de los usuarios de una lengua, consideramos que
la distincion segtin su experticia resulta valiosa.
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Tal conceptualizacion involucra la escritura como
una habilidad que puede ser mejorada en funcion
delosesfuerzosy practicasdiscursivo-cientificasde
los escritores, alejada de fttiles debates hegemo-
nicos. Asimismo, esta distincién basada en exper-
ticia contribuye a un modelo plurilingiie (Hamel,
2005), en el que el determinismo establecido por
escritor nativo/no nativo trasciende la posibilidad
de crear espacios de diversidad lingiiistica y cultu-
ral, especialmente en un contexto latinoamericano
que dispone de muchas otras lenguas a los fines de
comunicar y hacer la ciencia, ademas del inglés. Es
necesario, finalmente, profundizarlasindagaciones
en esta linea para completar una caracterizacién
que tenga en cuenta las percepciones de los pro-
pios actores en su rol de escritores de ciencia. Este
sera un aporte valioso a los estudios del discurso
cientifico y académico.
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Resumen

En Colombia, la ensefianza de la lengua oral no recibe la misma atencién que la ensefianza de la lectura y la escritura. La litera-
cidad se entiende como un conjunto de practicas discursivas, como las diferentes maneras de usar la lengua y dar sentido tanto
al habla como a la escritura. Sin embargo, esa inclusion tacita de la oralicidad en la literacidad produjo una exclusién practica;
la invisibilizé del discurso y la practica académica y obstaculizé la percepcion real del problema. Este articulo propone una re-
flexidn sobre la construccion tedrica del concepto de la oralicidad y el uso mismo del término, entendido como la toma y el uso
consciente y deliberado de la palabra con fines cognitivos, interactivos, creativos, expresivos y transformadores. Para lograr dicha
argumentacion, se recurrié al enfoque de investigacién hermenéutico a través de la relacién triadica hermenéutica/lenguaje/edu-
cacion, donde los sujetos implicados en el acto educativo, estudiantes y docentes (por solo mencionar dos), estan cohesionados
por el lenguaje que posibilita el aprendizaje. Esto permite reflexionar sobre la construccién del saber a partir del didlogo y la ne-
cesidad, entonces, de la oralicidad, cuya base son el lenguaje y la hermenéutica. Se concluye que la incidencia que puede tener
la escuela en convertir al alumno en una persona letrada académicamente o en un sujeto discursivo implica la asuncién de roles,
aspectos cognitivos, formas de hablar, escuchar, interactuar y transformar la sociedad, entendida esta como un todo.

Palabras clave: oralicidad, lengua oral, lectura, metacognicion, aprendizaje.

Abstract

In Colombia, the teaching of oral expression does not receive the same attention as the teaching of reading and writing. Litera-
cy is understood as a set of discursive practices, as the different ways of using language and giving meaning to both speech and
writing. However, the tacit inclusion of oralicity in literacy resulted in a practical exclusion; it made it invisible from discourse
and academic practice, it and hindered the real perception of the problem. This article proposes a reflection about the theoretical
construction of the concept of oralicy and the very use of the term, understood as assuming and consciously and deliberately using
language for cognitive, interactive, creative, expressive, and transforming purposes. In order to achieve such argument, an inter-
pretive hermeneutical research approach was employed by means the hermeneutic-language-education triadic relationship, whe-
re the subjects involved in educational actions, students and teachers (to mention only two), are cohesive by a mutual influence
mediated by the language that conveys learning. This allows us to reflect on the construction of knowledge based on dialogue and
the subsequent need for oralicy, whose foundations are language and hermeneutics. It is concluded that the impact that school can
have in turning the student into an academically literate person or a discursive subject implies the assumption of roles, cognitive
aspects, and ways of speaking, listening, interacting, and transforming society, which is understood as a whole.

Keywords: oralicy, oral language, reading, metacognition, learning.
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De la oralicidad a la lengua oral en los procesos de aprendizaje

Rodriguez Casallas, M. P.

Introduccion

La presente reflexion parte, por un lado, de la ob-
servacion de la manera como varios grupos de estu-
diantes universitarios emplean la lengua escrita en
sus procesos cognitivos, y, por otro, de la inquie-
tud de que en Colombia la ensefianza de la lengua
oral no recibe la misma atencién frente a la ense-
fanza de la lectura y la escritura en los diferentes
niveles educativos. Esta problematica obedece a
varias causas, entre ellas, por ejemplo, que, des-
de algunas concepciones socioculturales, la lengua
oral goza de muy poco prestigio, se le suele atribuir
poca rigurosidad académica, por cuanto es asocia-
da a saberes populares no avalados por la ciencia,
a rituales religiosos o, en el mejor de los casos, a
tradiciones orales que incluyen cuentos, leyendas,
costumbres populares, y rituales; mientras que la es-
critura es asociada con el pensamiento racional y
sistematico. La hegemonia de la escritura no ha ter-
minado, por tanto, se debe cuestionar la importan-
cia del lenguaje oral en la escolarizacién, su papel
en la lucha contra el fracaso escolar, su lugar en la
cotidianidad en el aula y en los diferentes contextos
sociales de los que participa el sujeto, pues aun la
escuela privilegia los procesos de ensefianza de la
lectoescritura en detrimento de la lengua oral.

De acuerdo con Rodriguez (2005), existe una
serie de creencias en algunos docentes en relacién
con la lengua oral como: es inherente al desarro-
[lo humano, no requiere un proceso de ensenanza
particular, si acaso, hacer un “uso correcto” de la
misma; por otra parte, se sostiene que la lengua
oral no tiene el mismo estatus cultural de la escri-
tura. En ese sentido, no es aislado leer o escuchar a
estudiosos del lenguaje haciendo apologia en tor-
no a la lectura y la escritura, mientras dejan a la
lengua oral en un rango de primitivismo. Se dice
que esta no trasciende el simple interactuar con
otro, mientras se le atribuye a la lectoescritura el
desarrollo del pensamiento de la humanidad. Por
ejemplo, para Fajardo (2012), la lengua oral no re-
quiere de un aprendizaje, sino que forma parte del

[32]

desarrollo social del ser humano y, por el contra-
rio, la lectura y la escritura requieren, para su de-
sarrollo, estrategias de aprendizaje. Para Fajardo,
entonces, los procesos ligados a la lengua oral se
dan de manera natural como parte del desarrollo
psiquico del nifio, en tanto la lectura y la escritura
son producto del arduo trabajo Ilevado a cabo du-
rante la escolarizacion.

Desde algunas teorias de la adquisicién del len-
guaje, probablemente esto sea valido, pero tam-
bién es cierto que los nifios se escolarizan mas
tempranamente debido a las dinamicas del mun-
do moderno, por tanto, el desarrollo del lenguaje
que en otro momento se hacia en el contexto fami-
liar ahora se lleva a cabo cada vez a mas tempra-
na edad en contextos donde prima la hegemonia
del maestro. Al respecto Cuervo et al. (citadas por
Moya, 2012) sostienen que

“cuando el nino ingresa a la escuela tiene un len-
guaje propio para comunicarse, pero alli encuentra
una nueva formay es la que el aula y la institucién le
permiten, mediada por la determinacién de normas
dadas por el maestro (a) quien orienta qué, cuando
y cémo se habla. La lengua oral estd dirigida a los
contenidos de las dreas al cumplimiento de tareas.
No se permite la espontaneidad natural del nifio y la
nina y, sin que el maestro lo quiera, se puede decir
que el nifio se va silenciando”. (p. 18)

Con esta base, y dado que esas dinamicas no
cambian a lo largo de toda la formacién, el estu-
diante avanza en un proceso educativo donde el
desarrollo del lenguaje oral se ve claramente res-
tringido. Moya (2012, p. 19) acota que, a los ni-
fos, “conversar les permite aprender a respetar los
turnos, a pedir y dar la palabra, a escuchar aten-
tamente, a aceptar o dar opiniones, a refutar argu-
mentos, a re-crear el mundo” (p. 19). Podriamos
agregar que la lengua oral interviene en el desarro-
llo cognitivo del nifo, no solo en los primeros afos
que, obviamente, son determinantes en el desarro-
llo de su cognicion, sino a lo largo de toda su vida.
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La problematica, si bien hasta el momento la
hemos presentado solamente en la primera infan-
cia, se extiende a lo largo de todo el contexto es-
colar (Marcos y Garran 2017; Nuanez, 2011; Millar
y Menzies, 2016), incluida la educacion superior,
tanto en el dambito nacional como el internacional.
En el caso colombiano, la mayoria de docentes no
se ocupa de la ensefianza de la lengua oral; al-
gunos, a lo sumo, se limitan a abrir espacios pa-
ra exposiciones y, mas eventualmente, proponen
actividades como debates o mesas redondas, dni-
cos espacios que tienen los estudiantes para desa-
rrollar su lengua oral. Otros maestros restringen el
uso de la palabra de los alumnos a la tradicional
pregunta/respuesta (Alvarez y Parra, 2015; Ortega
et al., 2016; Eiras et al., 2018; Casco, 2016). Esto
no le permite al alumno un andlisis mas profundo,
indagacion, discusion con pares, argumentacion,
trabajo colaborativo, conversacién en diferentes
ambitos sociales, o cualquier otro recurso donde
el lenguaje oral sea un medio para el aprendizaje.

Asi, se tiene por sentado, diferente a lo que
proponen los modelos de ensefianza cognitivistas,
constructivistas, sociocriticos, que es el docen-
te quien debe exponer los contenidos curricula-
res ante la clase. Ese tipo de clase exclusivamente
magistral, centrada en el docente, donde se busca
presentar, actualizar o transmitir una informacion,
deja al estudiante en una situacién de pasividad
frente a la construccion de su propio conocimiento.

Dicha metodologia de ensenanza desconoce la
importancia de la lengua oral en el aprendizaje;
esta Gltima, al igual que los procesos lectoescritu-
rales, al ser una habilidad comunicativa, comporta
procesos psiquicos y cognitivos; a través de la len-
gua oral, el nifo empieza a interpretar su mundo,
descubre la relacién de su cuerpo con el entorno,
se inscribe como sujeto psiquico. En igual sentido,
la “labor epistémica del didlogo es esencial en el
proceso de indagacion, de construcciéon y de for-
macién que constituye la educacion. El trabajo en
equipo, el didlogo [...] implica compartir las res-
ponsabilidades en los procesos de ensefianza y
aprendizaje” (Nunez, 2000, p. 10).

[33]

Tesis y argumentos

De acuerdo con los estudios de la psicologia cog-
nitiva, escuchar, hablar, leer y escribir son las cua-
tro habilidades comunicativas que sirven como
herramienta en los procesos de aprendizaje, si
bien otras como la percepcién, la memoria, el cal-
culo, etc., también son indispensables. Cabe men-
cionar que en el presente articulo proponemos
reflexionar acerca de la importancia de la orali-
cidad en contextos educativos y socioculturales.
El concepto de oralicidad hace referencia al de-
sarrollo paulatino de una conciencia critica de la
palabra (propia y ajena), la palabra como cons-
tructora de subjetividad (yo-td), la interaccion
dialégica en contextos diversos y con diferentes in-
terlocutores, esto es, como practica social; la pala-
bra como consciencia lingliistica, como objeto de
accion sobre lo social; la palabra para la construc-
cién de conocimiento, concepciones o conceptos,
0 sea, como herramienta cognitiva; la oralicidad
incluye el contexto académico, desde luego, pero
lo trasciende porque lo asumimos desde su dimen-
sion psicolingtistica y sociocultural.

Sin embargo, antes de avanzar en el desarro-
llo tedrico, quisiéramos hacer una digresién en
la relacion literacidad/oralicidad. Cabe mencio-
nar que la literacidad no es objeto del presente
articulo, solo se menciona para dar contexto al
concepto de oralicidad, pues es de ella que se
desprende, ya que la literacidad se ha conceptua-
lizado como un conjunto de practicas discursi-
vas, esto es, como las diferentes maneras de usar
la lengua y de dar sentido tanto al habla como
a la escritura. No cabe duda de que, en un senti-
do amplio, sea asi; es decir, que el concepto de li-
teracidad contenga al de oralicidad, del que, por
demas o, por lo mismo, nunca se ha hablado. Lo
importante a subrayar es que, como se mencio-
na a lo largo del texto y como lo demuestran las
diferentes investigaciones citadas, esa inclusién
tacita de la oralicidad en la literacidad no logré
sacarla de la exclusion a la que fue confinada en
la escuela.
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Dicha inclusién tacita que se convirtié en ex-
clusiéon practica siguié reforzada por el predomi-
nio de la escritura frente a la lengua oral. Incluir
la lengua oral de manera tacita pero no explicita la
invisibilizé del discurso y, por tanto, de la practi-
ca académica, con ello, también se invisibilizé el
problema real. Precisamente por eso, con la pre-
sente disertacion se busca generar ciertas tensio-
nes que abran la discusién sobre la incidencia de
la escuela en el proceso de formar al alumno sola-
mente como una persona letrada académicamente
o convertirlo también en un sujeto discursivo. Esto
le implica a la escuela, por tanto, la asuncion de
roles, técnicas cognitivas, formas de hablar, escu-
char, transformar e interactuar en la sociedad, en-
tendida esta dltima como un todo.

En este sentido, y si bien el objetivo no es revi-
vir la polémica y vieja discusion de escritura ver-
sus lengua oral, si mencionaré algunos aspectos
que resultan importantes por cuanto se ha genera-
do una especie de rivalidad, de pros y contras, de
jerarquizacion entre lengua oral y lengua escritura.

Jaimes (2005, p. 8) presenta un buen resumen
sobre algunas posturas sobre la escritura. Entre
otras cosas se dice, por ejemplo, que sin ella “la
consciencia humana no puede alcanzar su poten-
cial mas pleno, no puede producir otras creacio-
nes intensas y hermosas”, que “la lengua oral debe
y estd destinada a producir la escritura”, que su
“conocimiento es absolutamente necesario para el
desarrollo no solo de la ciencia, sino también de
la historia, la filosofia, la interpretacién explicativa
de la literatura y de todo arte”, que “permite pensar
el mundo de manera mucho mas coherente, ade-
mas de nombrarlo y comprenderlo”, que “dominar
los sistemas de escritura significa la conquista del
estatus de poder, que la incluye como medio de
pensar la realidad”. En esto coincide Pena (2008),
quien sostiene que la escritura en la educacion es
un arma intelectual importantisima que permite
comunicar y evaluar el conocimiento aprendido.

En esa misma linea de comparar la escritura
con la lengua oral, Havelokc (1996) menciona el
cambio que introduce Platon en la cultura griega

[34]

cuando empieza a impartir sus ensefianzas, ya no
en la tradicional poesia, sino a través de la prosa
y se pregunta a propésito del cambio de la cultura
oral de los griegos a la cultura escrita:

sSi la mente humana representa una constante en
la historia humana o si ha estado sujeta a cambios?
o, dicho mas sencillamente ;pensaban los humanos
de otros tiempos de manera diferente de como pen-
samos ahora y, pensamos ahora de manera diferente
de como quiza pensaremos en el futuro? (p. 51)

La reflexion de Havelokc continda: seria cua-
litativamente diferente una literatura oral de una
literatura escrita y, mas aun, pregunta ;de ello se
desprenderia una consciencia diferente, con unas
reglas propias y distintas del pensar y del sentir
atadas a una consciencia de lo oral o lo escrito?

Todo lo anterior conlleva a la pregunta “;A qué
se refiere concretamente la expresion cultura escri-
ta?”. Al respecto Olson (1998) enuncia que hay va-
rios factores asociados a la competencia escritural
y argumenta que “la cultura escrita estd orientada
funcionalmente; uno puede ser competente en el
uso de una escritura para algunos propdsitos, pero
no para otros” (p. 301). Asi mismo, sostiene, citan-
do a Stock (1984, p. 301), que “la cultura escrita
es una condicién social; al leer y escribir textos se
participa de una ‘comunidad textual’, de un grupo
de lectores que comparten un modo de leer e in-
terpretar un corpus de textos.

Pese a lo anterior, estamos de acuerdo con
Denny (1995) cuando sostiene que “los efectos de
la cultura escrita sobre el pensamiento humano,
si bien son importantes, a menudo se interpretan
erréneamente o se exageran” (p. 95). El argumen-
ta que la creencia de cémo la escritura ha ayuda-
do a la cultura occidental a tener un pensamiento
mas reflexivo, abstracto, complejo y légico que,
por ejemplo, el pensamiento de las sociedades
agrafas, es falsa y lo Gnico que diferencia a las so-
ciedades agrafas del pensamiento occidental es la
descontextualizaciéon de este dltimo, es decir, se
separa o se relega a un segundo plano informacién
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importante para entender un texto (cualquier tipo
de texto). Dice Denny que, de acuerdo con in-
vestigaciones psicoldgicas realizadas en culturas
agrafas sobre pensamiento racional o légico, no
se hallaron rasgos distintivos entre el pensamien-
to occidental y el de culturas no occidentales; es
mas, investigadores como Luria (1974) y Hutchins
(1980) (citados por Denny, 1995, p. 108), “han ido
comprobando gradualmente que el razonamiento
|6gico habitual es utilizado, pero de un modo alta-
mente contextualizado dificil de reconocer para el
observador occidental”.

Claramente existen diferencias entre la lengua
oral y la escrita en términos sintacticos, semanti-
cos, lexicales, estructurales, linglisticos y extralin-
gliisticos, discursivos y, por tanto, interpretativos,
pero asociar la lengua oral a un pensamiento pri-
mario o a la tradicién y la escritura al desarrollo
intelectual o cientifico es tan reduccionista, co-
mo quienes sostienen que la escritura es la trans-
cripcion del lenguaje oral. No se escribe como se
habla, los procesos cognitivos y metacognitivos
cambian de una modalidad a otra, pero creemos
que la discusién no deberia darse en términos de
diferencia, sino de complementariedad o correla-
cion, de la consciencia, de la estructura, reflexion,
expresion, inmediatez o perdurabilidad, elocuen-
cia, intencionalidad, comunicabilidad que se dan
mutuamente.

En ese orden de ideas, si bien la discusiéon es
mucho mas compleja, se puede concluir que la es-
critura es una mediacion del lenguaje para lograr
diferentes objetivos tanto como la lengua oral. Es
mas, la diferenciacion realizada hasta el momento
estd mas ligada a lo que varios autores pretendie-
ron con sus investigaciones: establecer diferencias
entre culturas orales y letradas, pero no respecto
de una supuesta jerarquizacién cognitiva que no
se ha podido demostrar. Esa supuesta jerarquiza-
cién cognitiva resulta, a todas luces, inoficiosa, al
menos desde una perspectiva educativa y social,
pues, para pensar, para construir conocimiento,
para construir significados, para generar realida-
des, es necesario el lenguaje.

[35]

[rénicamente, por cuenta de esa supuesta su-
premacia de la escritura, el estudiante queda fuera
de cualquier interaccién y condenado, por tan-
to, a un sistema instruccional efectista a través de
las practicas letradas hegemonicas. Asi, la escue-
la como espacio fundamental, pero representada
también en otros espacios como la biblioteca, el
museo, los centros culturales, etc., delimita los
usos y costumbres de la oralicidad que no tienen
cabida en estas pequenas geografias donde se legi-
tima el prestigio de la escritura. Con esta reflexion
cerramos la digresion en torno a la escritura y reto-
mamos, entonces, la importancia de la oralicidad
en términos, no solo tedricos sino de su aporte a la
formacién de los estudiantes.

De la lengua oral a la oralicidad

El concepto de oracy, si bien no ha llegado a ex-
pandirse realmente en la educacién en todos los
paises, por ejemplo, en Estados Unidos nunca lle-
g6 a acogerse ni a desarrollarse, si ha empezado
a extenderse un poco mads; en Australia, en 1969
se fundd la Asociacién Oracy Australia; en 2017,
en Lisboa, se reunieron veintidés paises en torno
al programa Oracy in Global Classrooms, organi-
zado por la Unién de Habla Inglesa (Cambridge
University, 2018).

Valga decir que el término oracy hace referen-
cia a la capacidad general de usar las habilidades
de escucha y habla; mientras que el concepto de
oralicidad abarca, no solo incentivar la toma de la
palabra y su uso consciente y deliberado con fi-
nes académicos, sino su uso desde una dimensién
cognitiva, interactiva, creativa, expresiva y trans-
formadora por parte de los estudiantes. Asi mismo,
debe entenderse como una prdctica social que
trasciende el contexto escolar.

Para aclarar el concepto, es necesario decir que
ha habido, en el mejor de los casos, un descuido,
por parte de la educacién de incluir, dentro de la
formacién de los estudiantes de todos los niveles,
la ensefianza de habilidades de escucha y habla.
Cabe mencionar que, en la medida en que avanzan
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los rangos etarios, la atencion en oralicidad a las
diferentes poblaciones tiende a disminuir. Es decir,
hay una mayor atencion en la primera infancia y
en la educacion primaria, pero se descuida en la
secundaria, mientras que en la educacién universi-
taria es practicamente inexistente, por el contrario,
se ha volcado toda la atencién en la ensehanza de
las habilidades de lectura y escritura. Valga aclarar
también que, incluso en la universidad, tampoco
se hace énfasis en la ensefianza de la lectura, este
sera tema de otra investigacion. Este fendmeno no
es exclusivo de Colombia, ni siquiera de América
Latina.

Es Andrew Wilkinson, un educador britanico en
la década de 1960, quien acufa el término oracy,
y lo hace aduciendo que no hay un término que
designe la capacidad de usar las habilidades ora-
les de escuchar y hablar. Wilkinson (1965) sostiene
que la lengua oral inglesa habia sido vergonzosa-
mente descuidada y eso obedecié, principalmen-
te, a que la ensefianza del inglés en las escuelas,
desde principios del siglo XX, dedicé su atencion
a la formacion de los estudiantes en habilidades de
lectoescritura. Dice Wilkinson (1965), citando pa-
labras del Informe Norwood de 1943, en relacién
con el desempeno de las escuelas secundarias que

[...] los nifos leen sin comprender de manera se-
gura lo que leen, y con demasiada frecuencia no
pueden comunicar lo que desean comunicar en ora-
ciones claras y simples y en un tono expresivo y au-
dible [...]. La evidencia es tal que no deja ninguna
duda de que aqui nos enfrentamos a un grave fraca-
so de las escuelas secundarias. (1965, p. 2, traduc-
cién propia)

Este, entre otros informes mencionados en el
articulo de Wilkinson (1965), si bien indica la pro-
blemdtica relacionada con la lectoescritura, que
ademas es de vieja data, no la contextualiza, ni
sefala las causas, ni mucho menos propone so-
luciones. En el Folleto N.° 26 del Ministerio de
Educacién, Idioma, la referencia al entrenamiento
formal del habla se limita a: “Se necesita algo mas

[36]

sistematico que los debates y discusiones al azar
[...]. Hablar y escuchar, por importante que sea,
debe ser juzgado en cierta medida por su contri-
bucién a los estandares de composicion escrita”
(p. 4); sugerencia con la cual se deja claro cuales
serian, en adelante, los derroteros curriculares en
el Reino Unido, en relacion con las habilidades
orales. Para Wilkinson (1965), “si se demostrara
que los nifos podrian aprender a escribir sin ellas,
entonces gran parte de su valor se perderia” (p. 6).
Para él hay un enorme abismo entre los nifos que
tienen el dominio de las palabras para poder ha-
blar y discutir racionalmente, expresar ideas y sen-
timientos claramente, y los que no. “Simplemente
no sabemos cuantas personas se sienten frustradas
en sus vidas por la incapacidad de expresarse ade-
cuadamente; o cudntos nunca se desarrollan inte-
lectualmente porque carecen de las palabras con
las que pensar y razonar” (p. 4).

Ya en 1959, el Informe Crowther, citado por
Wilkinson, no le da relevancia al lenguaje habla-
do en particular, sino que se incluye como una ca-
racteristica de la alfabetizacion: “la capacidad de
hablar y escribir con claridad”, a lo que Wilkinson
(1965) replica que, si bien la educacion en el
lenguaje hablado esta relacionada con la alfabe-
tizacion, es demasiado importante para ser consi-
derada como una subestacion de esta (p. 5).

Wilkinson (1965) sostiene que es tan claro el
descuido en la formacién en la lengua oral de los
estudiantes que no se acuiié un término que abar-
cara de manera simultdnea las habilidades hablar
y escuchar, solo se mencionaba “hablar y escri-
bir”; por tanto, el hecho de que no se mencione
explicitamente “hablar y escuchar”, ha significa-
do que las personas tengan desconocimiento de
su importancia.

Por eso propone el término oracy para dar
cuenta de la capacidad general en las habilida-
des escuchar y hablar. Asi, dice Wilkinson (1965)
que “la aceptacién del concepto oracy implica
una reorientacién de nuestra practica educativa”.
Agrega, ademas, que no se trata de abordar el te-
ma oracy como uno mas y que no se solucionara
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con unos pocos “periodos de habla”, sino que es
un estado del que toda la escuela se debe ocupar.
Definir oracy como hablar y escuchar no solucio-
na nada; sobre lo que hay que reflexionar es “;qué
estandares de expresion esperamos de, por ejem-
plo, los nifnos de once o quince afios o, para decir-
lo de otra manera, en qué situaciones esperamos
que funcionen con éxito? ;Con qué eficacia hacen
escucha?” (p. 5). En relacion con este aspecto de
la escucha, sostiene que todos escuchamos por de-
bajo de nuestro potencial, y esta es una habilidad
que pude ser entrenada (p. 8).

En relacién con el habla dice que lo mas im-
portante es el discurso reciproco y la expresion
creativa, que el hablante cree, no solo su propia
expresion sino también la expresion del oyente.
Por eso, para Wilkinson (1965), desarrollar oracy
es desarrollar la personalidad en un sentido mas
directo que por otros medios educativos.

Ahora bien, al trascender un poco el ambito
puramente escolar que menciona Wilkinson, des-
de la perspectiva de Goody y Watt (1963), existe
un efecto directo entre la naturaleza de la comu-
nicacién oral tanto en el contenido como en la
transmision del repertorio cultural, ya que, por
ejemplo, se presenta una relacién directa entre el
simbolo y los referentes. “No puede haber referen-
cia a ‘definiciones de diccionario’, ni las palabras
pueden acumular las capas sucesivas de signifi-
cados validados histéricamente que adquieren en
una cultura alfabetizada” (p. 306). El significado
de las palabras, por el contrario, estd determinado
por situaciones concretas, acompafnadas de gesti-
culaciones y tonos de voz que, combinados, com-
portan denotaciones o connotaciones aceptadas
dentro de la comunidad de habla. “Este proceso
de ratificacion semantica directa, opera de manera
acumulativa y, como resultado, el individuo expe-
rimenta, de manera mas inmediata, la totalidad de
las relaciones simbélicas en una cultura exclusiva-
mente oral y, por lo tanto, esta mas profundamente
socializado” (p. 306). En la cultura oral se repre-
sentan experiencias que se categorizan y cobran
sentido en el contexto en el que estan inmersas.

[37]

Aqui el lenguaje y el simbolismo son esenciales,
por tanto, dice Walter Ong (2011)

En una cultura oral, donde la existencia de la pa-
labra radica solo en el sonido, sin referencia alguna
a cualquier texto visualmente perceptible y sin tener
idea siquiera de que tal texto pueda existir, la fe-
nomenologia del sonido penetra profundamente en
la experiencia que tienen los seres humanos de su
existencia, como es procesada la palabra hablada,
pues la manera como se experimenta la palabra es
siempre trascendental en la vida psiquica. (p. 76)

El lenguaje hablado es la ligazén, sublima las
significaciones que adquiere en la enunciacion;
crea un tipo de pensamiento que, al ser expresa-
do, crea un yo y un otro, un interior y un exterior:

La psicologia comienza por hacernos redescubrir

[//

con el “yo hablo” una operacidn, unas relaciones,
unas dimensiones que no son las del pensamiento,
en el sentido ordinario del término. “Yo pienso”, sig-
nifica: hay un cierto lugar llamado “yo”, en el que,
hacer y saber qué se hace no son diferentes, donde
el ser se funde con su revelacién a si mismo. (Ponty,

1971, p. 43)

Cuando el humano, el nifo, se inscribe en el
lenguaje, en el leguaje materno, se crea, se cons-
tituye en sujeto, nace la consciencia de “yo”, de
un “yo” diferente de un “otro”, de un “yo” interior
delimitado por el exterior, es un interior inaccesi-
ble para el otro individuo. “El que diga ‘yo’ quiere
decir algo distinto de lo que quiera significar otra
persona, lo que para mi es ‘yo’, es solo ‘td’ para ti”
(Ong, 2011, p. 76). Asi, al hablar se establece la
unidad psiquica de subjetividad; es un “yo” que,
al decirlo, constituye su “yo” al tiempo que cons-
truye al “otro”. Como diria Benveniste (1997), “la
conciencia de si no es posible mas que si se expe-
rimenta por contraste” (p. 181).

Para Ponty (1971), cuando el sujeto habla, ha-
bla de si mismo y se proyecta en el otro, su len-
guaje lo transporta a la perspectiva del otro, “hay
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en el lenguaje una accion doble, la que llevamos
a cabo nosotros mismos y la que le hacemos reali-
zar al socius’, representandole dentro de nosotros
mismos” (p. 45).

De ese modo, la palabra hablada, el escuchar
y el hablar suponen la creacion permanente de mi
“yo” y de una alteridad, de otro que a su vez es
también un “yo”. La palabra hablada, alterna los
“yo” posibles y crea la comunicacién; la comuni-
cacién conduce al dialogo y, con este dltimo, crea-
mos el conocimiento, de ahi, concluye Ponty que
el fundamento de la subjetividad esta en el ejerci-
cio de la lengua.

Ahora bien, de acuerdo con Ponty (1971), “para
que la palabra garantice la ‘comunicacion’ es pre-
ciso que la habilite el lenguaje, del que ella no es
sino actualizaciéon” (p. 46). Con esa actualizacién
permanente a través del sistema de la expresion, el
“yo” logra comprender las otras subjetividades que
le resultaban ajenas, que no lograba comprender,
las dudas empiezan, si no a despejarse, si a repre-
sentarse como preguntas concretas, y las certezas,
si es que las hay, aparecen como tales.

La subjetividad inalienable de mi palabra me
hace capaz de comprender esas subjetividades ex-
tinguidas de las que la historia objetiva no me pro-
porcionaba mas que las huellas, puesto que yo hablo
y puedo aprender en el intercambio con los demds
sujetos hablantes. (Ponty, 1971, p. 53)

La subjetividad permite descubrir otras subje-
tividades a través del habla; a partir del habla se
actualizan las palabras expresadas por otras subje-
tividades diferentes a mi subjetividad, a mi “yo”, en
otros momentos diferentes a mi actualidad. Asi, el
nino, con el lenguaje, en general, pero con la pala-
bra, en particular, se crea como sujeto, se apropia
de su entorno, se relaciona con los demds, crea
ideas y conceptos, representa el mundo. En conse-
cuencia, el lenguaje, a través del cual se constru-
ye y comparte sentido, se representa el mundo, se

1 El socius es aquel a quien me dirijo a través de su funcién social.

[38]

interactda y se construye subjetividad, determina
la mediacion del lenguaje en la construccién cog-
nitiva, social y expresiva del humano, presentes,
también, en la lengua oral y en la lengua escrita
(Jaimes, 2005).

De ese modo, la expresion oral (escucha y ha-
bla) deja de ser simplemente una competencia para
entenderse como una practica o mejor, como prac-
ticas sociales situadas que se dan en todos los am-
bitos y siempre con intencionalidades y de modos
diferentes, individuales y colectivos, siendo el con-
texto, entonces, el que vehiculiza los sentidos de
las intenciones comunicativas, atadas, obviamente,
a los diferentes actores, escenarios, circunstancias,
concepciones, conjuntos de creencias o ideologias
subyacentes de la interaccién social.

Todo este constructo psiquico y social nos lle-
va a disertar sobre la creciente, pero insuficiente
importancia que se le viene dando en la educa-
cién a la formacion en las habilidades orales. Esta
progresiva importancia obedece al impacto que la
oralicidad tiene en el desarrollo cognitivo de los
estudiantes, probado especialmente en ninos, y al
impacto que se le atribuye en la preparacién de los
estudiantes para la participacién en el mundo no
solamente académico, sino en los diferentes espa-
cios sociales.

Como se ha mencionado, una vez que el nifo
se inscribe en el lenguaje su pensamiento se trans-
forma, esto obedece a que el aprendizaje y la ex-
periencia lingtistica estan vinculados al desarrollo
cognitivo. Cuando el nifio dialoga con adultos o
ninos mayores, desarrolla su confianza, su curiosi-
dad, explora mas, esto contribuye a que tenga un
desarrollo del lenguaje mas rapido y amplio.

En este sentido, la interaccién dialégica del nifio
con su entorno le permite aprender como se uti-
liza el lenguaje para razonar sobre causas y con-
secuencias, cémo se expresan las emociones y
cémo trabajar juntos para resolver problemas, c6-
mo crear situaciones hipotéticas o generar reales,
cémo interactuar con su entorno, entre otras cosas.
Al escuchar, atender y contribuir a la conversacion
ambiental, los nifios adoptan el lenguaje de sus
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mundos sociales y son influenciados por quienes
los rodean. Las formas de hablar moldean las for-
mas de pensar y las formas de pensar se expresan
en formas de hablar. Por el contrario, un nifio al que
se le niega una experiencia lingliistica enriquecedo-
ra tendrd unas habilidades orales poco desarrolla-
das, lo que puede repercutir en que sus procesos de
aprendizaje se afecten seriamente (Jaimes, 2005).
Esa fuerte relacion existente entre la oralicidad y los
esquemas cognitivos sefiala algunas dimensiones
de innegable valor formativo que la integran como
un conjunto de habilidades y saberes.

El concepto, muy diciente, mencionado en
Cambridge University Press (2018), es interthink,
“interpensamiento”, o mejor, “co-construccion de
pensamiento”, que se realiza en la interaccion con
los demds, la construccién de pensamiento que se
realiza de manera colectiva a través del dialogo,
de la palabra. A esto se debe agregar, de manera
enfdtica, que, si bien el nifio tiene la capacidad
de aprender cualquier lengua, todavia tiene que
aprenderla, debe aprender de qué manera se usa
el lenguaje para que sea efectivo. No obstante, co-
mo ya hemos mencionado, la escuela no se ha-
ce cargo, no se responsabiliza de la ensehanza de
las habilidades de escucha y habla, sino que asu-
me que el nifo ha aprendido y sigue aprendiendo
estas habilidades en el contexto familiar o social
en el que vive y que, por tanto, la escuela debe
dedicar su tiempo y recursos en alfabetizarlo en
lectoescritura.

Perspectiva metodolégica

Las observaciones realizadas en un contexto aca-
démico universitario hicieron visible la manera co-
mo los estudiantes emplean la lengua oral en sus
procesos cognitivos, lo cual gener6 una serie de
cuestionamientos sobre este fendmeno. Con el fin
de comprender dicho proceso desde una reflexién
y analisis critico, se recurrié a la hermenéutica pa-
ra dar sentido a los aportes que se han realizado en
este campo disciplinar y establecer el constructo
de oralicidad.

[391]

Teniendo en cuenta que la estructura general de
la investigacion hermenéutica se compone princi-
palmente de tres momentos, a saber: i) el estable-
cimiento de un conjunto de textos o canones para
interpretar; ii) la interpretacion de dichos canones,
y iii) la generacién de teorias o analisis sobre i) y
i), un primer momento en el desarrollo del pre-
sente estudio consistié en realizar una observacion
del fenémeno a partir de literatura relacionada con
este, y un acercamiento con la realidad contextual
de los estudiantes; de ese modo se realizé el proce-
so de inteleccién del fenémeno de la lengua oral;
aqui nos situamos en la primera fase de la herme-
néutica, esto es, la delimitacion y establecimiento
del fendmeno a analizar. Después de varios anos
de observacion e intervencion en aula en diferen-
tes niveles educativos se dedujo lo multifactorial
de las dificultades para el desarrollo de la lengua
oral, lo que nos llevé a documentar los diferentes
aspectos que la conforman: la construccién subje-
tiva e intersubjetiva (desde una tradicién psicoa-
nalitica, la cual no mencionamos explicitamente
porque esta en construccién); los aspectos psico-
lingiiisticos, cognitivos y socioculturales, cuando
a partir de ciertas dimensiones se establecen posi-
ciones jerarquicas entre lengua oral y escritura, es
decir, nos situamos en el contexto formado por la
tradicion y el lenguaje “cuyos principales efectos
son el aprendizaje, el conocimiento propio y las
transformaciones reciprocas de las tradiciones, los
conocimientos, los individuos y las sociedades”
(Lopez, 2013, p. 15).

Al ubicarnos en el contexto educativo y al asu-
mir una postura problematizadora del fenémeno
lingtiistico al interior de este, buscamos la com-
prension, tanto del fenémeno lingiiistico en si mis-
mo, como de su incidencia en la educacién como
tal y en toda su dimensién, ya no solo en el acto
educativo, y entonces ahi nos hemos situados en
el segundo elemento de la hermenéutica, es decir,
la interpretacién del fenémeno.

En este enfoque el investigador no es un espec-
tador impasible ante los fenémenos que observa,
por el contrario, estd mediado por expectativas,
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prejuicios e ideologias que permean su postura
como investigador. El hermeneuta, en el marco de
la investigacion cientifica, adquiere herramientas
que lo acercan a encontrar el sentido mds préximo
del fenémeno observado, a fin de que sus posturas
personales no incidan ni sesguen la comprension
de la realidad observada.

En efecto, el enfoque hermenéutico provee al
investigador de una experiencia para interpretar
los hechos, las acciones, los discursos, las semiosis
de los sujetos que le rodean. En palabras de Carry
Kemmis (1988),

El propésito de la ciencia social, dentro del pa-
radigma hermenéutico, es revelar el significado de
las formas particulares de la vida social mediante la
articulacion sistematica de las estructuras de signi-
ficado subjetivo que rigen las maneras de actuar de
los individuos. (p. 189)

Esas estructuras de significado las empezamos
a hallar en los diferentes aspectos que conforman
el constructo de oralicidad: la construcciéon subje-
tiva e intersubjetiva, los aspectos psicolingtisticos,
cognitivos y socioculturales. Se entiende, en conse-
cuencia, desde esa perspectiva, que la realidad es
un constructo social ligado y determinado tanto por
quien lo construye como por quien pretende cono-
cerlo. Asi, este método fue el empleado en la pre-
sente disertacion, pues nuestra finalidad es entender
la oralicidad en el marco de una comprensién que
contenga la perspectiva de los participantes como
actores sociales y como constructores o inciden-
tes del fenémeno, es decir, como co-constructores
multifactoriales de la realidad; en el caso concreto
del presente escrito, por una parte, en el contexto
educativo que, como se sabe, es también multifac-
torial y, por otra, enmarcado en una modalidad del
lenguaje, la lengua oral.

De esta relacion triadica (hermenéutica/lenguaje/
educacién) cabe mencionar que, los sujetos impli-
cados en el acto educativo, estudiantes y docentes,
estan cohesionados por una influencia mutua me-
diada por el lenguaje, el cual es indispensable en la

[40]

construccion de los aprendizajes. Valga decir que
la concepcién de la investigacion de la cual se des-
prende este analisis se enmarca en la relacién de los
enfoques de ensefianza y los enfoques de aprendi-
zaje, donde se reflexiona sobre la construccién del
saber a partir del dialogo y la necesidad, entonces
de la oralicidad, cuya base son el lenguaje y la her-
menéutica, con lo cual nos ubicamos en el tercer
momento hermenéutico.

Para Cadamer (1993), el lenguaje es el me-
dio a través del cual se lleva a cabo la experien-
cia hermenéutica de la comprensién del otro, eso
constituye, a su vez, la interpretacion (p. 193). Al
deconstruir la relacion triddica (hermenéutica/len-
guaje/educacion), los diferentes elementos del len-
guaje y de la educacién se manifiestan a partir de
la experiencia hermenéutica, esto es, desde la ac-
cién histérica y contextual que articula los diferen-
tes aspectos o esferas de la accién humana, reflejo
del mundo. Como se mencioné anteriormente,
el lenguaje es constitutivo de cada persona, pues
contribuye a mediar en la formacién y consolida-
cién de su estructura psiquica y, con ello, su par-
ticular concepcion o interpretacién de la realidad.

Se entiende, entonces, cémo la lengua oral vy,
mas exactamente, la dialogicidad, en un proceso
circular de turnos de habla, han de propiciar, ya
no solo el mutuo entendimiento sino la construc-
cién de conocimiento, a partir de la interpretacion
del mundo, producto de la relacién de los sujetos
comunicantes con su contexto histérico, social y
lingiistico.

Cabe resaltar que, siendo la educacion el con-
texto en el que hay que proyectar el significado,
nos queda el reto de reformular lo que conoce-
mos, aceptamos y legitimamos, para incorporar o
abrirle espacio a lo que, en materia de educacién,
esta por comprender y construir.

Conclusiones
El lenguaje es el eje cohesionador entre el ac-

to educativo y la construcciéon de conocimiento,
pero también es el medio para la construccién y
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consolidacion de la estructura psiquica del indivi-
duo, de la subjetividad y de la intersubjetividad; en
palabras de Gadamer (1993), el lenguaje es el me-
dio a través del cual se lleva a cabo la experiencia
hermenéutica de la comprension del otro. Desde
esa perspectiva, en este andlisis tejimos una red
triadica hermenéutica/lenguaje/educacion y re-
flexionamos sobre la construccion del saber a par-
tir del didlogo vy, por tanto, sobre la necesidad de
la oralicidad, esta, entonces, entendida como una
necesidad de rescatar la toma de la palabra, de
una palabra creadora, disruptiva, politica y trans-
formadora, ya no solo de los estudiantes, sino de
la escuela y del resto de la sociedad, es decir, la
oralicidad como practica social.

En ello pudimos ver que la construccién de un
“yo” y de un “td” cuando hablamos, implica, ne-
cesariamente, el didlogo, el cual le permite, en su
momento al nifio, pero mas adelante al joven y
luego al adulto, cuestionar el entorno, evaluar cau-
sas y consecuencias, expresar y entender emocio-
nes, resolver problemas, crear, interactuar con su
entorno, transformarlo. La subjetividad y la inter-
subjetividad son aspectos que conforman el cons-
tructo tedrico de oralicidad.

En consecuencia, marginar al nino de la ex-
periencia lingiistica, la ralentizacion de su desa-
rrollo oral, ignorar la necesidad del aprendizaje
dialogante, significa privar a nifios, nifas y jovenes
de participar activamente de la construccion de su
aprendizaje y del desarrollo de sus habilidades y
saberes. Frente a esto, resulta pertinente considerar
la co-construccién (interthink o interpensamiento)
de saberes, de aprendizajes colectivos de la mano
del encuentro dialégico permanente en el aula, es-
to es, a través de la oralicidad.

Es de resaltar que la oralicidad, si bien se puede
tomar como apoyo para el desarrollo de las habi-
lidades escriturales, no produce un efecto directo
en ella, pues la escritura también requiere de una
ensenanza directa y especializada a lo largo de
toda la vida académica. La oralicidad consiste en
incentivar la toma de la palabra y su uso conscien-
te y deliberado con fines cognitivos, interactivos,

[41]

creativos, expresivos y transformadores. En ese
sentido, es mas benéfico para el proceso de los es-
tudiantes que la actividad discursiva se sitte en el
aula como un objeto de reflexion, donde se tome
consciencia de su puesta en escena, de la manera
como se ejecuta, de los diferentes resultados de
los diversos ejercicios discursivos entre pares, con
el docente y con otros miembros de la comunidad
educativa y fuera de ella, es decir, lograr una cons-
ciencia de los propésitos de la interaccion y de la
oralicidad como préctica social.

Por otra parte, la oralicidad, al buscar que las
competencias de escucha y habla se desarrollen
como un saber mas dentro de la formacién de los
estudiantes, “pero un saber, entendido como una
organizacion de conceptos y de métodos, permi-
te no solo la experiencia individual alrededor de
un objeto de conocimiento, sino la interaccion
con otros”, es decir, como practica social (Jaimes,
2005, p. 20).

Por ello, la interaccion con los pares —confron-
tar los saberes o las dudas, revaluar conocimiento,
concepciones o conceptos previos a través del dia-
logo— toma gran relevancia y permite “desarrollar
consciencia de la palabra como objeto de cono-
cimiento y de accién sobre el mundo vy la repre-
sentacion de la accién discursiva, de si mismos y
de los demds como sujetos del lenguaje” (Jaimes,
2005, p. 20).

Tomar la palabra, transformarla en escucha y
habla, esto es, en dialogo, permite la construc-
cién de la palabra misma y de la escucha atenta;
(des)cubre el significado y el sentido; (des)cubre
mi “yo” y tu “t0”; (des)cubre la identidad y la alte-
ridad; (des)cubre la intencién y la accioén; la pala-
bra anuncia y denuncia; confronta y me confronta
en el aprender y en el hacer; asi, la oralicidad im-
plica el derecho al silencio, pero solo después del
derecho a la palabra. Nadie se forma en el silen-
cio, se forma en la palabra, en la reflexion, en su
propia transformacién que es accion.

Asi, la calidad de la experiencia lingtiistica tem-
prana de los nifios ayuda a predecir sus logros edu-
cativos futuros en todas las areas del conocimiento.
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Pero, al tiempo, el uso de la palabra por parte de
los estudiantes, adolescentes y adultos propicia
desarrollos psiquicos, cognitivos y metacognitivos,
identitarios, sociales y culturales que son perfecti-
bles a lo largo de la vida. Por tanto, es imperativo
que gobiernos e instituciones educativas com-
prendan la importancia de la oralicidad y asuman
compromisos que se vean representados en tiem-
po, recursos y formacién docente; se debe incluir
la formacién en escucha y habla, explicitamente
en los curriculos de manera transversal, esto es, en
todas las asignaturas.

En ese orden de ideas, el desarrollo de la habi-
lidad de la expresion oral y su cualificacion en la
escuela y en los diferentes espacios sociales (ho-
gar, escuela, iglesia, el cine, el parque, espacios
politicos, etc.) implican que no estamos hablando,
lisa y llanamente, del desarrollo de una habilidad,
sino de la oralicidad, del desarrollo del sujeto dis-
cursivo a la luz de la practica social. Cabe subrayar
que la propuesta de dimensionar la importancia
del enfoque de oralicidad busca generar tensiones
con el uso hegeménico de la escritura academicis-
ta que no sale del aula y que le impide la entrada
a la dialogicidad, tan necesaria no solo en la cons-
truccién del conocimiento, sino de la sociedad.

Dicho de otra forma, la escritura academicis-
ta tiene unas implicaciones ideoldgicas, porque
aprender a leer, a escribir y a dialogar comporta
la transformacion de modelos educativos politicos
hegemonicos; la lectoescritura y la lengua oral no
deben entenderse y ensefarse como actividades
separadas, mas Utiles unas que otras y, por tanto,
mas privilegiadas en el curriculo y en el contexto
social unas y no otras, porque entonces cabe pre-
guntarse cual es la importancia real de estas activi-
dades en la vida, ya no solo de las personas, sino
de las comunidades o, en otras palabras, quién y
para qué lo ensefna, quién y para qué lo aprende.
Formarse o no como un sujeto letrado y/o como
sujeto dialégico tiene unas connotaciones lingiiis-
ticas, cognitivas, pero sobre todo ideoldgicas que
se reflejan en la practica social.

[42]

Reconocimientos

El presente articulo forma parte de la tesis de maes-
tria titulada “Enfoques de aprendizaje, lectura y
oralidad en procesos cognitivos en un contexto
universitario”, presentada como opcién de grado
ante la Universidad Nacional de Colombia; en ella
se buscaba dar cuenta de la manera como usan la
lectura y la comunicacién oral en sus procesos de
aprendizaje dos grupos de estudiantes universita-
rios en relacion con sus enfoques de aprendizaje.
Participaron estudiantes de Enfermeria y de Licen-
ciatura en la Ensefianza de Lenguas, de una institu-
cién de Cundinamarca (Colombia). El concepto de
oralicidad se desarrollé con un enfoque cognitivo
y sociocritico.
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El rizoma literario: lo performativo del sujeto

The Literary Rhizome: Performativity in the Subject
Fabian Andrey Zarta Rojas'

Leer es transformar lo que se lee,
lo cual deviene, de este modo,
un objeto refractado,
interpretado, modificado.

Noé Jitrik

Resumen

La literatura transforma al sujeto porque tiene como materia prima la palabra y la imaginacion, dos cuestiones que operan en el
ser humano para su adecuado desarrollo de realidad. Al compartir estos elementos, se presenta lo que Ilamamos la conciencia
bifurcada infinita, porque la funcién de la literatura es revelar mundos posibles. Se propone el pensamiento rizomético como
método para evidenciar las complicidades y articulaciones posibles que ocurren entre literatura y performatividad. El presente
articulo no intenta agotar el potencial analitico, sino dejar abierta la puerta para futuras exploraciones, reflexiones o textos. En
general, en la literatura, durante el siglo XXI, se descubre el papel de lo performativo en el sujeto y su incidencia en lo politico. El
activismo propio del mundo de hoy, en su versién tanto presencial como virtual (redes sociales), nos indica la estrecha relacién
entre lo estético (incluida la literatura y la ficcién) y lo politico.

Palabras clave: literatura contemporanea, psicoanalisis, critica literaria, filosofia politica.

Abstract

Literature transforms the subject because its raw material is words and imagination, two issues that operate in the human being
for an adequate development of its reality. By sharing these elements, what we will call the infinite bifurcated consciousness
emerges because the purpose of literature is to reveal possible worlds. Rhizomatic thinking is proposed as a method to evidence
the complicities and possible articulations that exist between literature and performativity. This article does not try to exhaust the
analytical potential, but rather to leave the door open for future explorations, reflections, or texts. In general, in literature during
the XXI century, the role of performativity in the subject and its incidence in what is political is discovered. The activism of today’s
world, both in its face-to-face and virtual versions (social networks), indicates the close relationship between aesthetics (including
literature and fiction) and politics.

Keywords: contemporary literature, psychoanalysis, literary criticism, political philosophy.
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El rizoma literario: lo performativo del sujeto

Zarta Rojas, F.

Introduccion

El arte, y dentro de él la literatura, no se realiza (ac-
tualiza) sin una materia que lo facilite, la cual termi-
na siendo expresion de sensaciones, percepciones
y afectos: colores, sonidos y frases terminan siendo,
en una perspectiva deleuziana, bloques de sensa-
ciones (perceptos o afectos) novedosas para el es-
pectador o lector. Pero lo mas importante es que
dichos bloques son nuevos acontecimientos del or-
den de lo sensible que generan impresiones diver-
sas, por la simple razén de que la creacion artistica
y literaria no se reducen a la materia en la que se
actualizan. La obra literaria no se reduce a signos
escritos sobre un papel ni a experiencias, imagina-
ciones o recuerdos de un autor (asi como la litera-
tura no es simple lenguaje); ella ocurre cuando un
acontecimiento, que actualiza cierto sentido, cir-
cunscribe ese complejo material que son las pala-
bras, los escritos, las narraciones. Se puede afirmar
que ocurre un acontecimiento que da forma a una
materialidad en la cual la obra se expresa como si
ella fuera el sentido de dicha materialidad:

Los perceptos ya no son percepciones, son inde-
pendientes de un estado de quienes los experimen-
tan; los afectos ya no son sentimientos o afecciones,
desbordan la fuerza de aquellos que pasan por ellos
[...]. La obra de arte es un ser de sensacién, y nada
mas: existe en si. (Deleuze y Guattari, 2001, p. 164)

Ahora bien, si la palabra es la materia prima de
la literatura (aunada a la imaginacion) y la historia
nos muestra que la literatura ha permitido transfor-
mar pensamientos y sucesos humanos, y ademds
postulamos que la lectura es algo que permite trans-
formar nuestras emociones, pensamientos y, por
supuesto, actuar cotidiano, entonces se estaria ha-
blando de una funcion performativa en esa fabula-
cion creativa que son los textos de orden literario.

El hecho de esa performatividad no es un algo
nuevo o gestado en nuestra era, sino que proviene
de las reflexiones que muchos fil6sofos, literatos y
cientificos han planteado cientos de veces a lo largo

[46]

de la historia; entre ellos podemos citar pensadores
como Austin (1990), Barthes (1987), Escarpit (1971)
y, no menos importantes, Ricceur (1991), De Certau
(1990) y Searle (1994). Ellos nos han facilitado en-
tender como las palabras escritas y los discursos
orales se combinan para actuar sobre los niveles de
verdad y realidad a los que ingresamos cuando na-
cemos, puesto que vivimos en medio de ideologias
que configuran nuestras vidas (Althusser, 2020); y
si queremos asumirlas, superarlas o transformarlas,
primero debemos comprenderlas; a ello nos ayuda
la practica de la lectura.

Un ejemplo que podemos mencionar, al menos
literariamente, pero que resulta pertinente para el
presente texto, es la novela The book thief (La la-
drona de libros), escrita por Markus Zusak y pu-
blicada en 2005. El sustrato bésico de esta obra es
que Liesel, quien es dejada en adopcion por sus
padres, toma libros robados que empieza a leer
a escondidas. Las consecuencias del ejercicio de
esta nifna ponen de manifiesto el poder de la pala-
bra sobre la realidad y la forma como se gestan las
acciones, sensaciones o pensamientos que pueden
salvar o hundir al ser humano de/a un pensamien-
to destructivo. Con la literatura se producen expe-
riencias vitales que trataremos de analizar bajo la
idea de performatividad.

Podemos hablar de performatividad (la capaci-
dad del lenguaje para realizar una accion) desde
varias perspectivas: como instauracién de sentido,
como legitimaciéon de las condiciones objetivas
de la realidad, como configuracién de una disci-
plina o enfoque, como construccién de la subje-
tividad y produccién de identidades, entre otras.
Austin (1990) llamé realizativos a los enunciados
performativos, con alusiones de orden institucio-
nal, politica o religiosa, y establece una conexién
entre discurso y accion: hacemos cosas con las pa-
labras no solo cuando interactuamos en lo coti-
diano, sino también en aquellos espacios propios
de la expresividad humana como son las artes vy,
en concreto, la literatura. Butler (2009), apoyan-
dose en Austin, redefinié este concepto al mostrar
la importancia del cuerpo (y sus performances),
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en cuanto construido social y culturalmente, para
la performatividad. Las acciones o los cuerpos son
performativos al generar otra realidad por trans-
formacion de lo existente. A partir de lo anterior
queremos plantear que el lenguaje, la lectura y la
literatura, por su caracter performativo, tienen que
ver tanto con la reproducciéon como con la trans-
gresion o subversion de las relaciones de poder:
al leer emprendemos una fuga, saltamos aquellos
muros de la casa, del barrio, de la realidad... y em-
pezamos a transformarnos.

Austin senala que el acto de la lectura se ge-
nera a través de multiples caminos, de los cuales
los mas frecuentes son: leer libremente, leer bajo
obligacién o leer buscando cuestiones especificas;
como lo senala Zuleta (1991), dicho acto genera
cambios en el individuo y, aunque algunas formas
de lectura sean tediosas, la funcién performativa
no se diluye, solo pierde al no consolidar de for-
ma contundente el performance en los contex-
tos reales del sujeto. De todas formas, el caracter
transformador de la lectura, que llamamos hecho
performativo, nunca se pierde, sino que opera de
diferentes formas en la realidad humana; pero
siempre se trata de que entramos en la praxis, don-
de el performance se inocula en lo politico para
poder manifestarse, como lo diria Arendt (1997).

En todo caso este tipo de lectura performativa
es un acto politico: tiene implicaciones politicas y
artisticas, por lo que se desprende de los razona-
mientos anteriores; este es un punto que nos pue-
de servir de eslabon para ver la forma rizomética
desarrollada por Deleuze y Guattari (2004), en la
cuestion que estamos tratando y que podriamos
definir como las formas politicas del arte, prove-
nientes de la accion performativa ocasionada por
la literatura.

Proponemos un pensamiento rizomatico con
miras a evidenciar las complicidades y articulacio-
nes posibles que ocurren entre literatura y perfor-
matividad; por ello, el presente articulo no intenta
agotar el potencial analitico de la cuestion sino
dejar abierta la puerta para futuras exploraciones,
reflexiones o textos. De acuerdo con Deleuze vy
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Guattari (2004), lo que un libro o texto significa
no es tan importante como /o que hace o el cémo
opera. Por ese motivo, aqui se intenta crear, pro-
liferar, contradecir, encontrar matices, interrogar,
discutir y no solo comprender.

Considerar la literatura como un hecho per-
formativo debe leerse desde una perspectiva de-
leuze-guattariana que demanda conectarnos,
entendido como un proceso de experimentacion,
organizacion y acomodacion de diversos elemen-
tos, con el proposito de producir una perspecti-
va novedosa, en un proceso continuo de hacer y
deshacer. En consecuencia, la presente reflexion
tendrd un movimiento circular que permita atar-
nos intelectual o emocionalmente, para que, co-
mo némadas, sigamos lo que repercuta dentro de
cada uno.

Ahora bien, conviene explicar el método pa-
ra desarrollar esa serie de expresiones politicas,
artisticas y performativas. La literatura, al menos
en ciertos periodos de lo que Ilevamos de este si-
glo, hay que pensarla como lo propuso Foucault
(1997), es decir, desde el estudio de las disconti-
nuidades y puntos de quiebre que le dan vida. Asi
mismo, la realidad de los sujetos contemporaneos
se ha visto modificada o afectada por su exposi-
cién a la lectura literaria en el siglo XXI.

;Por qué este siglo y no otro? Porque ese pa-
noptismo digital en el que nos encontramos (Han,
2014) y el capitalismo de plataformas del que pa-
rece somos prisioneros (Srnicek, 2017) van gestan-
do una dicotomia sobre el ejercicio de la lectura
en los sujetos de hoy; es decir, la tecnologia, aun-
que nos acerca todos los textos del mundo a la
comodidad de nuestro hogar, también parcializa
lo que debemos leer; de modo que las generaciones
que convergen en esta era (millennials, centennials,
etc.) no siempre leen lo que podria ser significativo
para sus vidas, lo cual pone de relieve una diver-
gencia con la denominada generacion del conoci-
miento. ;Significa esa dicotomia o escision que la
performatividad de la literatura se pierde?

Por otra parte, es importante precisar que el
método que utilizaremos para estudiar la funcién
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de lo politico y la politica, derivadas del ejercicio
performativo gestado por la literatura, es el psi-
coanalitico de Lacan, para quien el psicoandlisis
no es una cosmovision, ni una filosofia que pre-
tende ser la clave para entender el universo, sino
que esta gobernado por un hecho particular, his-
téricamente entendido como la elaboracion del
sujeto o al menos de su nocién. Justamente, el
punto agitador sobre Freud que presenta Lacan en
su Seminario 11 de 1964 es la propuesta de una
nueva nocién sobre el sujeto, direccionada hacia
la dependencia significante.

Los principios lacanianos operan en tres regis-
tros: lo imaginario, lo simbélico y lo real. Debido a
lo cual la nocién que supera a la de Freud propone
que la relevancia se encuentra en todas las rela-
ciones que sostienen a ese sujeto simbdlico con lo
imaginario y lo real. Lo imaginario estd referido al
yo y a las dimensiones imaginarias que trascien-
den al yo (y al narcisismo), y a lo real que implica
al objeto y el goce.

;Qué tiene que ver eso con la literatura? Ya que
la lectura literaria genera otros mundos posibles,
en los cuales el ser humano desarrolla su perfor-
mance de modo individual, mediante diversas
praxis que afectan, directa (lo politico) e indirec-
tamente (la politica), los contextos de la realidad,
podemos hablar de un hecho inconsciente en todo
ese proceso; es decir, aquello que mueve, en lo
mas profundo del ser humano, a realizar dicho ac-
to transformador de su realidad. La literatura pue-
de ser analizada a la luz de varios enfoques para
considerar, por tal motivo, el espectro de los textos
literarios en la produccién de sentido para la coti-
dianidad, ya que pueden fracturar las barreras de
la realidad al introducir la ficcion.

Aunque estos enfoques y métodos no parez-
can sostener relacion entre ellos, en las reflexio-
nes que tuvimos la oportunidad de desarrollar,
tanto escrita como oralmente, recurrimos a ellos
como una caja de herramientas, como lo diria
Foucault, que permite ver todas las complicida-
des del tema gracias a una visién multimétodo,
que se ha denominado esquizométodo. Si una
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maquina es algo que corta un flujo continuo, el
esquizométodo puede leerse, literalmente, como
un andlisis de cortes. El hecho es que Deleuze y
Guattari afirman que los conceptos esquizoana-
liticos centrales del cuerpo sin érganos (no orga-
nizado del todo, pero abierto a todas las formas
de expresiéon y metamorfosis), la maquina abs-
tracta y el ensamblaje pueden explicar todas las
cosas; como tales, estos conceptos también po-
drian servir para explicar la performatividad de
la literatura. Es la gran amplitud de estos concep-
tos lo que los hace atractivos para los estudios
literarios. La logica general y algunas ideas expli-
citas de Mil mesetas (2004) se aplican como un
presupuesto reciproco entre contenido y forma:
libre expresién, interconexion, devenir e imper-
ceptible, desterritorializacién de modelos, roles
y relaciones.

Meseta I: la conciencia compartida con la
corporalidad

Desde el punto de vista epistemolégico deleuzia-
no, “la conciencia [para Spinoza] es el lugar de
las ilusiones, pues solo recibe efectos, pero ignora
las causas” (Deleuze, 2008, pp. 27 vy ss.). Deleuze
explica que Spinoza propone instituir el mode-
lo del cuerpo en lugar de la conciencia, tal co-
mo se sigue de la célebre afirmacién “no sabemos
lo que puede un cuerpo”; y lo hace al introducir
la nocién de paralelismo: Deleuze sostiene que lo
que es accion en la conciencia lo es también en el
cuerpo, y lo que es pasion en el cuerpo lo es en la
conciencia. La formacion de la conciencia provie-
ne de las unidades minimas que generan el pensa-
miento que, a su vez, se alojan en el inconsciente
de cada ser humano, cuya funcién es equilibrar los
pensamientos conscientes mediante la absorcién
de los deseos que se pudiesen producir en el mun-
do real, con el fin de evitar alteraciones psiquicas
(Zizek, 1992b). Los textos literarios se originan asf
mismo en unidades minimas que se articulan pa-
ra la formacion de frases, parrafos, ideas y pen-
samientos. Asi, lo que nos diferencia del mundo
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animal es el pensar (razonar), funcién cerebral da-
da por esa unidad minima que vendria siendo el
locus que comparten la literatura y el ser humano:
la palabra.

La extension de la palabra permite la l6gica en
el ser humano; por ello, es el insumo primigenio
para materializar la palabra escrita. En consecuen-
cia, hay una conciencia bifurcada infinita, inagota-
ble, porque el pensamiento nunca sucumbe, sino
que se transforma y se materializa en lo corporal
y la praxis cultural, y aunque existan culturas que
se clausuran, sus practicas perduran en la historia.

;Qué es eso de la conciencia bifurcada infini-
ta? Se trata de lo que Heidegger (2012) nos habia
ensenado en El origen de la obra de arte —el len-
guaje produce el mundoy la obra artistica nos da a
conocer otra cosa—; y como hemos apreciado an-
tes, la palabra, que es el lugar comin entre el ser
humano vy la literatura, conforma dicha concien-
cia compartida, pero sobre todo, es justamente el
hecho de que la literatura y el ser humano funda-
menten su razon en el lenguaje, la confirmacién
de que la conciencia presenta una bifurcacién y
permite que esa complicidad exista. En ese mismo
sentido, el lenguaje que consiente la accién comu-
nicativa, perpetta al ser humano como un hecho
infinito; lo cual le da la calidad de inacabable a
esa bifurcacion.

Ahora bien, es innegable que, durante muchas
décadas y desde miradas multidisciplinares, los
tedricos han estudiado la relacion entre lenguaje
y praxis (Watson, Chomsky, Luria, Bronckart, Ca-
labro, Berlo, Taylor y Kapadia). Todos sehalan que
lo que nos permite crear mundos posibles con el
lenguaje es su relacién con lo corpéreo. En ese
sentido, “el conocimiento depende de estar en
un mundo inseparable de nuestro cuerpo, nuestro
lenguaje y nuestra historia social, en sintesis, de
nuestra corporizacién” (Varela et al., 1997 p. 176).

El cuerpo es la entrada al campo de la accién,
de la praxis como hecho fundacional de la perfor-
matividad. Basta recordar libros como Marxismo y
filosofia, de Korsch (1971); Introduccion a la filo-
sofia de la praxis, de Gramsci (1970), e Historia y
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conciencia de clase, de Lukacs (1970). Korsch, por
ejemplo, considera la teoria como una expresion
inmediata de la praxis; la propia practica, con su
reflujo, mostrara que el reloj de la historia no pue-
de pararse en el mismo punto. En otras palabras, la
teoria no puede aferrarse a su funcién expresiva.
En todo caso, esa filosofia de la praxis es clara-
mente legible en Gramsci (1970): “En realidad,
al afirmar que la filosofia de la praxis es indepen-
diente de toda otra corriente filoséfica, que es au-
tosuficiente, Labriola es el tnico que ha intentado
construir cientificamente la filosofia de la praxis”
(p. 53). En ese momento, otros intelectuales de-
sarrollaban, al margen de los movimientos poli-
ticos y en el exilio, su propia teoria critica de la
sociedad y una interpretacion original de la histo-
ria: la Dialéctica de la llustracién, de Horkheimer y
Adorno (2009), no se basaba en una comprension
adecuada de la filosofia de la praxis, y la Dialéc-
tica negativa, de Adorno (2005), era, en muchos
sentidos, una antitesis de dicho proyecto:

En la filosoffa contemporanea la concrecién no
era la mayoria de las veces sino subrepticia. Por el
contrario, este sumamente abstracto texto quiere
servir a su autenticidad no menos que a la explica-
cién del modo concreto de proceder del autor. Si
en los debates estéticos mas recientes se habla de
antidrama y antihéroes, a la dialéctica negativa, tan
alejada de los temas estéticos, se la podria [lamar un
antisistema. Con medios de l6gica consecuente trata
de sustituir el principio de unidad y la omnipotencia
del concepto soberano por la idea de lo que escapa-
ria al hechizo de tal unidad [...]. Uno de los motivos
determinante fue el de trascender rigurosamente la
separacion oficial entre la filosofia oficial y lo sus-
tantivo o formalmente cientifico. (p. 10)

El pensador yugoslavo de la praxis Predrag
Vranicki' afirma que se trata de un giro negativo y
resignante en la teoria que “nos aleja cada vez mas

Sobre todas estas polémicas, tratadas de un modo bastante diplomatico,
puede verse el volumen 2 de su Historia del marxismo (1977, pp. 100
y ss.).
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del marxismo”. Esta es toda una historia del decli-
ve de la teoria critica, que evoluciona cada vez
mas hacia posiciones antimarxistas, hasta llegar a
Habermas y su sucesor Axel Honneth. Tal vez so-
lo habria una excepcién: Herbert Marcuse (1968)
quien, en las décadas posteriores al cambio de si-
glo y la posguerra, se posiciona como pensador
de la praxis, cercano a Bloch, con la conviccién de
que la situacion del capitalismo es tan catastréfica
para el ser humano que requeriria una revolucion
total y permanente, pues son tan graves los males
existentes que no cabe solucion dentro del siste-
ma. Hoy, el discurso filosofico sobre la praxis sigue
relacionado con él, pues es el primero que aco-
ge con entusiasmo los primeros escritos del joven
Marx (2004), publicados en 1932 (Escritos econo-
mico-filosoficos); para él, estos escritos abrian la
posibilidad de fundamentar ontolégicamente al
materialismo histérico recurriendo solo a la obra
de juventud marxiana, en lugar de buscarla —tal
como lo habia intentado antes— en la fenomenolo-
gia existencial de Heidegger?®. La teoria critica, di-
ra luego Habermas, superando el absolutismo del
marxismo dogmatico, querra permanecer fiel a la
intencién de la teoria marxiana de la praxis en una
realidad y contextos diferentes (Habermas et al.,
1978, p. 61).

Esta discusién, en todo caso histérica y que no
parece tener importancia, permite situarse y dar
cuenta de la cuestion de la praxis a través del tiem-
po. Paralelamente a la filosofia de la praxis, la fi-
losofia del lenguaje llegaria para poner un poco
de orden a las categorias trabajadas; es asi como
Austin (1990), segtn Ponce (2017), define la pala-
bra performatividad como realizable: aquella acti-
vidad humana que establece una conexién entre
lenguaje y accion. Se comienza a entrever como
las acciones y los cuerpos son performativos cuan-
do producen una transformacién en la realidad.

Como se sabe, en la obra de Heidegger, la situacionalidad practica del
Dasein en el mundo circundante a través de la Sorge (preocupacién, cui-
dar de) no considera los procesos de objetivacién de la especie humana, a
todas luces centrales para la teoria materialista; ahora sera el concepto de
trabajo (Arbeit) el que lo guiara.

[50]

Ahora bien, es importante discutir el concepto
de performatividad desde dos tedricos que han re-
volucionado el término: Goffman y Butler. El pri-
mero define el performance como “la actividad
total de un participante dado en una ocasién da-
da que sirve para influir de algiin modo sobre los
otros participantes” (Goffman, 2001, p. 27). Esta
concepcion es planteada desde los métodos anali-
ticos de Lacan (1971), Zizek (1992a) y Deleuze y
Guattari (2004). Hay una doble conciencia, y esto
se debe a que el ser humano por lo general lee pa-
ra poder tener criterios y generar opinion o teoria
critica; sin embargo, la lectura literaria crea una
especie de sombra en la conciencia y la duplica
desarrollando una conciencia falsa que permite
transformar la realidad de manera inadvertida. Por
ello, la performatividad se desarrolla sin que se le
dé crédito al lenguaje y se idealiza que la trans-
formacion del mundo se debe de forma tacita a la
accion, totalizando e invisibilizando la escritura y
la influencia en la realidad objetiva. No obstante,
este performance procesa mensajes, como tam-
bién todo lo que expresa su apariencia; a esto se le
denomina manejo de impresiones, las cuales son
producidas también por esa conciencia sombra o
falsa que no es solo producto de la praxis.

Por otra parte, Butler (2007) se distancia del
pensamiento dramaturgico goffmaniano, pues pa-
ra ella la conceptualizacién del performance va li-
gada a la cuestion del género, influenciada por los
escritos de Turner (1982) quien propone los ritua-
les como dramas sociales. De alli retoma el mo-
delo dramaturgico del teatro experimental donde
las fronteras entre el arte y la realidad se disipan.
Esta concepcion posibilité el desarrollo del perfor-
mance feminista en su maxima expresion, pues les
permitié a mujeres y hombres de esta generacion
entender la relacion estricta entre literatura y rea-
lidad; como también poner en practica a muchos
de los autores que ayudaron a entender la reali-
dad como un objeto eldstico. Entre ellos podemos
nombrar a Foucault (1997), que afirmaba que no
hay nada en profundidad o todo es superficie,
lo cual induce a que el desarrollo artistico en su
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sentido mas amplio, aunque sea abstracto, pueda
tener efectos materiales y efectuar cambios en la
vida de quienes le observan o analizan.

La convergencia entre Goffman y Butler es jus-
tamente lo que permite adentrarse en la categoria
de lo politico, es decir, en lo contingente de las
concepciones; ambas son discontinuas, fragmen-
tarias, inestables de la identidad del actor, lo cual
implica que el performance constituye al actor, y
su identidad es un mero efecto. Ciertos tedricos
(Nizet y Rigaux, 2006) afirman que para Goff-
man no hay una identidad previa a la interaccién
y piensan que la sociedad impulsa al ser huma-
no a adoptar una para cada contexto; por ello no
hay una identidad trans-situacional que los sujetos
transportan de un espacio a otro.

Mas alla de las incidencias existentes entre los
dos autores, que forman parte de otra discusion,
la cuestion se direcciona hacia la puesta en ac-
cién de la performatividad y sus implicaciones en
la realidad que, pensando con Ranciere y Pons
(1996), son politicas. De suerte que la pregunta
que sobresale de todo esto seria “;Qué efectos po-
liticos tiene el performance?”, y en la cual profun-
dizaremos mds adelante.

Meseta ll: ficcion y literatura

La relacion entre ficcion vy literatura es importan-
te, sobre todo al plantear la cuestion de si la li-
teratura es una subcategoria del arte o un género
especifico, como la pintura, el cine o la masica.
En cierto sentido, las dudas conceptuales sobre la
definicion de la literatura provienen de la familia-
ridad de su instrumento, a saber, el lenguaje. Y es
esta misma proximidad la que parece posibilitar
extender el uso del concepto ficcion: su relacién
privilegiada con el instrumento lingiistico, entre
las muchas herramientas de representacién, abre
asi el camino a cierta sinonimia entre ficcionalidad
y cualquier otra forma de representacién, entendi-
da como una notacién particular, formal (matema-
tica, logica) o estética (lenguaje pictérico, visual,
gestual, musical). En resumen, lo que llamamos
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ficciones teodricas, legales o metafisicas tendrian
que ver con cierta inseparabilidad entre la palabra
y su reificacion.

Debemos a Searle (1979) una de las formula-
ciones mas claras de la distincion entre ficcién y
literatura, decisiva para el adecuado tratamien-
to filoséfico de la primera. Considerandola en su
dimensién discursiva, y no estética, Searle sena-
la que no todas las obras de ficcion son obras li-
terarias: “la mayoria de los cémics y las historias
divertidas son ejemplos de ficcion, pero no de li-
teratura; Cold blood y The armies of the night son
obras literarias, pero no de ficciéon” (1979, p. 102).
Las peliculas de Hollywood son ficciones; la poe-
sfa, algunas obras histéricas o filosoficas pertene-
cen al campo de la literatura no ficcional. ;Y qué
pensar de la obra Relato de un ndufrago, de Garcia
Marquez (1984), que cuenta la historia de un ma-
rinero colombiano que sobrevive al naufragio de
un destructor? El testimonio, de gran valor perio-
distico —pues la causa del naufragio fue una sobre-
carga por mercancias de contrabando-, se vuelve
mas atractivo porque Garcia Marquez lo narra en
primera persona, con descripciones y comentarios
del protagonista, requeridos para que los lectores
sigan paso a paso sus experiencias y sensaciones.
Asi, lo que podria haber sido una nota periodisti-
ca sobre un hecho histérico y real se transforma
en una novela de gran valor literario: ;ficcion o
realidad? No podemos confundir los dos concep-
tos, uno de ellos se supone que es descriptivo (la
ficcion es una propiedad interna del discurso) y el
otro, evaluativo (la literatura es un juicio de cali-
dad®). Segln Burns (2019):

Nos cautiva una lectura porque hay algo que ha-
bla a nuestro ser mas profundo, entra y nos pren-
de. En efecto, la ficcién recurre a las barreras de
nuestro intelecto, porque (en virtud del nivel de la

El critico literario Terry Eagleton (1993) dice que no existe nada esencial
que permita incluir un texto y no otro dentro de la literatura, ni hoy ni en
épocas pasadas. Incluirlo o no dependerd de muchos factores (ficciona-
lidad, uso del lenguaje) combinados con otros de indole social que res-
ponden a la época y a la valoracién que las instituciones hagan en ese
momento de las respectivas obras.
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“ficcién”) sabemos que las historias que nos cuen-
tan son fabricadas [...] y los buenos escritores tien-
den a ayudarnos a cumplir eso de dos maneras: i)
haciendo su ficcién lo mas plausible posible v,
todavia mas significativamente, ii) lanzando llamas
a través del cerebro y pasando hasta las tripas. Una
de las mejores maneras para hacerlo es crear image-
nes vividas que sumerjan a los lectores en el mundo
de la ficcién —y no solamente contando a los lecto-
res lo que estd pasando, sino mostrando-—. (p. 198)

Sin embargo, ciertos valores alin subyacen al
aplicar el concepto ficcién: aunque ficticio per se,
un discurso no es, por eso mismo, sospechoso.
Asi, Searle (1979) sefala que decir “la Biblia en
tanto obra literaria” denota una actitud teoldgica-
mente neutral, mientras que decir “la Biblia como
ficcion” es una expresion tendenciosa (p. 102), y
agrega que él pasa sobre otros significados del tér-
mino, como aquel que asocia ficcion con menti-
ras. La ficcionalidad de la Biblia parece recordar
la vigilancia platénica, tanto como parecen sos-
pechosos los objetos ficticios en las controversias
ontolégicas; a este respecto, una de las estrategias
consiste entonces, siguiendo a Thomasson (1999),
en acercar los personajes de ficcion a otros tipos
de entidades que pueden parecer mas respetables
y familiares, como los objetos sociales o abstractos.

En cualquier caso, segin Searle, hay tres ra-
zones objetivas por las cuales los dos conceptos
difieren: el de literatura es un concepto vago, par-
cialmente arbitrario y cuestionable; mientras que
el de ficcion tiene “condiciones necesarias y sufi-
cientes”; forma parte de la esencia del campo dis-
cursivo, en virtud de una intencién de su autor (y
no de una actitud decidida por el lector), y esta
determinado por un limite estricto entre lo ficti-
cio y lo no ficticio. Si bien es posible discutir la
relevancia de esta distincion entre ficcion vy litera-
tura, queda claro que los dos términos no se sus-
tituyen el uno al otro. En cuanto a una definicion
de ficcion como propiedad interna del discurso, la
idea origina los desarrollos recientes de la filosofia
analitica sobre las obras de ficciéon. Una cosa esta
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clara: en filosofia, la contribucion de Searle sobre
la ficcién es sintomatica de la tension existente en-
tre ciencia (o mejor, entre verdad y realidad) y arte
(0 mas en concreto, literatura) que rodea el con-
cepto y apoya la idea de que la ficcién es sobre
todo una cuestion de lenguaje.

Si resumimos el doble desarrollo teérico del
término, se nota que la cuestion de la relacién
entre verdad y realidad ha llevado a los fil6so-
fos, desde Platén, a considerar lo que es ficticio
como inventado, imaginado vy, por tanto, en esta
perspectiva, como no real, no verdadero, desde el
punto de vista de lo que es el mundo actual y de
lo que podemos saber al respecto. De ahi la idea
de que las palabras vacias (flatus vocis), o mas
precisamente los sustantivos vacios, en la medida
en que no se refieren a objetos existentes, son fic-
ciones metafisicas, luego l6gicas o matematicas
(cuando aparece el nominalismo o el constructi-
vismo). Lo que estd en juego es la relacion entre
el lenguaje y el mundo, sobre todo lo que con-
cierne a los productos y operaciones de la ima-
ginacién: no hay mucha diferencia aqui entre la
ficcion y cualquier tipo de construccion abstracta
o mental, y el desafio es saber si estamos hablan-
do de algo independiente de nuestra representa-
cién (y, por consiguiente, si la frase tiene sentido),
o si estamos fantaseando e inventando, mientras
hablamos, cosas que no existen*.
la

Meseta I1ll: performance entre

conciencia y lo corpéreo

En este apartado, por decirlo de alguna manera, se
recogeran las dos cuestiones anteriores, teniendo
en cuenta la pregunta formulada en la meseta |,
“;Qué efectos politicos genera el performance?”.
Esta pregunta permite entrelazar la literatura, la
conciencia, el cuerpo y la ficcion, y abre las puer-
tas para hilvanar posibles respuestas, discusiones

Todos los debates sobre los objetos mentales, o mas ampliamente, la inten-
cionalidad, estan en juego aqui; el significado de los nombres, si se piensa
como dependiente de una referencia empirica, plantea un problema en el
caso de los enunciados ficticios.
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y conceptualizaciones frente a las categorias que
hemos tratado hasta ahora. Se trata de la expre-
sion corporal como apuesta reveladora del sentido
mas natural de la expresividad humana, como ca-
mino de conciencia corporal, conocimiento de si
y transformacion politica.

Lo primero a decir es que el performance es un
acto de rebeldia sobre las politicas impuestas, mu-
chas de ellas arbitrarias, frente a las necesidades
del pueblo. Ese acto pablico, que no se desarrolla
necesariamente con el cuerpo, si es el punto de
partida para materializar el acto politico. Cuando
se realizan estos actos que irrumpen en la reali-
dad contextual, de cierto modo se desestabiliza el
orden social para poder abordar de forma directa
la estructura politica o perturbar lo hegemoénico,
como diria Gramsci (1994) desde las acciones mi-
cropoliticas (Arendt, 1997).

El performance, como acto politico y de enfren-
tamiento a las estructuras hegemonicas y neolibe-
rales, deja entrever una cuestion artistica mediante
la practica de la expresién con dolor, angustia y
pasion. Tres hechos que vendran a develar lo mas
profundo del inconsciente individual segin la
perspectiva psicoanalitica de Adler et al. (1964).
Pero también permitira ver la interacciéon compleja
entre el cuerpo y el mundo o naturaleza (Haraway,
1995). ;Podremos decir que el arte, en todo el sen-
tido de la palabra, que incluye la literatura, es una
extension del cuerpo que permite la transforma-
cién de la politica mediante la exposicion abierta
y publica de lo real (Zizek,1992b)?

La interaccién entre conciencia y literatura se re-
fleja en el acto politico performativo: a lo largo de la
historia hemos visto muchos de esos actos que han
cambiado el mundo mediante acciones que hoy
conocemos como resistencias creativas (Boelens,
2011). Solo por nombrar una, en Chile (afio 2011)
los estudiantes en muchas partes del territorio na-
cional bailaron “Thriller” de Michael Jackson (hoy
dia un clasico de coreografia de flash mobs) co-
mo un acto de protesta contra la politica educati-
va que regia en este pais. Las practicas corporales,
como sistemas complejos y reiterados de discursos,

[531]

representaciones y acciones ejecutadas por indivi-
duos vinculados con otros agentes y otros sistemas,
supone el proceso de materializacién o encarna-
cién de los sujetos; proceso que es producto tanto
de los efectos discursivos y ficcionales, como de las
practicas corporales y de la performatividad.

Por dltimo, es importante considerar lo que
Habermas (1989) denominé la accion dramatar-
gica, que es la antesala de la reflexion sobre las
cuestiones estéticas de la politica y lo que ahora
se denomina el giro performativo, en referencia a
aquellos actos cuyo objetivo es producir efectos
politicos. La cuestion es, y siempre sera, si las ge-
neraciones venideras estan dispuestas a hilvanar
un buen futuro politico mediante las acciones dra-
matdrgicas, que desde luego provienen del mara-
villoso campo literario, pero esta es una discusion
que durard al menos todo este siglo, pues las ge-
neraciones que vienen apenas estan despertando.

Conclusiones

En general podemos decir que nos quedan algunas
cuestiones puntuales sobre lo planteado aqui: que
la literatura y el ser humano comparten una mis-
ma conciencia que es la palabra. Asi mismo, que
esa conciencia, que es bifurcada (porque ambas
nacen del mismo seno), no tiene fin. Por otra par-
te, que la performatividad que surge de la literatura
permite gestar cambios en las estructuras politicas
y hegemoénicas bajo una sola condicién: cuando el
cuerpo deja que todos los deseos del inconsciente
traspasen las barreras corpéreas y se expongan al
publico con el fin de irrumpir en la realidad coti-
diana de aquella persona y de su contexto objetivo.

De forma que las estructuras politicas, que ejercen
un poder despético sobre el pueblo, solo seran abati-
das cuando el pueblo mismo pueda dejar que todos
los deseos de su inconsciente reluzcan mediante las
practicas performativas o las acciones dramaturgicas
en el escenario publico, que en ambos casos siempre
estaran argumentadas por la literatura.

En general, en la literatura del siglo XXI se des-
cubre el papel de lo performativo en el sujeto y su
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incidencia en lo politico. El activismo propio del
mundo de hoy, tanto en su versién presencial co-
mo virtual (redes sociales), nos indica la estrecha
relacion entre lo estético (incluida la literatura y
la ficcién) y lo politico. Si bien histéricamente en-
contramos muchos ejemplos de usos del cuerpo en
eventos de desobediencia civil o de denuncia (por
ejemplo, las sentadas pacificas de Gandhi, la nega-
tiva de Rosa Parks a obedecer reglas segregacionis-
tas, las rondas de las madres de los desaparecidos
en Argentina y de los falsos positivos de Soacha), las
protestas actuales recurren bastante al uso de ele-
mentos simbdlicos y usan el cuerpo para comunicar
mas alla de barreras geograficas e idiomdticas, al
expresar siempre los deseos y necesidades que ha-
bitan en el inconsciente personal y colectivo.

Como el tema y las categorias que hemos abor-
dado no estan clausurados, la discusion queda
abierta para aquellas personas que deseen contra-
decir, ampliar o profundizar la perspectiva que se
ha propuesto.
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Displaced Childhood in Francisco Leal Quevedo’s
El mordisco de la medianoche

Natalia Andrea Alzate Alzate’

Resumen

En este articulo se propone una reflexion sobre la representacion de la infancia desplazada en la literatura infantil y juvenil de las
Gltimas décadas en Colombia; puntualmente, se revisa el caso del libro £/ mordisco de la medianoche de Francisco Leal Queve-
do. El objetivo es estudiar, desde una perspectiva de investigacién hermenéutico-comprensiva, la historia de la protagonista, Mile,
una nifa de La Guajira colombiana perteneciente a la comunidad waydu, figura emblemdtica del desplazamiento, quien encarna
el rol que involuntariamente asumen los nifios en estos sucesos, forzada a verlo todo, escucharlo todo y guardar silencio. En el
analisis se presenta la subjetividad de la nifia de dos maneras: primero, como personaje fronterizo; segundo, como un continuum
organico que se define por su relacién con el mundo animal en cuanto prolongacién de lo humano. Se concluye que el personaje
infantil y femenino predestinado a la desaparicién —por ser indigena, mujer y nifia— resiste mediante una voz que se sostiene en
el relato para enunciar la violencia y sobrevivir al desarraigo.

Palabras clave: literatura infantil, memoria reciente, desplazamiento, violencia, Colombia.

Abstract

This article proposes a reflection on the representation of displaced childhood in the children and young people’s literature of
recent decades in Colombia; specifically reviewing the case of the book £/ mordisco de la media noche by Francisco Leal Queve-
do. The objective is to study, from a hermeneutical-comprehensive research perspective, the story of the protagonist, Mile, a girl
from the Colombian Guajira belonging to the wayud community, an emblematic character of displacement, who embodies the
role that children involuntarily assume in these events, forced to see everything, hear everything, and be silent. In the analysis, the
girl’s subjectivity is presented in two ways: first, as a border character; secondly, as an organic continuum that is defined by her
relationship with the animal world as an extension of humanity. It is concluded that the child and female character predestined
to disappear — as she is indigenous, a woman, and a girl- resists through a voice that is sustained in the story to enunciate the
violence and survive her uprooting.

Keywords: children’s literature, childhood, recent memory, displacement, violence, Colombia.
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Infancias desplazadas en El mordisco de la medianoche de Francisco Leal Quevedo

Alzate Alzate, N.

Introduccion

El objetivo de este articulo es revisar, dentro del cam-
po de la literatura infantil colombiana de las dltimas
décadas, la emergencia de una protagonista infan-
til que es simbdlica porque encarna, en un mismo
personaje, la narracion de la violencia sistematica
ejercida en un cuerpo infantil, femenino e indigena.
Aqui el material narrativo cumple el rol de archivo de
la memoria reciente; soporte estético que condensa
en clave de ficcion la historia de un pais en el que se
ha perpetuado y naturalizado la violencia.

El interés concreto es abordar dentro de un amplio
corpus literario, que se ha dedicado a representar temas
derivados de la violencia nacional, la historia particu-
lar de una nifia de La Guajira colombiana pertene-
ciente a la comunidad waytu que, sin proponérselo,
queda atrapada en una cadena de sucesos violentos.
A través de su historia se amplian los sentidos y signifi-
cados que rodean las infancias desarraigadas.

Me referiré puntualmente a E/ mordisco de la
medianoche (2013), de Francisco Leal Quevedo, y
desde este relato aludiré a la multiplicidad de his-
torias que estan agrupadas en la voz de la protago-
nista; nifas y nifos que por situaciones disimiles
han tenido que vivir el desplazamiento.

De este modo, después de revisar el lugar
de la literatura infantil colombiana como archivo de
las memorias de infancia reciente, propongo una
reflexion del relato que hace énfasis en la nifa na-
rrada, figura emblematica y representacion de los
nifos reales, cuyos movimientos geograficos subje-
tivos hablan tanto del espacio limite entre lo real y
la ficcion, como de ese lugar discursivo en el que
los nifos pelean su existencia y su reconocimiento
en la categoria biopolitica de personas dignas.

Tesis y argumentos

La literatura infantil colombiana, archivo
de las memorias de infancia recientes

El archivo es un receptaculo de la memoria, su
existencia garantiza que la historia se conserve y

se transmita. La cantidad de informacion que guar-
day los relatos que de alli se desprenden hacen las
veces de un soporte cultural que habla tanto de la
gran historia de la humanidad (Gonzalez, 2000),
como de los detalles cotidianos e intimos con los
que cada ser humano llena de sentido su propio
nombre (Lyotard, 2008).

Los trabajos narrativos e investigativos que se
dedican a rescatar, conservar y recrear las voces
infantiles se transforman en la documentacion a la
que recurren los estudiosos de este tema para pro-
fundizar y ampliar el campo conceptual en el que
se circunscribe la ninez. Algunos de estos trabajos
pasan a ser custodios de los hechos reales, a través
de formatos como bitacoras y registros, en los que
se consignan sucesos historicos o se conservan en
su estado original, sin mediacién adulta, las pala-
bras de los nifos; otros cumplen el papel de resca-
tar y resaltar experiencias, preservando, desde el
ambito estético y simbdlico, el mundo de la fanta-
sfa y la imaginacion que rodea a la infancia. Estas
formas de registro son a su vez archivos donde se
alojan, con diferentes fines, las voces. En otras pa-
labras, son las casas, hogares que —desde el plano
histérico, antropolégico, psicolégico o ficcional—
hacen de los nifios personajes autorizados para
decir algo sobre la realidad.

Los archivos historiograficos en materia de in-
fancia se convierten en casas que procuran con-
servar las vivencias y testimonios, como registros
directos sin alteracién ni mediacion de terceros
(Sosenski, 2016), para luego ser leidas y analiza-
das a la luz de teorias y paradigmas especificos.
Las memorias de la infancia, por su parte, obe-
decen mas a un esfuerzo de un adulto que reme-
mora y vuelve a ese tono infantil, recreandola,
para tratar de recuperar su historia (Carli, 2011).
En este Gltimo caso, las voces son las estrategias
del adulto que intenta recordar y conectarse con
un sentimiento relacionado con la nostalgia y la
anoranza, con un lugar de la verdad que tiene su
morada en la psiquis, y que hace de la nifez “el
anclaje obligado de todo devenir” (Arfuch, 2002,
p. 151).

enunciacion
ISSN 0122-6339 © ISSNe 2248-6798  Vol. 27, No. 1 (enero/junio de 2022), pp. 57-66.



Infancias desplazadas en £/ mordisco de la medianoche de Francisco Leal Quevedo

Alzate Alzate, N.

Desde esta perspectiva la literatura hace las
veces de archivo cultural y soporte de la memoria
reciente. Y los textos literarios en ese innegable
vinculo literatura/sociedad (Sarlo y Altamirano,
2001) cumplen la funciéon de visibilizar las histo-
rias de infancia enfrentadas a situaciones concre-
tas para recrearlas mediante relatos ficticios que
se nutren de las situaciones reales. Aqui las voces
no necesariamente obedecen a las vivencias de
un nifo real, pero si recogen y agrupan las histo-
rias de muchos nifos que han atravesado la mis-
ma situacion.

La literatura infantil colombiana, en este sen-
tido, pasa a ser, ademds de una apuesta artistica
y estética, un soporte archivistico importante de
la memoria reciente, y un nicho de investigacion
desde el cual abordar y comprender situaciones
histéricas y sociales complejas, en el caso de este
articulo, el fenémeno de la violencia y el despla-
zamiento forzado.

Me refiero a memorias recientes porque se tra-
ta de un corpus literario que no evoca un pasado
histérico, sino sucesos que adn hoy siguen afec-
tando a la niflez, por lo cual no hay una distancia
temporal que permita revisar la dimensién de lo
sucedido, y es la misma contingencia la que lleva
a los escritores a presentar estos cuerpos infantiles
como protagonistas de sus historias.

Son varias las producciones de autores que han
tomado las historias del desplazamiento forzado
de la infancia en el pais y las han llevado a la fic-
cién novelada en los Gltimos anos. De esta amplia
produccion, algunas de las que han tenido mayor
y mejor recepcion, por tratar de manera estética y
directa el tema del desplazamiento, son: Mambrd
perdio la guerra (2012), de Irene Vasco; La luna en
los almendros (2013), de Gerardo Meneses; Eloisa
y los bichos (2012), de Jairo Buitrago y Rafael
Yockteng; El mordisco de la media noche (2013),
de Francisco Leal Quevedo; Los agujeros negros
(2005), de Yolanda Reyes; El gato y la madeja per-
dida (2013), de Francisco Montafna; E/ arbol tris-
te (2009), de Triunfo Arciniegas, y Tengo miedo
(2012), de lvar da Coll.

[591]

En general, estos relatos hablan de la violencia
del desplazamiento y la abordan como un tépi-
co central que, como lo dicen Castano y Valencia
(2016), “esta presente en la vida cotidiana también
de maneras veladas” (p. 115). En su mayoria, estas
narraciones evidencian, cada una con sus especi-
ficidades, tres tipos especificos de violencia, que
son comunes a todas las infancias desplazadas: la
violencia directa o inmediata, que es ejercida di-
rectamente contra el cuerpo humano; la violencia
estructural, que no puede adjudicarse a una per-
sona en particular porque “estd organizada desde
el sistema y es de dificil percepcion” (Castano y
Valencia, 2016, p. 115), y la violencia cultural,
que funciona a nivel simbélico y se manifiesta a
través de ideas, normas o valores. Todas estas for-
mas de violencia aparecen en medio de relatos en
los que los autores logran resaltar lo intimo y sub-
jetivo de las vivencias personales de la nifez, que
por lo general se difuminan y se pierden en medio
de una violencia como la colombiana, que se ejer-
ce de manera indiscriminada.

En este contexto, el caso de El mordisco de la
medianoche es importante dentro del corpus men-
cionado, porque al ficcionalizar la infancia a tra-
vés de Mile, la nifia protagonista, se evidencia y
pone en discusion el lugar de la nifiez en la socie-
dad. En su historia, los hechos histéricos reales y
los sucesos novelados se fusionan en un relato que
le permite al autor usar una voz infantil para decir
algo de la nifiez y, al mismo tiempo, enunciar su-
cesos que por otra via serian dificiles de narrar de-
bido a su complejidad politica, social y humana.

Perspectiva metodolégica

La perspectiva metodolégica de esta reflexion es
hermenéutico-comprensiva (Londono y Casta-
neda, 2010), y toma como centro de estudio la
representacion de las infancias en soportes docu-
mentales de cardcter literario. Aqui la base tedrica
implica el reconocimiento del niflo como una sin-
gularidad, de la que se puede teorizar porque per-
tenece a un marco social mas amplio denominado

enunciacion
ISSN 0122-6339 © ISSNe 2248-6798  Vol. 27, No. 1 (enero/junio de 2022), pp. 57-66.



Infancias desplazadas en El mordisco de la medianoche de Francisco Leal Quevedo

Alzate Alzate, N.

infancia, y a la evolucion histérica, cultural y esté-
tica que dicho concepto alcanza, cuando pasé a
reconocerse con su acepcion en plural infancias;
un devenir importante del concepto, porque le
otorga un espacio de andlisis propio a los que, por
estar situados en una condicién de vulnerabilidad
como la del desplazamiento, quedan fuera de los
paradigmas ya establecidos.

En este caso, el ejercicio hermenéutico posi-
bilita aplicar un andlisis tedrico a estas infancias,
mediante la lectura y comprensién de relatos en
los que aparecen representadas. Con esta premi-
sa, se entiende que los textos catalogados como
literatura infantil y que se han dedicado a visi-
bilizar el fendmeno del desplazamiento en Co-
lombia manejan de fondo un relato similar; nifios
que se mueven en trayectos fronterizos, y en ese
recuento de experiencias evidencian una subjeti-
vidad que se construye en el movimiento a través
de la narracién de sucesos traumdticos que se re-
sisten a desaparecer de la memoria y que perma-
necen en las historias protagonizadas por figuras
infantiles.

Discusion

El mordisco de la medianoche: la oscuri-
dad de las infancias desplazadas

En el contexto de La Guajira, Francisco Leal Que-
vedo relata la historia de Mile, una nifa indigena
perteneciente a la etnia wayudu, que vive en una
rancheria con su familia, conformada por vein-
te personas, entre padres, tios, primos y la abue-
la. Ellos son los Uriana, apellido que identifica su
clan, y habitan el desierto guajiro en “cuatro casas
blancas, en medio de un gran solar” (Leal, 2013,
p. 20). En la historia, la protagonista es testigo de
un suceso de trafico de armas, hecho que pone
en peligro a toda la familia, quienes, después de
un atentado, deben empezar un desplazamiento
forzado hacia otra ciudad. Toda la historia esta na-
rrada a partir de los desplazamientos de Mile; pri-
mero, trayectos poéticos que describen su universo
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en el desierto, y luego, recorridos violentos que
tienen que ver con la necesidad de huir para pro-
teger la vida.

El libro en cuestion fue reconocido con el Pre-
mio de Literatura Infantil “El Barco de Vapor” y es
un aporte para la literatura infantil colombiana, no
solo porque retoma temas que antes no estaban en
el universo de los nifos, sino porque pone en dia-
logo el contexto de guerra en Colombia y el univer-
so intimo de una nifa que, segln el mismo autor,
emergié como protagonista de su historia a partir
de una experiencia personal. Fue un viaje a la al-
ta Guajira el que desencadené el relato. Dice Leal
(2009) en el discurso que dio para recibir el galar-
doén del Premio, que en 2008 realiz6 un viaje a ese
lugar y que en el recorrido por el desierto la historia
vino a él asi:

Un nombre oido al azar de una chica guajira en
el cabo de la Vela fue el detonante. Unos parajes
exéticos con nombres extrafios como el desierto de
La Auyama, las rancherias que tercamente perduran
en un clima extremo, el tren mas largo del mundo
con sus 148 negros vagones, una playa interminable
y solitaria con un nombre sonoro de cocales llenas
—Taroa—, cementerios blancos que producen reve-
rencia, una vegetacion escasa compuesta de trupios
y muchas manchas méviles: las cabras domadoras
de riscos que estan por todas partes... los ingredien-
tes geograficos estaban completos. (p. 5)

El contexto geografico fue el soporte de la
ficcion en la que nacié Mile, la nifa protagonista
“unida a su desierto, anclada en él, casi como una
lagartija” (Leal, 2009, p. 5). El autor imaginé a esta
nina en especifico porque, segln él, ella “podia
ser el simbolo del desarraigo limite” (Leal, 2009,
p. 5) y en su recorrido se podia dibujar el drama
del desplazamiento desde la perspectiva infantil.
Su deseo era escribir una historia sobre el despla-
zamiento: “queria que los nifos y jévenes de mi
pais fueran sacudidos por ella. Por tanto, el prota-
gonista debia ser un nifio o una nifa, que les per-
mitiera identificarse” (Leal, 2009, p. 5).
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Con esta historia, Leal se inscribe dentro de un
grupo de escritores colombianos que han buscado
otras maneras de representar la infancia en la lite-
ratura infantil, dandole voz a la nifez excluida por
el sistema politico; en el caso del personaje Mile,
la de una persona pobre, indigena, mujer y, sobre
todo, nina. Dice Leal que en los dltimos cincuenta
anos en Colombia se ha ido gestando una nueva
forma de representar la nifiez, desmitificando la
idea del nino como emblema nacional (Restrepo,
2010), que era lo que se proponia, por ejemplo,
con la narrativa de Rafael Pombo (1833-1912), a
quien se le conoce en el pais como el poeta de los
ninos, pero ademas por dejar sentadas en la litera-
tura unas bases morales y unas ideas pedagdgicas
de lo que se esperaba de la infancia en la nacion a
finales del siglo XIX e inicios del XX.

En contraposicién, segln Leal, en la entrevista
realizada por Restrepo (2010), la literatura infan-
til reciente ha logrado “un abandono del denomi-
nado corral de la infancia” (parr. 5), un espacio
simbdlico que intenta atrapar al nifio en esa idea
adultocéntrica de lector infantil (Montes, 2002),
ubicandola en escenarios diversos en los que deja
de ser receptora vacia de discursos pedagogicos y
morales, y se apropia de un lugar de enunciacién
que le permite narrar y protagonizar, en este caso,
los avatares de un pais que, por el fenémeno del
desplazamiento violento, la deja expuesta a una
muerte silenciosa.

Mile se sale de este corral de la infancia, es un
personaje fronterizo, narrado a partir de desplaza-
mientos que lentamente van mostrando un universo
infantil, primero intimo, solo conformado por su gru-
po familiar, su rancheria y el desierto, y luego, confi-
gurado por el caos de la violencia, el desarraigo y el
extrafiamiento. La descripcién que hace Leal (2013)
del universo infantil de Mile, antes del atentado, da
cuenta de su identidad: “Mile nunca habia salido de
La Guajira y solo sabia que el resto del mundo era
alijuna” (p. 9), palabra con la que los waydu nom-
bran a los forasteros, mas especificamente a quien
no es indigena y a todo lo que no se corresponda
con la cosmogonia indigena. “Si su mundo eran las
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rancherias, el desierto, el mar, su escuela sobre el
acantilado, ;qué habia més alla? (Leal, 2013, p. 9).

El universo de la nifia es un espacio sin limites,
ejemplo de lo que para los wayuu es el territorio;
en su cosmovision, la concepcion de Estado mo-
derno no existe, no hay fronteras, su nacion es to-
do el desierto peninsular y su nacionalidad es su
clan; es decir, su vinculo de sangre, en este caso
los Uriana. Por eso todo lo que Mile conoce es su
vida en el desierto, y a través de su interaccién con
ese ecosistema interpreta el mundo.

Las vivencias en ese contexto marcan su iden-
tidad de nifia wayuu, en sus recorridos se puede
establecer un didlogo con la nomadologia, desde
la perspectiva de Delueze y Guattari (2004) dado
que la protagonista da cuenta de recorridos que
se escapan de la esfera de control territorial, y al
mismo tiempo representa una forma de vida en la
que lo némada vy la figura infantil se fusionan en
una especie de alianza conceptual, para sugerir
que la infancia es un estado de constante despla-
zamiento. De ahi que su cotidianidad esté marca-
da por los trayectos que hace en bicicleta para ir
a la escuela y las pausas contemplativas en medio
del camino para observar un gran desierto rodeado
de mar; “por donde mirara, siempre sus ojos en-
contraban el mar” (Leal, 2013, p. 26).

La diversidad geogréfica del pais hace que los
contextos culturales cambien significativamente,
fenémeno que influye en aspectos identitarios, co-
mo las costumbres, los habitos y las tradiciones,
por lo que ser nifio en La Guajira es muy diferente
a ser nifo en el altiplano cundiboyacense, en los
Llanos Orientales o en las ciudades céntricas del
pais. Sin embargo, cuando estas infancias estdn
afectadas por el desplazamiento forzado, la vio-
lencia causada por el control de tierras y la po-
breza extrema, sus historias se convierten en una
sola, que cuentan siempre lo mismo: amenazas,
desalojo, desplazamiento y desarraigo.

El personaje de Mile es el simbolo del desa-
rraigo de tres maneras, como ya se dijo: es mu-
jer, es nifa y es indigena en un contexto politico
y social que, paulatinamente, ha ido excluyendo a
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La Guajira y aliendndola de los espacios de parti-
cipacion a través de un sistema que los mantiene
pobres y los deja expuestos a la muerte. En los ul-
timos ocho afos al menos 4770 menores murieron
en esta region y las razones se atribuyen a proble-
mas estructurales: falta de agua potable, escasez
de alimentos, carencia de atencién en salud y cri-
sis fronterizas (Guerrero, 2018).

Este panorama no es aislado o eventual; en esta
zona, los nifios waytu mueren todos los meses a
causa del hambre, un asunto que, si bien estd li-
gado a situaciones ambientales, también habla de
un descuido voluntario del Estado. Por eso, ser nina
indigena en La Guajira es un desafio a las leyes pa-
triarcales que privilegian la atencion de los nifios en
las zonas centrales e industrializadas, pero que de-
jan en dltima instancia a las poblaciones indigenas.
De modo que su aparicion en un relato infantil no
es un asunto al azar, sino una forma de visibilizar
esas infancias y hacerlas resistir discursivamente en
un campo politico que se niega a verlas.

Los waylu han sido objeto de violencia de
manera sistemadtica a lo largo de la historia en
Colombia. Desde la época de la Colonia fueron
segregados porque sus tierras desérticas no eran
productivas y no representaban un interés mone-
tario para el Estado, incluso en la actualidad son
pocas las veces que se escucha un lider waytu en
las discusiones politicas; adicional a esto, el resto
de pais ve su cosmogonia con extrafieza. La mar-
ginacion de la que han sido objeto se acentud con
el proceso de la colonizacién y la evangelizacion
que, durante el siglo XIX, silencio6 culturalmente la
comunidad, hasta el punto de dejar en el olvido el
wayuunaiki, la lengua del waydu.

En este contexto, el protagonismo de Mile es un
simbolo emblematico de la nifiez indigena colom-
biana. Su voz testifica sucesos violentos, pero tam-
bién da a conocer la conformacioén identitaria de las
infancias, desde un tépico que es comun en todas
las historias de desplazamiento; en las que ademas
se puede ver una relacion particular con el mundo
natural y una cercania animal. Esta referencia hace
alusion a una perspectiva de andlisis biopolitica que
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es importante en los estudios de infancia, porque
hace alusién a “un continuum organico” (Giorgi,
2014, p. 12) donde el animal deja de ser una meta-
fora y se valida como prolongacién de lo humano.

En su lugar, aparecen nuevas politicas y retéricas
de lo viviente que exploran ese umbral de formas de
vida y de agenciamientos que empiezan a poblar los
lenguajes estéticos y a interrogar desde ahi la nocion
misma de cuerpo, las légicas sensibles de su “lugar”,
los modos de su exposicién y de su desaparecer.
(Giorgi, 2014, p. 35)

Esto sugiere que entre los nifios y el mundo ani-
mal hay una proximidad que dice mucho de su
configuracion subjetiva. Mile se despierta todas
las mafanas en su chinchorro y a su lado tiene
un gato, un perro y un loro que le canta la hora
para salir. Tiene una identidad totalmente construi-
da como nifa waylu que la hace sentirse orgu-
llosa de su origen y su clan (grupo familiar), por
eso después de despertarse, observar los animales
y bafarse se pone su manto guajiro, se amarra “en
su mano izquierda una pulserita de colores” (Leal,
2013, p. 21) y comparte junto a su familia, lo que
su abuela Chayo prepara.

En la realidad del mundo indigena, no todos los
ninos van a la escuela, y en el libro se hace esa
distincion; después del desayuno aparece su pri-
mo dirigiéndose con las cabras colina arriba: “él se
dedicaba al pastoreo mientras ella iba a la escue-
l[a” (Leal, 2013, p. 22). El elemento escolar en este
caso es importante porque representa un quiebre
cultural en un contexto en el que las mujeres de-
ben encargarse de las tareas del hogar. La escuela,
por tanto, es el primer factor que hace de la nina
una infancia resistente y, en el contexto de libro,
es lo que la hace salir de su universo mas peque-
fio: la rancheria, para empezar a conocer uno mas
amplio: el del desierto y el mar guajiro. La escuela
queda lejos, y ella observa todo a su paso, como si
el desierto, el mar y el cielo formaran parte de ella
misma. Hace su trayecto en bicicleta y atraviesa
el desierto de La Ahuyama, que era llamado asi

enunciacion
ISSN 0122-6339 © ISSNe 2248-6798  Vol. 27, No. 1 (enero/junio de 2022), pp. 57-66.



Infancias desplazadas en £/ mordisco de la medianoche de Francisco Leal Quevedo

Alzate Alzate, N.

porque las piedras que parecian semilla, los verdes
trupios y los cactus mezclados con la tierra seca
“le daban a ese sitio el aspecto de una gran cala-
baza partida y abierta” (Leal, 2013, p. 24).

Era un paisaje inagotable y la maravillaba el sol
de reflejos cambiantes sobre esa masa de agua que
llenaba el horizonte. Miré6 a lo lejos: apenas se di-
visaba la escuela y su solar, sobre el acantilado,
frente a la hermosa bahia, como una linea oscura
perdida en la distancia (Leal, 2013, p. 26).

Todas las mananas la nifa pedalea su bicicleta
con una fuerza que le hace pensar que vuela “sobre
el desierto” (Leal, 2013, p. 27). De regreso tiene las
mismas experiencias contemplativas, nunca se can-
sa “de mirar ese bello paisaje” (Leal, 2013, p. 27),
hasta llegar de nuevo a su rancheria, a su mundo
intimo rodeado de animales. Ahi, en ese lugar don-
de lo puramente biolégico se condensa con una in-
tensidad politica, se dibuja a la infancia, préxima al
animal, para hacer las veces de “lineas de intersec-
cion, ndcleos tematicos y recorridos entre culturas y
biopoliticas” (Giorgi, 2014, p. 14) y dejar expuesto
ese espacio donde la nifez se escapa de las formas
de control y comprension adulto-céntrica.

El retorno de sus recorridos por la playa y el
desierto es una confirmacién de lo dicho. De lejos
avizora los elementos que componen su hogar; lo
primero que logra identificar, dentro del grupo de
cabras de su abuela, es a Kauala, “una cabrita muy
especial, negra con manchas blancas” (Leal, 2013,
p. 28) con la que Mile logra una conexion signifi-
cativa por haberla cuidado luego de que la cabrita
sufriera un accidente; “desde ese suceso, se busca-
ban, todas las tardes, cuando Mile regresaba de la
escuela de Bahia Honda y las cabras bajaban de
las colinas de roca” (Leal, 2013, p. 28).

En esta cercania se aprecia una sensibilidad na-
tural heredada de su propio clan que, a través de
los relatos de la abuela Chayo, se imprimen en la
mente de la nifia, enfatizando esta identificacion
con el mundo animal:

Hemos sido siete generaciones de lagartos, vi-
viendo en este hermoso desierto seco. Nuestros
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viejos nos ensefiaron a tejer chinchorros y a preparar
bahareque y a usar el cactus para hacer el techo. La
voz de Chayo era como una larga pelicula, converti-
da en palabras. (Leal, 2013, p. 55)

De ahi su fijacion por las iguanas y las peque-
fas lagartijas, “se parecian a ella. No sabia en
qué, quizas en que ambas se sentian a gusto en el
desierto seco” (Leal, 2013, p. 31). Son su familia
también, un clan que la conecta con el universo
ancestral, seres magicos con quienes se cita en la
playa para conversar.

Mile sentia que el animalito la esperaba con una
alegria Ginica y queria estar junto a ella. La nifia mira-
ba su respiracion: su abdomen se contraia y se dilata-
ba, como un fuelle. No habia sonido alguno, solo un
leve jadeo, casi imperceptible. Pero cuando la lagarti-
ja se fue, Mile sintié que se habia enterado de la vida
del desierto. Sabia que era un macho que formaba
parte de una pequeia manada, que era un lagartijo
largo, no una iguana, que habfa ocurrido un incen-
dio, arriba en la montafia y que por eso ahora habita-
ba en la colina cercana a la playa. (Leal, 2013, p. 35)

Esta relacion, que se enuncia en un tono poé-
tico y magico, es importante en esta obra, porque
ademds de ser constitutiva de la naturaleza infantil
indigena, en esta historia, es lo primero en ser vio-
lentado. Sucede una noche en la que se despierta
antes que todos y siente que algo malo va a pasar.
Suenan rafagas de balas en toda la rancheria, la ni-
fa corre al corral y ve que los asesinos han matado
a cerca de treinta chivos: “la nifia reconocié inme-
diatamente entre los animales muertos a Kauala, su
cabra preferida. El dolor indecible la invadi¢”; “le
habian matado a un ser querido” (Leal, 2013, p. 7).

Esta escena de violencia inaugura el relato, y
con ella entendemos desde el principio que Mile es
la testigo silenciosa, la que percibe, como en forma
de premoniciones, por la sensibilidad extrema que
forma parte de su identidad, lo que va a ocurrir, an-
tes de que el suceso se desate. Esto se advierte en el
inicio de la historia: “todos dormian en la rancheria
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de lagarto verde. Todos, menos Mile. La nifia tenia
un extrano presentimiento después del peligroso
episodio que habia vivido, una semana atras, cerca
del faro” (Leal, 2013, p. 5), en donde descubre que
unos hombres a los que ella conoce, del pueblo,
estan comerciando con armas.

La historia es narrada en tercera persona y fo-
caliza el relato en la nifia; a modo de analepsis la
historia va contando el devenir de Mile y su fami-
lia. Inicia con el suceso del atentado, pero luego se
hace una evocacién al pasado de la protagonista y
se describen sus vivencias en la rancheria, ademds
de sus trayectos desde la casa hasta la escuela. Es-
tos recuentos son importantes porque establecen
el escenario en el que Mile se desenvuelve y en el
que por accidente se convierte en testigo de los he-
chos que finalmente detonan su desplazamiento.

Todo sucede porque, un dia de regreso a su ca-
sa desde la escuela, la nifa se extravia. Esta tratan-
do de encontrar un refugio dénde pasar la noche,
y en ese intento nota que en la orilla del mar hay
un grupo de hombres ingresando armas de forma
ilegal a la ciudad. Ella se acerca sigilosamente y ve
lo que pasa: “{No podia creerlo! A uno de ellos lo
conocia, era Mario, el encargado del faro, y estaba
entre los hombres que descargaban las cajas. Y ese
otro: no habia duda de que era Jorge, el matarife de
cabras” (Leal, 2013, p. 50). Antes de ser descubier-
ta, la nifa sale huyendo, pero olvida su mochila.
Los hombres ven pasos en la arena y encuentran
la mochila que ella deja olvidada en las rocas.
En las siguientes semanas, los traficantes son arres-
tados por la policia. La gente del lugar cree que
la familia de la nifa ha alertado a la policia y esta
situacién pone en peligro a los Uriana.

Este es el contexto que desencadena el atentado
que deja por victimas unas cabras, entre ellas Kaua-
la. Aqui la referencia a la animalidad se entiende
de dos maneras, primero alusiva a la riqueza cul-
tural de la comunidad, y a lo intimo y poético del
universo infantil, pero luego en el contexto del des-
plazamiento violento sugiere pérdida de identidad,
que en términos biopoliticos animaliza los cuerpos
indigenas para exotizarlos y dejarlos desprotegidos.
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Lo primero que sucede es que a Mile se le prohi-
be volver a la escuela, luego la familia decide irse
a “una ciudad muy alejada, a dos dias de camino”
(Leal, 2013, p. 63); el trasteo tiene que ser agil,
por lo que se solo pueden llevar lo indispensable.
Mile alcanza a llevarse la piel de Kauala, porque
su padre le ha permitido conservarla. Al llegar a la
ciudad son mirados como extranos y, segtn lo que
piensa Mile, lo son porque “de cierta manera ellos
se parecian a los integrantes de un circo que algu-
na vez vio en Uribia” (Leal, 2013, p. 65); “ella mis-
ma se sentia un poco cabra; una cabra extraviada,
metida en otro paisaje, casi siempre empapada por
la lluvia” (p. 69).

El contexto de dolor y desarraigo por estar lejos
de sus tierras se agudiza en esta historia, porque pa-
ra las comunidades indigenas, en especial para los
wayuu, “una persona es de la tierra, donde estan sus
muertos” (Leal, 2013, p. 42), es decir, que no hay
nada en el territorio nuevo que los haga sentir que
pertenecen alli. A esto se suma que, para poder vivir
una cotidianidad, deben aprender a hablar el caste-
[lano; para Mile esto es particularmente necesario,
porque esta siendo escolarizada de nuevo, pero tal
proceso de adaptacion le exige dejar de hablar el
wuyuunaiki, que ahora solo habla con su abuela.

Hasta ese momento, la figura de la abuela ha
sido muy importante en la vida de Mile, porque es
quien le cuenta historias de sus ancestros, quien
la mantiene conectada con su identidad indigena.
Pero la abuela, una vez llegadas a la ciudad, deja
de hablar, hasta el punto de enfermar. La nifa es-
cucha decir de los adultos “dejémosla tranquila,
tiene el mordisco de la media noche” (Leal, 2013,
p. 72). Cuando la nifa pregunta —intrigada sobre lo
que significa esta enfermedad- le dicen:

Es un nombre especial para la tristeza mas hon-
da, la de abandonarlo todo: la tierra, los parientes,
los amigos y los muertos. Es como si la medianoche
se fuera metiendo y una fuera viendo cémo toda su
vida se vuelve oscura. Mile se quedé pensando, eso
era también lo que a ella le pasaba; la habia alcan-
zado el mordisco de la oscuridad. (Leal, 2013, p. 72)
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Esa tristeza muy profunda es la marca que deja
el desplazamiento violento, porque incluso, aunque
en esta historia hay una posibilidad de retorno que
eventualmente se concreta, nunca el lugar vuelve a
ser el mismo. La mama de Mile canta una cancién
melancélica que da cuenta de esto; el dltimo estribi-
llo dice: “Estoy lejos del nido, quiero regresar, pero
no puedo, tengo rotas las alas” (Leal, 2013, p. 73).

Tres generaciones afectadas por la violencia y
el desplazamiento forzado quedan registradas en
este libro, simbolos de las consecuencias de una
guerra que no parece tener un fin. El mordisco de
la medianoche de la abuela alude al pacto de si-
lencio que asumen quienes se ven atrapados en la
guerra para sobrevivir, las alas rotas de la cancién
entonada por la madre reflejan la imposibilidad de
un retorno a un hogar primigenio o la nula pers-
pectiva de futuro, y, por ultimo, la figura de Mile,
encarnando el rol que involuntariamente asumen
los nifios en estos sucesos, testigos silenciosos que
todo lo ven y todo lo oyen, pero se les pide que
guarden silencio y con esto son arrastrados tam-
bién al mordisco de esa oscuridad, es decir a la
negacion y ausencia de la palabra.

Conclusiones

La infancia, desde su concepcion etimoldgica, se
define por su negacion y ausencia, alude a los que
no tienen voz, a cuerpos atrapados en una mino-
ria de edad que les niega a los ninos el acceso a la
razon vy, por tanto, les dificulta su posicionamiento
como sujetos histéricos, sociales y politicos. Desde
esta perspectiva, lo infantil es la negacién de la al-
teridad. Sin embargo, en el caso de este articulo, la
nifa desplazada aparece, segtiin Michel de Certeau,
como una alteridad radical (Ortega, 2016).Y, ubica-
da en ese lugar simbdlico de lo otro, se constituye
en un soporte de la memoria reciente del pais.

Los relatos que hablan de estas historias de infan-
cia evocan una experiencia sensible donde el sujeto
nifo se legitima como cuerpo fronterizo, y portador
de historias. La figura infantil, en cuanto represen-
tacion, es utilizada con fines estéticos y politicos.
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El escritor que la narra establece una posicion ética
(Bajtin, 1986), tanto con la experiencia sensible de
otras personas atravesadas por el fenémeno del des-
plazamiento, como con su creacion literaria.

En términos estéticos y literarios, como se ve
en este relato, en las obras que recurren a la re-
presentacién infantil, la nifiez alcanza el lugar de
una voz vélida, se convierte en un personaje acre-
ditado para decir algo sobre la realidad. En este
sentido, literaturizar la infancia implica una apues-
ta narrativa e investigativa a la que los autores se
dedican, con el animo de rescatar, conservar y re-
crear las voces de los nifos, ya no con intereses
moralizantes, sino con la necesidad de transformar
los libros en soportes culturales dedicados a con-
servar y transportar historias que tienden a invisibi-
lizarse en medio de la guerra.

Los personajes infantiles son la comprobacién
de que existen cuerpos con historias a la espera de
ser contadas, necesitadas de un tejido de palabras
que puedan revelar, a través de ficciones, la reali-
dad de los que carecen de voz; en este caso, las
infancias vulneradas por la guerra. Particularmente
en esta obra, el autor organiza el todo del fenéme-
no del desplazamiento a través de una nina que
relata dos historias: una intima y personal, cons-
truida para ficcionalizar situaciones especificas de
lo que significa ser un sujeto desarraigado, y otra
colectiva, que recopila, agrupa y da voz a muchas
historias de infancias desplazadas en Colombia.

Adicionalmente, en las narrativas del desplaza-
miento infantil hay algo recurrente: los nifios que lo
experimentan, aunque puedan estar acompanados
por adultos, padecen esta situacién como si estu-
vieran solos; lo que les sucede en el plano intimo
devela cuestionamientos importantes que ningin
adulto les puede responder. En sus dudas y relatos
hay un quiebre con la representacion que el mundo
adulto hace de la violencia y el desplazamiento, en
la que se tiende a normalizar este tipo de sucesos y
a esconderlos tras un velo de silencio, y por eso los
autores prefieren narrar a través de voces infantiles.

Asi, entre el nifio narrado y su trayectoria migran-
te aparecen simbolismos de ese mundo psiquico
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tan diferente al de las percepciones adultas, con-
tadas en muchos casos como juegos de desplaza-
mientos cercanas al mundo animal, que evidencian
las identidades normalmente diluidas en la masa
indiferenciada de las personas que se convierten en
desplazadas. En este sentido, los nifos que enun-
cian y denuncian causan un impacto en los lecto-
res, porque recuerdan la fragilidad y vulnerabilidad
comun a toda la humanidad cuando se trata de un
tipo de violencia de la que nadie se puede proteger,
y ante la que todos, adultos y nifios, estamos ex-
puestos, y en la que los nifos estan atrapados.
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Resumen

El articulo presenta los resultados de la investigacién titulada La competencia literaria desde la biblioteca escolar, proyecto de aula
para formar lectores literarios en grado noveno. El propésito es dar cuenta del fortalecimiento de la competencia literaria a partir
de un proyecto de aula centrado en la biblioteca escolar. Dicha competencia encuentra en la biblioteca el espacio privilegiado
para potenciar las capacidades de comprension y produccién de textos literarios con los conocimientos, actitudes y habilidades
adquiridos en las experiencias de lectura. La metodologia empleada se enmarca en el enfoque cualitativo y el disefio investiga-
cién-accion a través de un proyecto de aula que tiene en cuenta los intereses, deseos y necesidades de estudiantes. Los cimientos
conceptuales se encuentran en autores como Lomas, Rosenblatt y Mendoza, pues pensar en una practica social de lectura hace
posible la formacién del lector auténomo, que comprende cémo se ha dado significado a la vida. Los hallazgos giran en torno a
los aspectos de la competencia literaria que se fortalecen con un proyecto de aula; las implicaciones de la implementacion de la
biblioteca escolar para fomentar habitos de lectura, y la manera en la que un proyecto de aula sobre la biblioteca escolar permite
mejorar la educacion literaria. En conclusién, la formacion en competencias literarias en relacién con la biblioteca escolar con-
duce a la formacién de lectores literarios, que asumen la prictica social de lectura a través de su participacion.

Palabras clave: literatura, competencia literaria, biblioteca escolar, educacién, proyecto de aula.

Abstract

The article presents the results of a research work titled Literary competence from the school library, classroom project to form
literary readers in ninth grade. The objective is to account for the strengthening of literary competence from a classroom project
focused on school libraries. Within the library, this competence finds a privileged space to enhance the capabilities regarding the
comprehension and production of literary texts with the knowledge, attitudes, and skills acquired from reading experiences. The
employed methodology is framed within a qualitative approach and an action-research design through a classroom project that
considers the students’ interests, desires, and needs. The conceptual foundations are provided by authors such as Lomas, Rosen-
blatt, and Mendoza, since thinking about a social reading practice enables training autonomous readers who understand how
meaning has been given to life. The findings revolve around the aspects of literary competence that are strengthened through a
classroom project, the implications implementing school libraries to promote reading habits, and the way in which a classroom
project on school libraries can improve literary education. In conclusion, literary competence training with regard to school libra-
ries leads to the formation of literary readers who assume the social practice of reading through their participation.

Keywords: literature, literary competence, school library, education, classroom project.
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La competencia literaria desde la biblioteca escolar

Caceres Garzon, P A.

Introduccion

La educacion literaria es un tema fundamental en
el proceso formativo del hombre; sin embargo, en
algunas instituciones educativas es abordada des-
de un enfoque historicista (estudio de movimien-
tos, corrientes, autores en orden cronolégico),
ocupa un lugar secundario o es excluida por com-
pleto. Estos problemas llevan a que no sea posible
el acercamiento del estudiante a la obra. En ese
contexto marcado por dificultades para tratarlo li-
terario, cobra valor el desarrollo de investigacio-
nes en torno a la literatura en el aula.

El articulo presenta los resultados de la investi-
gacion de maestria titulada “La competencia lite-
raria desde la biblioteca escolar, proyecto de aula
para formar lectores literarios en grado noveno”,
que tuvo como objetivo fortalecer la competencia
literaria de los estudiantes de noveno grado a par-
tir de un proyecto de aula para la promocion de la
lectura desde la biblioteca escolar. Este proposito
estaba vinculado a objetivos especificos que con-
sistieron en, primero, establecer los aspectos de la
competencia literaria que se fortalecen gracias a
la biblioteca; segundo, disenar e implementar un
proyecto de aula centrado en la biblioteca, y por
ultimo, reflexionar y evaluar el proyecto de aula
sobrelabiblioteca paraelfortalecimiento de dicha
competencia.

La apuesta politica por la competencia litera-
ria en relacion con las actividades de la biblioteca
escolar esta orientada a la formacion de lectores
literarios autbnomos, que pueden —gracias a los
conocimientos que se desarrollan por la experien-
cia de lectura— comprender el mundo (los senti-
dos que han circulado o circulan) y apreciar la
literatura para reconocer el pasado, representar o
recrear el presente y pensar en el futuro. Porlo an-
terior, el marco teédrico se fundamenté en Lomas
(1999), Mendoza (2004) y Rosenblatt (2002), quie-
nes abordan laliteratura desde de una perspectiva
centrada en la lengua en uso, que va mas alla de
lamirada normativa de lalengua, puesto que tiene
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en cuenta elementos de lalectura literariacomo el
autor, el lector, el texto y el contexto en el que se
realiza esta experiencia de lectura.

El marco metodolégico se desarroll6 con ba-
se en el enfoque cualitativo, el diseho investiga-
cién-acciony el dispositivo didactico proyecto de
aula, que implican construir conocimiento desde
la participacion de docente y estudiantes. Orien-
tacion metodolégica centrada en el estudio de la
competencia literaria como un fenémeno social
que implica, por un lado, la participacién de los
sujetos y su contexto, y por otro, la busqueda de
una transformacién de las practicas alrededor de
la literatura. Por ello, las categorias de analisis
consistieron en competencia literaria, lectura li-
teraria y biblioteca escolar, las cuales se aborda-
ron a través del estudio de un corpus construido
desde las grabaciones de las clases desarrolladas
por plataforma Zoom, debido a la pandemia por
covid-19.

Los resultados dan cuenta de los aspectos de la
competencia literaria que se fortalecen gracias al
proyecto de aula. De igual manera, muestran las
implicaciones de llevara cabo un proyecto de aula
sobre la biblioteca escolar parafomentar el habito
lector en tiempo de pandemia por covid-19, res-
pecto a la participacion de estudiantes, docentes
y el rol de la tecnologia de la informacién y la co-
municacion. Ademas, evidencian la importancia
de espaciosdondelalecturano sea obligatoria pa-
ra potenciar la competencia literaria.

A manera de conclusion, se exponen los apor-
tes de la investigacion en relacion con las posibi-
lidades de tratar la literatura en la escuela a través
de un proyecto de aula para el fortalecimiento de
la competencia literaria. Este concepto se aborda
gracias a la biblioteca escolar como espacio que
apuesta por cerrar las brechas de desigualdad en-
tre los hombres a través del acceso a la informa-
cioén, a la cultura y a la promocién de la lectura
con lafinalidad de formar hombres y mujeres ca-
pacesde comprendery producir, pero, sobre todo,
apreciar las obras literarias.
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:Qué se entiende por competencia
literaria?

Elconceptodeeducacionliterariasurge paratrans-
formar el término de ensenanza de literatura, que
se comprendia como la transmision de saberes li-
terarios (datos sobre las obras, los autores, los mo-
vimientos literarios). La escuela centrada en la
ensefianza literaria dejaba de lado la experiencia
estética, el disfrute y la creacion por el afan de dar
a conocer informacioén; por ello, aparece la educa-
cion literaria, cuyo objetivo es el desarrollo de la
competencia literaria, es decir, la formacién de un
lector competente y autébnomo, que comprenday
aprecie la obra.

A pesar de que el concepto de competencia
puede ser controversial por la mirada empresarial
o laboral —que la define como aquello con lo que
debe contar un empleado para cumplir sus fun-
ciones o seguir unas instrucciones—, en el ambito
educativo y vinculado al fenémeno literario, este
término se asume desde un enfoque social y cul-
tural, que tiene en cuenta las potencialidades que
posibilitan el encuentro entre el sujeto y la lite-
ratura. Un concepto que ha tenido un desarrollo
desdelaGramaticagenerativatransformacionalde
Noam Chomsky (1965) en la cual hacia referen-
cia a una capacidad que permitia construir ora-
ciones gramaticales; o desde el lingiiista aleman
Manfred Bierwish (1965), para quien consiste en
“una especifica capacidad humana que posibilita
tanto la produccion de estructuras poéticas como
la comprension de sus efectos” (citado por Lomas,
1999, p. 108). Sin embargo, esta idea de Bierwi-
sh fue ampliada y complementada por distintos
investigadores.

De acuerdo con lo anterior, la competencia
literaria se concibe como una potencialidad que
incluye diferentes aspectos: capacidades, habi-
lidades, actitudes, conocimientos, necesidades.
Por ello, la experiencia de lectura (relacion lector/
obra) es fundamental para desarrollar las capaci-
dadesyactitudes que permitendisfrutaroapreciar
las obras. En otras palabras, hablar de competencia
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literaria implica comprender que el eje en el aula
tiene que estar en lalecturay no inicamente enla
trasmision del saber literario, pues estanoseredu-
ce a la informacion que debe poseer el lector.

En este sentido, asumir la literatura en el aula
implica facilitar procesos o actividades en las que
los estudiantes de manera directa puedan, por un
lado, acercarse a la obra y comprenderla, y por
otro, aproximarse a la creacion literaria gracias a
diferentes saberes. Un proceso de educacion en
el que el rol del docente no es interferir entre el
textoy el estudiante, sinoacompanar el encuentro
del lector con el texto literario. Lo anterior surge
de la problematica de la investigacion que estaba
centrada en la necesidad de abordar la literatura
sin instrumentalizarla (ensenar las reglas de la len-
gua), ya que en el quehacer docente se recurria
principalmente a ejercicios de gramatica después
de la lectura literaria.

Estainvestigacionabordalacompetencialitera-
ria entendida como los conocimientosy las actitu-
des de aprecio por la obra que se desarrollan y, a
su vez, posibilitan la comprension, interpretacion
y produccién de textos literarios (orales, escritos o
audiovisuales), gracias a la experiencia de lectu-
ray escritura. Esta definicion se construy6 a partir
de autores como Culler (1975) y Mendoza (2008),
quienes indican que es aquella que implica unas
convenciones o elementos para comprender y
producir textos literarios. Por ejemplo, Mendoza
(2008) precisa que la competencia literaria es “el
conjunto de saberes que permite actualizar diver-
sas obras; pero esos saberes dependen, en gran
medida, de las experiencias lectoras previas y de
las inferencias generalizables que, sobre el discur-
so literario, haya sido capaz de sistematizar el lec-
tor” (Mendoza, 2008, parr. 3)

Porlo anterior, es de resaltar que la competencia
literaria se desarrolla progresivamente a través de
actividades de lectura o de produccién; pues este
concepto en la investigacion se puede evidenciar a
través de las distintas acciones del proyecto de au-
la, que estan definidas y determinadas por unos sa-
beres, un contexto y unos objetivos comunes entre
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los participantes. Por ello, se debe entender que las
actividades o procesos de lectura se centran en la
construccion de sentido en consideracion de todos
los aportes que ofrece el autor, la obra y el lector.
Segin Mendoza (1998), la lectura es

[...] un proceso activo de construccién de signi-
ficados a partir de estimulos textuales. Con ello se
pretende destacar el caracter procesual e interactivo
de la lectura, en la que no solo el texto o la obra son
los elementos que aportan informaciones y conte-
nidos, sino que, para que se produzca el verdadero
efecto de la lectura, necesariamente, también ha de
contarse con las aportaciones del receptor y con la
activacion de aquellos personales saberes pertinen-
tes para la comprensién de lo expuesto y presentado
por el texto. (p. 175)

De acuerdo con lo anterior, la lectura se asume
como ese proceso en el que un lector gracias a sus
conocimientos de la vida, de la literatura o con sus
emociones, se acerca a un texto que ofrece infor-
maciones, indicios o estimulos para dar sentido a
aquello que se dice. En otras palabras, es un en-
cuentro entre texto y lector que se da en un mo-
mento especifico, que influye por los saberes, las
emocioneso el contexto en el sentido que se cons-
truye. Por tanto, cada lectura de un mismo libro es
diferente, ya que el lector cuando se enfrenta a la
obra puede aportar aspectos cognitivos y emocio-
nales nuevos o distintos respecto a un encuentro
anterior. Por ello,

La lectura de una obra particular, en un mo-
mento particular, por parte de un lector particular,
es un proceso en extremo complejo. Los factores
personales afectan inevitablemente la ecuacion re-
presentada por el libro mas el lector. Su experien-
cia pasada y sus preocupaciones actuales pueden
condicionar activamente su respuesta espontanea
primaria. En algunos casos estas cosas inducirdn
a una reaccion plena y equilibrada ante la obra.
En otros limitardn o distorsionaran. (Rosenblatt,
2002, p. 104)

[70]

En este sentido, en el fortalecimiento de la
competencia literaria que se da gracias a lalectura
literaria, esimprescindible teneren cuenta conoci-
miento de distintaindole paraabordarlaliteratura
como una practica social y cultural que conlleva
a pensar y comprender el mundo, la sociedad y la
cultura. Por tal razén, segin Mendoza (2004), el
lector con competencialiterariaesaquel quereco-
nocey comprende el discurso literario (sus estruc-
turas), cuenta con conocimientos sobre la cultura,
crea hipétesis de lectura a partir de sus saberes y
delosindicios que aporta el autor, relacionalo lei-
do con otros tipos de textos (peliculas, publicidad,
programasdetelevision),interpretasincontradecir
lo dicho por la obray, lo mas importante, disfruta
con la lectura.

En definitiva, abordarla competencia literariaen
la escuela conducira ala formacién de lectores que
se acercan directamente al texto para disfrutar de
la ficcionalidad, de la cultura, de las vivencias y
delosaspectoshumanos. Este encuentro les posibi-
lita avanzar paulatinamente en saberes y en actitu-
deshacialacomprensiony producciondetodotipo
de texto literario (géneros, canon, literatura infantil
y juvenil, transmedia). Asi, el acercamiento entre el
sujetoy la obra puede darse y evidenciarse a través
de actividades orientadas desde distintos objetivos
(recitales, talleres, encuentros con el escritor).

Competencia literaria articulada a la
biblioteca escolar

Ahorabien, para el desarrollo de la competencia li-
teraria se tiene que posibilitar lainteraccion directa
entre ellectory el texto literario, de manera que ese
encuentro no seaimpuesto, obligado o forzoso. Por
ello, en la escena de la educacion literaria aparece
la biblioteca escolar como el espacio en el que se
pueden llevar a cabo las actividades que permitan
el fortalecimiento de la competencia literaria. ;Por
qué la biblioteca escolar? Desde el Manifiesto de la
Unesco sobre la biblioteca publica (IFLA y Unesco,
1994) se sefala que el papel de este lugar gira en
torno a la educacion, la cultura y la informacion
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con la finalidad de lograr la igualdad y formacién
de ciudadanos criticos, que tienen acceso al cono-
cimiento (entre esos, al conocimiento literario) sin
ningtn tipo de distincion.

De igual modo, la IFLA y Unesco (1994) se-
fialan que la biblioteca tiene unas funciones que
estan orientadas a, primero, crear el habito de lec-
tura, que es uno de los aspectos que posibilita el
progreso en la competencia literaria, pues amplia
las experiencias de lectura literaria; segundo, apo-
yar los procesos de enseinanza y aprendizaje de la
escuela, como se observa con las actividades de
promocion de lectura que complementan o apo-
yan la educacion literaria desarrollada en la clase
de lenguaje; tercero, posibilitar el despliegue de
la creatividad desde las distintas manifestaciones
del arte a través de actividades de creacion o pro-
duccion desde diferentes areas del saber; cuarto,
favorecer el reconocimiento y respeto de la diver-
sidad cultural; y, quinto, promover el acceso a la
informacion paraformar ciudadanos criticosy una
sociedad equitativa. Todas estas misiones de la bi-
blioteca son fundamentales en el abordaje de la
literatura en la escuela y la formacion de ciudada-
nos lectores autbnomos.

En este sentido, el docente de lenguaje, para
abordar la literatura en la escuela, puede hacer
uso de la biblioteca escolar para fomentar acti-
vidades como circulo de lectores, foros, conver-
satorios donde el texto literario no sea impuesto,
sino elegido a través de diferentes mecanismos de
participacion de los estudiantes como votaciones,
formularios, entre otros. Una biblioteca escolar
que posibilite vincular el curriculo del docente
y que no sea solo el espacio de almacenamiento
de los libros de la institucion escolar, un lugar frio
y ajeno a las practicas sociales de los estudiantes;
sino que se vuelva parte de las practicas de lectura
y escritura tal como se llevan dentro y fuera de la
escuela.

La educacion del ciudadano debe posibilitar
acercarse al fenémeno literario, para que después
de su proceso de formacién basica contintden dis-
frutando y aprendiendo de la lectura. De ahi que

[71]

el énfasis de las bibliotecas esté en la promocion
de lalectura literaria a través de distintas activida-
des (foros, cine foros, encuentro o circulo de lec-
tores, recitales, talleres literarios) para construir el
habito lector. En consecuencia, la biblioteca esco-
lar sirve como pretexto para el fortalecimiento de
lacompetencial literaria, pues en cada una de estas
actividades se aprenden saberes sobre el fenéme-
no literario y se desarrollan actitudes de aprecio
por la obra (ver IFLA y Unesco, 1994).

Marco metodolégico

En la investigacion se asumi6 la literatura como
una practica social y cultural. Asi que para cumplir
el objetivo de “fortalecer la competencia literaria
de los estudiantes de noveno grado a partir de un
proyecto de aula para la promocion de la lectura
desde la biblioteca escolar” se construy6 un mar-
co u horizonte metodolégico desde paradigma,
enfoquey disefio de investigacion centrado en los
significados y la participacion de los sujetos de la
investigacion.

Por ello, la orientacion metodoldgica estuvo
centrada en el paradigma sociocritico, el enfoque
cualitativo, el disefo de investigacion-accion y el
dispositivo didactico proyecto de aula. Esta orien-
tacion posibilit reconocer la participacion tanto
delinvestigador(docente delenguaje) comodelos
investigados (estudiantes de noveno grado que se
encuentran entre los 13 y 16 anos) y el contexto
en el cual estos participan (institucion educativa
privada de orientacién confesional catolica).

En concordancia con la investigacion-accion
se realizé un primer momento de identificacion
de las necesidades o problematicas del quehacer
docente, vinculados con la educacion literaria. En
esta primera parte se desarroll6 una lectura etno-
grafica del contexto, la cual consistio en una in-
dagacion del espacio escolar con la finalidad de
conocer, identificar o caracterizar las necesidades,
dificultadesypotencialidades de estudiantesy do-
centes enrelacion con laliteratura. Esta lectura et-
nograficatuvo en cuentalossiguientesaspectos:a)
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el estudio del campo politico desde documentos
depoliticapublicacomolosLineamientos curricu-
lares de Lengua Castellana y documentos institu-
cionales como el Proyecto Educativo Institucional
(PEI), el Sistema Institucional de Evaluacién (SIE) o
los resultados de Pruebas Saber; b) el analisis del
campo etnografico con encuestas y documentos
recolectados de las clases, que permitieron cons-
truir el problema de investigacion, ya que estos
daninformacion sobre estudiantes, docentesy sa-
beres; y c) el estudio del campo cartografico para
construir antecedentes, que se realiz6 revisando
29 documentos entre los cuales se hallaban te-
sis, trabajos de grado de maestria y articulos de
investigacion.

Es importante senalar que, en el analisis del
campo etnografico, por un lado, las entrevistas es-
tructuradas aplicadas a docentes de lenguaje con-
taban con preguntas sobre la forma de abordar la
literatura en el colegio como: “;Qué piensa acerca
del papel o el para qué de la literatura en el au-
la?”; “;De qué manera o mediante qué estrategias
aborda la literatura en el aula?”. Por otro lado, las
encuestas a estudiantes contaban con nueve pre-
guntas con el fin de identificar sus practicas, difi-
cultades e intereses.

Ahora bien, en un segundo momento de la in-
vestigacion-accion —a partir de la reflexion sobre
la practica, el contexto, los antecedentesy los teo-
ricos— se construyd el plan de acci6on para forta-
lecer la competencia literaria, el cual se basé en
el dispositivo didactico proyecto de aula. Un pro-
yecto de aula es aquel que facilita la participacion
de los estudiantes en la construccion de un obje-
tivo o proposito, que requiere de varias acciones;
por tal razon, “se constituye en una herramienta
fundamental, porque es a través de él y gracias a
él, que nos representamos el mundo, que pode-
mos construir conocimientos, negociar los signifi-
cados, comunicarlo e intercambiarlos, re-creando
la realidad y generando otros mundos posibles”
(Rincén, 2012, p. 16).

El proyecto de aula titulado “Biblioteca escolar:
elrincon del lector” se conformé por cuatro fases:

[72]

planificacion, realizacion de tareas, culminacion
del proyecto y evaluacion. En la primera, se com-
partieron los intereses de estudiantes y docentes
paralaconstruccion del objetivo del proyecto, que
tratabala promocion de lalectura desde la biblio-
teca escolar.Ademas, se realiz6 el reconocimiento
delosinteresessobre qué les gustariaencontraren
una biblioteca a través de “Formularios” de Goo-
gle y sobre qué deseaban leer con la organizacion
de grupos de trabajo, que ingresaban a la platafor-
ma El Libro Total: Biblioteca Digital de América (ht-
tps://www.ellibrototal.com/Itotal/) para construir
una lista de lecturas de su interés.

En la fase de realizacion de tareas se llevaron
a cabo las siguientes cinco acciones: a) eleccion
de la primera lectura literaria con la participa-
cién de los estudiantes, pues desde sus intereses
de lectura se cre6 un formulario de Google para
hacer la seleccion del cuento a tratar; b) lectura
oral comentada del primer cuento elegido, “La ca-
sa de munecas embrujada” de Montague Rhodes
James, es decir,a medida que la docente avanzaba
en lalectura oral del texto (compartiendo pantalla
a través de Zoom) se formulaban preguntas sobre
los hechos, personajes o situaciones para conver-
sar sobre lo leido; c) lectura del segundo y tercer
cuento (“Fantasia nerviosa” de Horacio Quiroga
y “El coraz6n delator”, de Edgar Allan Poe) cuya
eleccion serealizé desde un formulario de Google
con los intereses de estudiantes (tomados de esa
primera eleccién grupal), pero enfocado en el gé-
nero de terror o fantastico; d) elaboracion del con-
tenido de la pagina web de la biblioteca a partir
de juegos y adaptaciones de los cuentos gracias a
Gramatica de la fantasia de Gianni Rodari (1973);
y e) inauguracion de la pagina web de la bibliote-
ca escolar a través de un video que se compartio
en la celebracion del Dia del Idioma y del Libro,
y de un concurso de dibujo para atraer la atencion
de la comunidad educativa.

En la culminacién y evaluacion del proyecto,
los estudiantes de noveno presentaron la pagina
web de la biblioteca escolar en cada uno de los
grados del colegio a través de las reuniones por
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Zoom para invitarlos a participar en esta. Ademas,
respondieron un cuestionario para evaluar el pro-
yectodeaulacontemasrelacionados conlosapor-
tes del proyecto a su formacion como “;Cual es su
actitud frente a la literatura a partir del proyecto
de la biblioteca?”. Cabe aclarar que el producto de
este proyecto de aula fue la pagina web de la bi-
blioteca de vital importancia para la comunidad
educativa en tiempos de pandemia por covid-19,
quetienecomoenlace:https://bibliotecansps.wix-
site.com/my-site-1

Por otra parte, los instrumentos de recoleccion
de datos en el enfoque cualitativo y la investiga-
cién accion deben facilitar reconocer esos valo-
res, conocimientos, creencias y actitudes de los
participantes. En este sentido, se utilizaron como
instrumentos, primero, las grabaciones de audio
de las clases en las que se realizaron las lecturas
oralesy, de las clases en las cuales se construyo el
contenido parala paginaweb, que fueron transcri-
tas de forma parcial; segundo, el contenido elabo-
rado para la pagina web, y tercero, el cuestionario
de evaluacion del proyecto de aula.

Por su parte, el proceso de recoleccion, codifi-
cacion, sistematizacion y analisis de datos ejecut6
segun tres categorias con sus respectivas unidades
de analisis como se observa en la tabla 1. La ca-
tegoria de competencia literaria se abord6 desde
unidades que dan cuenta de los aspectos que con-
forman dicha competencia como los conocimien-
tos, las habilidades y las actitudes. La categoria de

Tabla 1
Contextualizacion categorias y unidades de analisis

lectura literaria permite estudiar el encuentro del
estudiante con el texto, por ende, sus unidades de
andlisis giran en torno a los aportes del lector y
deltexto.La categoriadebibliotecaescolar cuenta
con tres unidades que posibilitaron evidenciar el
papel del estudiante, del docente y de las tecnolo-
gias de la informacién y las comunicaciones (TIC)
para fortalecer la competencia literaria en tiempo
de pandemia.

De acuerdo con lo anterior, se construyeron
unas matrices en las que se ubicé la transcripcion
parcial para identificar cada elemento referido a
las unidades de analisis. Luego, desde esa primera
informacion codificada manualmente se crearon
matrices para cada categoria, cuyas columnas da-
ban cuenta de cada unidad para realizar el pro-
ceso de interpretacion. Este proceso posibilité
evidenciar los resultados que se presentan en el
siguiente apartado.

Resultados y andlisis

El proceso desarrollado en la investigacion desde
la lectura etnogréfica del contexto, el rastreo de
antecedentes, la construccion de los marcos ted-
rico y metodolégico (plan de intervencion) posibi-
litaron evidenciar unos resultados en relacion con
la literatura en la escuela, en torno a tres aspectos
(vinculados con objetivos y preguntas de investiga-
cién): a) los relacionados a la competencia literaria
que fortalecen los estudiantes con las actividades

Categorias Competencia literaria

Lectura literaria Biblioteca escolar

Saberes literarios

Unidades de andlisis Actitudes
Intertexto lector

Otros saberes

Estrategias de lectura

Experiencias personales
Informacién del cuento

Lectura remota

Participacion de estudiantes

Participacion de docentes

Tecnologia de la informacién
y la comunicacién

Fuente: elaboracion propia.

[73]
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de la biblioteca escolar; b) las implicaciones del
disefio e implementaciéon de una biblioteca para
favorecer la competencia literaria; y c) el valor de
un proyecto de aula sobre la biblioteca escolar pa-
ra potenciar la competencia literaria.

Aspectos de la competencia literaria que
se fortalecen en un proyecto de aula

Para comenzar, se pudo evidenciar que los aspec-
tos de la competencia que se potencian gracias a
las lecturas orales comentadas en el marco de la
biblioteca escolar son el intertexto lector, las ac-
titudes de aprecio por lo literario, las habilidades
y los conocimientos. El primero, que implica rela-
cionar la lectura con las experiencias lectoras an-
teriores, es de vitalimportancia en la construccion
de sentido, ya que tiene un rol fundamental pa-
ra la activacion de conocimientos previos, para la
elaboracion de predicciones y para las valoracio-
nes de las obras. Este concepto no solo se cons-
tituye de textos literarios, ya que las relaciones
las pueden establecer con peliculas, videojuegos,
programas de television que forman parte de los
referentes culturales de los estudiantes.

Por ejemplo, enlaactivacién de conocimientos
previos segtn titulos o informacion sobre el géne-
ro literario, los estudiantes establecen relaciones
con otras lecturas, tal como se evidenciaba con el
vinculo entre el cuento “La casa de mufnecas em-
brujada” con una leyenda mexicana sobre unaisla
de munecas malditas, pues segtin un estudiante,

[...] si no es como una leyenda que yo habia
leido que estaba en una islita pequefia de alguien
[...] entonces: que si uno entraba a esa casa | ac algo
asi | que se le cerraba la puerta | / uy no sé | pienso
algo asf.

Desde estasintervencionesse puede comenzar
a construir sentido y expectativas del texto a leer.
Segundo, las actitudes de aprecio por la litera-
tura —que se excluyen del espacio escolar cuando
priman estrategias centradas en lectura silenciosa

[74]

con cuestionarios— son necesarias para favorecer
el encuentro entre el lector y el texto desde una
disposicién por dicha interaccion. Por ello, la bi-
blioteca escolar permite fortalecer este factor con
las lecturas orales comentadas en las que surgen
o se presentan actitudes relacionadas con los per-
sonajes o su actuar y con la valoracion de la obra.
Sin embargo, este aspecto implica que el profesor
genera un espacio de conversacion y confianza,
para que los estudiantes aludan a dichas emocio-
nesyactitudes, perosobretodo paraque esténdis-
puestos a acercarse al texto.

Por ejemplo, respecto a las emociones que va
generandolalectura, estaspuedenserdesorpresa,
de rechazo o de tristeza: “profe | dijo || hubo un
forcejeo en las camitas, aunque no dur6 mucho, el
senor Dillet lo oy6 || NOO | mataron a los nifos |
profe | No”. Ademas, actitudes sobre la valoracion
de la obra como “yo habria querido mas miedo” o
“no presté atencion”, que se pueden tomar para fa-
vorecer el juego de la creacion desde los aspectos
que no llamaron la atencién del cuento. La lectura
literaria implica de un lector con un equipo emo-
cional (Rosenblatt, 2002), que reconoce que cada
encuentro con un texto es diferente porque influ-
yen los estados de animo, los lugares, el momento
de lectura.

Tercero, las habilidades relacionadas con el
ejercicio lector se evidencian en el uso de estrate-
gias de lectura que apoyan los procesos de cons-
truccion desentido. Estas habilidades se requieren
en el antes, durante y después de la lectura. En el
antes de la lectura es importante que seacudaala
actualizacion del conocimiento previo, yasea dan-
do unainformacion general (el tema), formulando
preguntas, como “Ustedes, ;qué experiencias per-
sonales han tenido con munecos?’; o fijarse en as-
pectos del texto como el titulo o la resena.

Durantelalectura, destacaronestrategiascomo
las predicciones, las preguntas, la aclaracion y el
recuento. A partir de la potencia de la pregunta,
como aquella que posibilita avanzar en la conver-
sacion mas no evaluar si estan prestando atencion
los estudiantes, se puede llegar a las predicciones
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de los estudiantes alrededor de un personaje, una
situacion o el desenlace de la historia; también se
puede desde las intervenciones de los educandos
aclarar los problemas que se dan en la construc-
cion delsentido.Algunos ejemplos son: prediccio-
nes como “Profe, yo tengo una teoria, es probable
que fuera unafamilia que vivia en Strawberryy fue
embrujaday la convirtieron en una casa de muie-
cas o algo asi, no sé”, o preguntas como “;qué tipo
de mufiecos podrian venir alli?”. Por el contrario,
yadespués de lalectura, las preguntas fomentanla
intervencion de los estudiantes en relacion con las
valoraciones de aquella. Esto evidencia la cons-
truccion del sentido del texto.

Respectoalfortalecimiento delos conocimientos
con un proyecto de aula centrado en la biblioteca
escolar, se pudo observar la relevancia de los sabe-
res literarios (historicos, sobre géneros, estilisticos) y
extraliterarios(saberesdeotrasramas)enlaconstruc-
cion de sentido cuando tienen lafinalidad de apoyar
el encuentro con el texto. Por el contrario, si estos
conocimientos son el eje de la educacion literaria,
elacercamiento ala literatura se complejiza en tanto
los estudiantes se enfrentan a una serie de informa-
ciones o datos que no les llaman la atencion.

En los saberes literarios resaltaron aquellos re-
lacionados con el género (terror), que le posibili-
tan al lector construir unas expectativas frente a
lo que puede encontrar en el cuento o bien unas
valoraciones acerca de la historia, segtin lo que se
espera hallar por el tipo de género al que pertene-
cen. En los saberes extraliterarios destacan aque-
llos conceptos necesarios para construir el sentido
como los estimulos textuales, que dan cuenta de
una informacion relevante, por ejemplo, si se esta
hablando de la casa de mufiecas embrujada y se
hacia alusion a que la casa era de estilo gético co-
mo Strawberry Hill House, es necesario conocer
qué es el estilo gotico y como es la estructura in-
glesa Strawberry Hill House.

En consecuencia, las lecturas orales comen-
tadas en el marco de un proyecto de aula sobre
la biblioteca escolar fortalecen actitudes, conoci-
mientos, habilidades e intertexto lector, gracias a

[75]

la participacion de los estudiantes. Estos elemen-
tos enriquecen y conforman las experiencias de
lectura, lo que posibilita continuar con el acerca-
miento a otros textos literarios.

Implicaciones del diseno e
implementacion de una biblioteca
para fomentar el habito lector

El fortalecimiento de la competencia literaria con-
lleva a ampliar las experiencias de lectura de los
estudiantes, puesto que estas consolidan los ele-
mentos mencionados anteriormente para conti-
nuar en la formacion del lector literario; de ahi
que sea necesario apoyar el proceso de consolida-
cion del habito lector para potenciar dicha com-
petencia. Por ello, la pagina web de la biblioteca
escolar cumple un papel fundamental, ya que
tiene como mision promover dicho habito. La
implementacion de la biblioteca escolarimplicala
participacion de los estudiantes, un rol especifico
del docente de literatura y un conocimiento sobre
las TIC.

De acuerdo con lo anterior, se evidencio laim-
portancia de tratar la educacion literaria teniendo
en cuenta la participacion de los estudiantes en las
actividades de lectura de la biblioteca, ya que esta
permite acercarse al conocimiento, a la cultura, a
la vida. El lector literario participa en ese encuen-
tro con el texto en el que destacan vivencias, sa-
beres, experiencias, las cuales entran en juego con
losestimulostextuales;estostltimoscorresponden
a aquella informacion sobre personajes, lugares u
objetos de la narracion que facilitan la construc-
cion del sentido (Rosenblatt, 2002). Por consi-
guiente, es en la participacion de los estudiantes
donde entran enjuegolos elementos delacompe-
tencialiteraria parala comprensiony, también, pa-
rala produccion en las acciones encaminadas a la
elaboracion de contenido de la pagina web, dado
que este invita al trabajo colaborativo para pensar
como comunidad de lectores y escritores en ac-
tividades, ejercicios, campafas, concursos, entre
otrasactividades propiasdeunabibliotecaescolar.

enunciacion
ISSN 0122-6339 * ISSNe 2248-6798 © Vol. 27, No. 1 (enero/junio de 2022), pp. 67-79.



La competencia literaria desde la biblioteca escolar

Caceres Garzon, P A.

Ahora bien, implementar una biblioteca esco-
lar (en este caso digital por tiempo de pandemia,
es decir, la pagina web) requiere de un docente
que sea orientador, negociador y modelo motiva-
dor. Este debe orientar las acciones del proyecto
de aula paraasumirlaliteratura como una practica
social y cultura mas no como solo una actividad
escolar obligatoria; esto implica organizar la edu-
cacion desde otros ejes distintos al historico para
fomentar el gusto o aprecio por lo literario con la
potencia del juego o el hacer cosas con las pala-
bras como los ejercicios de Gramatica de la fanta-
sia de Rodari (1973).

Eldocente debe sernegociador,dado que el ca-
racter de un proyecto de aula es la participacion
delosestudiantes,lo que posibilitaelencuentrode
los intereses de estudiantes y docentes que se de-
ben negociar; por ejemplo, un canon formativo,
concepto desarrollado por Mendoza (2008), en el
que se incluyen los textos de interés del curriculo,
del aula, de la literatura infantil y juvenil y de los
estudiantes. Es decir, alguien capaz de dialogar
con los estudiantes para tomar decisiones perti-
nentes que lleven al cumplimiento del objetivo del
proyecto de aula centrado en la biblioteca escolar.

El educador debe ser modelo motivador, ya
que es el primero que debe dar cuenta de esa dis-
posicion por acercarse al texto literario. Este debe
poner en esa experiencia de lectura sus actitudes,
conocimientos, habilidades e intertextos lectores
para la construccion de sentido y para favorecer
el acercamiento de sus estudiantes a lo literario.
Por ejemplo, puede motivarlos invitando a la lec-
tura desde la primera persona plural, “vamos a
leer”, mas no desde el modo imperativo que lleva
a asumir la lectura como una actividad solamen-
te escolar y obligatoria: “lean ‘La casa de mune-
cas embrujada’”. La literatura debe ser abordada
en un espacio de didlogo, confianza, tranquilidad
y disfrute.

Por dltimo, implementar la biblioteca escolar
para fortalecer la competencia literaria implica
tener en cuenta aspectos de la educacién remota
como las intervenciones de los padres de familia
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mientras se desarrolla el encuentro con el texto;
las caracteristicas de las plataformas de reuniones
sincrénicas en las que se lleva a cabo la lectura
oral y comentada, que pueden presentar proble-
mas con el audio o el tiempo de la reunién; y, los
conocimientos sobre las TIC para la elaboracion
de la pagina web. Esto lleva a evidenciar como
podemos hacer de las TIC, segtn Scolari (2008),
un pharmakon, que funciona como remedio pa-
ra solucionar problemas derivados de una pande-
mia o como veneno, si no lo utilizamos de manera
adecuada.

El proyecto de alrededor de la promocién
de la biblioteca escolar para potenciar la
competencia literaria

Lainvestigacion posibilito obtenerunosresultados
respecto al papel del proyecto de aula para forta-
lecer la competencia literaria desde las activida-
des de comprensiény produccion de la biblioteca
escolar, facilité la seleccion de textos literarios te-
niendo en cuenta la participacion de los estudian-
tes y dio a conocer las posibilidades que surgen
desdelasTIC paraesaformaciéndelectorliterario.

En primer lugar, la competencia literaria, ade-
mas de fortalecerse con las actividades de lectura
oral comentada, se potencid y se puso en juego en
el proceso de creacion del contenido de la pagina
web de la biblioteca escolar. Como resultado del
proyecto de aula se construyeron juegos y adapta-
ciones sobre los tres cuentos del proyecto de au-
la gracias a las estrategias de Rodari (1973). Estas
creaciones evidenciaron la necesidad de habili-
dades, actitudes y conocimientos para la produc-
cioén, ya que sin estos no hubiese podido recrearse
dicho relato.

Aunque los juegos creados por los estudiantes
se centraron en preguntay respuesta, estos fueron
unprimeracercamiento parael contenidoreferido
a adaptaciones. Las adaptaciones se caracteriza-
ron por cambios de narrador, nuevos personajes,
situaciones distintas, relaciones entre obras y for-
matos diferentes para dar cuenta de la historia. Por
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ejemplo, la adaptacion de “La casa de munecas
embrujada” narraba como todo lo que le hacian
a la casa se les devolvia a los personajes, es de-
cir, si la quemaban, la persona que realizaba dicha
accion la encontraban quemada al dia siguiente,
ademas el personaje solo podia deshacerse de la
casa vendiéndola, por ende, la culpa de dicho ac-
to (pasar la desgracia a otro) lo llevo a quitarse la
vida, como se observa en las siguientes lineas:

Debian vender esa casa, un pensamiento egois-
ta que haria mayor la culpa de Dillet pero debia de
quitarse ese peso de encima, no permitiria que esa
casa se llevara al anciano [...]. Dillet se sent6 en su
cama, con pensamientos crueles y duros, la cara de
alguien que vivi6 el infierno en tierra, alguien que
vio lo cruel y egoista que es la gente, un patron
que él debi6 seguir para liberarse de esa casa, una
culpa que lo consumia. Se levanté caminando ante
los pasillos, un lugar lleno de recuerdos que el dinero
no seria capaz de comprar, una fuerte punzada sintié
al caminar por el pasillo a la habitacién quemada del
mayordomo, los oficiales obviamente no encontra-
rian un culpable ya que, ;cémo encontrar huellas en
la camisa de una mufieca quemada? Es algo imposi-
ble. Miré por Ultima vez ese pasillo, no se atreveria a
entrar ahi, Dillet regres6 a su habitacién y miré por
Gltima vez la hermosa ventana que tenia, desde ahi
podia ver la hermosa flora que habia, algo que extra-
fiar. Decidié tomar la botella de arsénico que estaba a
su lado y luego acostarse en su cama esperando tener
un buen suefo un lindo final.

Ademas, se crearon poemas en los que se vin-
culaban dos cuentos que tenian por protagonista
un asesino, el cual daba cuenta del asesinato de
una mujer (“Fantasia nerviosa” de Horacio Quiro-
ga) y de un hombre por su ojo (“El corazén dela-
tor” de Edgar Allan Poe). También se narraron las
historias a través de conversaciones de WhatsApp,
que generaron el vinculo entre los aspectos coti-
dianos de los estudiantes como las conversaciones
por el chat, los emoticones, nuevos personajes co-
mo psicologos, entre otros aspectos. Estos juegosy
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adaptaciones apoyan la consolidacion del aprecio
por lo literario.

En segundo lugar, el proyecto de aula facilita la
participacion de los estudiantes en la eleccion del
textoliterarioy enla construcciéon del canonformati-
vo. Para ello se comparti6 una plataforma de acceso
libre (El Libro Total: la Biblioteca Digital de América),
con el proposito de que los estudiantes accedierana
los textos que les llamabala atencion; posteriormen-
te, se reunieron esos intereses en un formulario con
la finalidad de negociar las lecturas a desarrollar en-
tre todo el grupo de noveno grado, debido a que es
imposible que se puedan tratarlaslecturas deinterés
de cada estudiante. Dicha participacion natural en
un proyecto de aula acerca al estudiante a las practi-
cas de lectura, tal y como se dan fuera de la escuela,
ya que de manera auténoma un lector se encuentra
un titulo o una resena que le llama la atencién para
el encuentro con el texto literario.

En la educacion literaria es fundamental el rol
de los lectores en la seleccion de los textos litera-
rios, que se tenga en cuenta su voz respecto a lo
que desean leer en la escuela. De ahi laimportan-
cia de la participacion, la negociacion y el canon
formativo para fortalecer la competencia literaria
de los estudiantes. Esto con la finalidad de progre-
sar paulatinamente de textos menos complejos a
obras con mayor complejidad gracias a las expe-
riencias de lectura.

En tercer lugar, la tecnologia de la informacion
y la comunicacion es relevante, ya que fomenta la
competencia literaria gracias a su papel en la se-
leccion de textos y en la elaboracién de la pagina
web. En un contexto caracterizado por el confina-
miento debidoal covid-19, estas fueron necesarias
para continuar los procesos de formacion de los
estudiantesy posibilitar el encuentro, en este caso,
centrado en el didlogo alrededor de los mundos
posibles que la literatura ofrece.

En este espacio se pudo evidenciar el concepto
de prosumidoresde Scolari (2008), ya que los estu-
diantes tuvieron la posibilidad de reconocer y ha-
cer uso de plataformas o paginas de acceso libre al
texto literario, que en un momento de cuarentena
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son necesarias para un lector porque les posibili-
ta seguir su formacion auténoma por fuera de la
escuela. Ademas de acceder a esta plataforma,
los estudiantes tuvieron la posibilidad de produ-
cir contenido referido a la literatura a través de la
pagina web titulada “El rincon del lector’, que se
conformé de unainterfaz deinicio (se publican las
noticias), una pestanade bibliotecas virtuales (pla-
taformasdeaccesolibre), dos pestafias paraconte-
nido de bachillerato y de primaria (“Bibliolectus”
y “Pepe: el cuentahistorias”) y una pestana para
crear segtn el formato de foro.

Conclusion

Pensar la formacion de un lector literario com-
petente conlleva tener en cuenta espacios vitales
como la biblioteca escolar, ya que esta posibilita
construir y potenciar dichas experiencias de lec-
tura y de produccion en las que las actitudes, los
conocimientos, las habilidades y los intertextos
cumplenunrolfundamental paraelencuentro en-
tre el lector y la obra literaria. Este espacio posibi-
litaabordar la literatura como una practicasocial y
cultural, que no se reduce tinicamente a una acti-
vidad escolar u obligatoria, sino que es parte de la
vida cotidiana del sujeto puesto que lo lleva a co-
nocer, crear y comprender situaciones vinculadas
con el hombre, la sociedad y la vida.

Por ello, en el proceso por mejorar la educa-
cion literaria, los docentes tienen que construir
investigaciones que faciliten una participacion de
los estudiantes en el acercamiento a la literatura.
En este caso, el proyecto de aula es un dispositi-
vo enriquecedor porque favorece dicha participa-
cion de los estudiantes en las practicas de lectura
yescrituraliteraria. Lainvestigacion permitié com-
prender tres aspectos relacionados con la compe-
tencia literaria, la biblioteca escolar y la conexion
entre estos dos aspectos.

Primero, desde las actividades de lectura oral
comentada y de la elaboracion del contenido pa-
ra la pagina web de la biblioteca escolar, se forta-
lecieron aspectos como: a) el intertexto lector, ya
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que en las conversaciones sobre las obras, los estu-
diantes hacian alusion a textos, programas o pelicu-
las para crear predicciones y valoraciones sobre la
historia que se estaba leyendo; b) las actitudes, ya
que la participacion en la lectura lleva a compartir
esas emociones que iba generando los personajes
o las situaciones de los cuentos; c) las habilidades,
ya que a partir de estrategias de lectura se realiza el
acercamiento al texto para construir el sentido; d)
los conocimientos literarios y extraliterarios, que a
pesar de que no son el eje de la educacion literaria,
siestanpresentes paracrearunasexpectativasacer-
cadelo que puede aparecer en la historia o aportar
elementos sobre los personajes.

Segundo, en tiempo de pandemia (confina-
miento) no se pudo hacer uso de las bibliotecas,
por ello fue necesario recurrir a diferentes plata-
formas que favorecieran elacceso al texto literario,
o, como la investigacion, a la creacion del espacio
virtual de la biblioteca escolar. Esta implementa-
ciény diseno de la pagina web de la biblioteca es-
colarimplicé la participaciéon delos estudiantes en
las lecturas orales, que constituyen esas experien-
cias de lectura que fortalecen el habito delecturay
motivan la creacion de comunidad de lectores en
torno al espacio escolar.

Ademas, implicé un docente orientador, ne-
gociador y modelo motivador, que comprendiera
que su rol iba mas alla de dar la explicacién sobre
la historia literaria, y se centraria en formar una
comunidaddelectoresdispuestosalacercamiento
con la obra. Lo anterior supuso un educador que
fomentara la literatura y su gusto por esta, a pesar
de las dificultades que se pudieran presentar, co-
mo la frustracion ante el desinterés en algunas his-
torias que pueden manifestar los estudiantes.

Tercero,lacompetencialiterariase puedeabor-
dar desde la biblioteca escolar, ya que son dos
conceptos vinculados, por cuanto este espacio
promueve el habito de lectura a través de activi-
dades de promocion de la lectura que posibilitan
ampliar las experiencias de lectura que fortale-
cen las actitudes de aprecio, los conocimientos
y las habilidades necesarias para la comprension
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y produccion de textos literarios. Asimismo, este
espacio, al posibilitar la participacion, conlleva
otras formas de seleccion de las obras a leer en
la escuela, dado que se presenta una escogencia
desde los intereses de los estudiantes tal y como
se da en las practicas no escolares, elemento fun-
damental en la formacion de lectores autébnomos.

La pagina web de la biblioteca escolar esunre-
curso pertinente paraincluirlos procesos de com-
prension y de produccion literaria mediados por
las tecnologias de la informacion y las comunica-
ciones (TIC). A través de las adaptaciones, juegos,
audiocuentos, videos o historias por WhatsApp
creadas por los estudiantes, se pusieron en jue-
go los elementos que conforman la competencia
literaria y el gusto por acercarse de una manera
diferente a cuestionarios basados en preguntas a
la literatura.

En definitiva, es necesario para cerrar la dis-
tancia entre la literatura y los estudiantes, buscar
espacios, actividades o momentos en los que la
lectura literaria no se aborde como un ejercicio
obligatorio, aburrido y monétono, sino que se
construyan, por ejemplo, a través de proyectos de
aula, actividades en los que la experiencia sea en-
riquecedora y tenga en cuenta al lector. Lo ante-
riorposibilitafortalecerlacompetencialiterariade
los estudiantes con la finalidad de que continden
comollectoresliterarios después definalizarsufor-
macion basica escolar.
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Didactica de la escucha: disposicion y proporcionalidad

Didactics of Listening: Disposition and Proportionality
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Resumen

En este articulo se presentan los resultados parciales de la investigacién doctoral “La salvacién de la escucha: didactica de lo be-
llo. Configuraciones didacticas para la formacién de sujetos discursivos escuchantes”. Su objetivo es postular los componentes de
la formacién en la escucha como principios didacticos aplicables en diversos contextos educativos y procesos sociales a través
de las configuraciones didacticas de la escucha. El dialogismo y la hermenéutica analdgica son la base epistemoldgica de este
estudio. Se propone una metodologia de investigacion propia basada en la hermenéutica de la escucha para analizar tres escena-
rios distintos y el limite de las condiciones de escucha de a) siete nifios y nifias, sordos y oyentes, que crean una obra de danza;
b) cuatro expertos profesionales que trabajan con sobrevivientes del conflicto armado en Colombia; y ¢) un grupo de estudiantes
universitarios de danza que deliberan en el marco del Paro Nacional Estudiantil. Los andlisis tanto hermenéutico como cruzado de
las observaciones de clase en los contextos a) y c), asi como las entrevistas en profundidad del escenario b), permiten comprender
el fenémeno de la escucha desde su multidimensionalidad y conceptualizarla como una virtud. En conclusién, esta investigacion
deriva en una propuesta didactica de la escucha para la formacion sujetos discursivos sensibles, éticos y deliberantes, basada en
la disposicién y la proporcionalidad.

Palabras clave: escucha, formacién, disposicion.

Abstract

This article presents the partial results of the doctoral research titled The salvation of listening: The didactics of beauty. Didactic
configurations for the training of listening discursive subjects. Its objective is to postulate the components of listening training as
didactic principles applicable in different educational contexts and social processes by means of the didactic configurations of
listening. Dialogism and analogical hermeneutics are the epistemological basis of this study. An own research methodology is
proposed which is based on the hermeneutics of listening and allows analyzing three different scenarios, as well as the limits of
the listening conditions of a) seven children, deaf and hearing, who create a dance work; 2) four professional experts working
with survivors of the armed conflict in Colombia; and 3) a group of university dance students deliberating within the framework
of National Student Strike. Both hermeneutical and cross-analyses of class observations in contexts a and c, as well as in-depth
interviews in scenario b, allow understanding the phenomenon of listening from its multidimensionality and conceptualizing it as
a virtue. In conclusion, this research results in a didactic proposal of listening to train sensitive, ethical, and deliberative discursive
subjects, based on disposition and proportionality.

Keywords: listening, formation, disposition.
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Didactica de la escucha: disposicién y proporcionalidad

Leén Sudrez, J.

Introduccion

En el dmbito educativo, la queja constante suele
ser la falta de escucha de estudiantes y maestros,
la aparente obviedad de la escucha (Rojas, 2017),
su reduccion a habilidad comunicativa entrenable,
la falta de disposicion. Pero nuestra progresiva des-
humanizacién exige, primero, una comprension
amplia del lenguaje en cuanto dialégica compro-
misoria, y segundo, considerar el problema como
una cuestion pedagégica y didactica de impacto
profundo en la sociedad. Una amplia revision so-
bre la escucha y la educacién (Leon, 2019a) ofrece
las tendencias de investigacion en este campo vy el
progresivo y exponencial crecimiento de este tipo
de investigaciones en el mundo. En este articulo se
presentan los resultados parciales de una investiga-
cién doctoral y viene a formar parte de ese campo
en auge. El propésito consiste en postular los com-
ponentes de la formacién en y desde la escucha
como principios didacticos aplicables en diversos
contextos educativos y de procesos sociales, a tra-
vés de configuraciones didacticas.

Para eso, recoge tres nodos problémicos que
aluden a una necesaria formacién de la escucha
como contribucién al ejercicio ciudadano delibe-
rativo y en cuanto compromiso ético ineludible:
a) La falta de una definicion abarcadora sobre la
escucha, que acoja su complejidad y multidimen-
sionalidad. b) La necesidad de una formacion en
la ética de la escucha, ya que se ha instaurado una
escucha selectiva, racista y hegemonica, implica-
da en la gramatica espafnola que se impuso desde
la Colonia (Ochoa, 2014), debilitada por la glo-
balizacién y por la violencia interna en las zonas
rurales y urbanas de Colombia: “la escucha se in-
serta en marcos epistemoldgicos que se configuran
segln ordenes institucionales que acaban por es-
tablecer ‘regimenes de escucha’” (Bieletto-Bueno,
2019, p. 114), definiendo maneras de escuchar o
de silenciar y desoir. Algunos regimenes de escu-
cha insonorizan los actos atroces de la guerra 'y a
sus actores, y eluden la responsabilidad social de
la ciudadania. De ahi, una formacién ética de la
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escucha para hacer audible lo silenciado y porque
no hay coartada (Bajtin, 2015) que permita huir
del momento histérico que se vive. ¢) La escasa
comprension didactica y pedagogica de la escu-
cha. Esto supone una ensefanza implicita que la
obvia, manipula o niega; que la prejuicia e indis-
pone; y asi reproduce, en la escuela y en otros am-
bitos formativos, lo socialmente establecido.

Los aportes de este estudio al campo del len-
guaje y la educacion son de orden epistemoldgi-
co, en la acepcioén de la escucha; metodoldgico, al
disenar una hermenéutica de la escucha con qué
develar la escucha misma; y pedagégico diddcti-
co, al consolidar una propuesta de aplicacion de
principios con los cuales formar sujetos discursi-
vos escuchantes, sensibles y deliberantes, median-
te configuraciones didacticas proporcionadas y de
disposicién, categorias centrales en este estudio.

Marco tedrico y conceptual

En esta investigacion existe una reflexién episte-
moldgica (Vasilachis de Gialdino, 2006) en la que
los principios tedricos propuestos son inacabados.
Esto implica que lo aqui presentado intente la ge-
neracién de nuevo conocimiento y el marco tedri-
co sea un esbozo de lo que luego se profundiza a
través de los datos empiricos en los resultados. Las
bases son dialégicas (Bajtin, 2004; Buber, 2006;
Levinas, 2001), hermenéuticas (Gadamer, 2004;
Beuchot, 2018, 2010) y de pedagogias criticas
(Freire, 1997), en las que el lenguaje es central en
la formacién humana y la didactica se constituye
en una via concreta de su realizacion, sin que esta
sea prescriptiva, recetaria o impositiva.

La formacion de sujetos discursivos sensibles,
éticos y deliberantes en las practicas cotidianas del
mundo de la vida parte de una dialdgica existen-
cial y formativa: la relacién consigo mismo (yo),
con los otros (tG/él/ellos) y con lo otro (el saber, el
conocimiento, la sociedad, la historia, el ciberespa-
cio, el mito, el universo...). Por la triada yo/td/otro
(Bajtin, 2015) se responde a la vida y al coterraneo,
es una responsabilidad ineludible (Buber, 2006).
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La escucha es un acto ético, esta dirigido a los de-
mds en tiempos y espacios concretos. Desde las
fronteras corporales bajtinianas u horizontes com-
prensivos (Gadamer, 2004) se da el encuentro, el
enrostramiento al que Levinas (2001) le imprime
una demanda también ineludible, el mandamiento
que reza: “no matards” (p. 74).

Para Levinas (2001), Buber (2006) y Bajtin (2015)
no hay escapatoria a nuestra responsabilidad con
la humanidad. Estos fil6sofos atienden a la alteri-
dad, al dialogo y al reconocimiento de que es por el
otro que nos constituimos en nosotros mismos. Sus
propuestas convergen en la formacién, un viaje de
si con retorno a si mismo para llegar enriquecido,
muy hermenéutico, o sin retorno, en el nomadismo
(Levinas, 2001) propio del conocimiento y la vida.

La formacién en lenguaje viene a ser formacion
en valores (Cardenas y Ardila, 2009) o en virtudes
(Beuchot, 2010) y un acto pedagdgico revoluciona-
rio (Freire, 1997), tanto en la experiencia cotidiana
como en la escuela. Y formar en la accién de la es-
cucha se traduce en una pregunta de investigacion
de su didactica, en la que es posible la formacién
intencionada: ;Qué configuraciones didacticas son
necesarias para la formacién de sujetos discursivos
escuchantes?

;Qué es una configuracion didactica? Para Edith
Litwin (1997), es la forma particular que despliega
el docente para favorecer los procesos de construc-
cién del conocimiento en el aula: el tratamiento de
los contenidos, las practicas metacognitivas, entre
otros, que “constituye la expresion de la experticia
del docente, a través de una propuesta que no cons-
tituye un modelo para ser trasladado como un es-
quema para la ensefianza de uno u otro contenido”
(Litwin, 1997, p. 98). Para Godino et al. (2006), y
Godino et al. (2016), es una herramienta de anali-
sis a nivel micro de los procesos de instruccion; y
para Leon y Calderon (2003), podrian considerarse
elementos estructurales que constituyen el marco
referencial del saber propio de la didéctica, o el re-
ferente orientador de tipo epistemolégico para el di-
sefio didactico, es decir, requerimientos didacticos.
Esta investigacion la definira como una disposicién
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proporcionada. De esta y otras categorias centrales,
se profundizard en los resultados.

Metodologia

El método esta dado por el principio de reflexivi-
dad: “El pensamiento critico es, a la vez, como la
medida cudntica, transitivo (piensa en el objeto) y
reflexivo (piensa en el pensamiento del sujeto so-
bre el objeto)” (Ibanez, 1994, p. 8). La reflexividad
devuelve la pregunta por la formacién en y desde
la escucha a la propia investigadora, cuestionando
asi el quehacer que desempefa como titular de la
investigacion, profesora de lenguaje y sujeto escu-
chante. Esta perspectiva complementa la reflexién
epistemolégica de Vasilachis de Gialdino (2006):
“liberarse de los dogmatismos de las epistemolo-
gias que suponen que la naturaleza ontolégica de
lo conocido determina la existencia de una sola
forma legitima de conocer” (p. 51).

La reflexion epistemolégica pone en duda la
teorfa y valora la realidad social, los datos empi-
ricos que re-de-construyen los conceptos. Por esa
razén, es una metaepistemologia (Vasilachis de
Gialdino, 2006) en la que el conocimiento es com-
partido y construido por el sujeto que conoce, o
el investigador y el sujeto conocido o investigado.
Para Vasilachis de Gialdino (2006), los sujetos no
son considerados objetos de estudio sino sujetos en
sus componentes esenciales y existenciales, cues-
tion relevante cuando se investiga la escucha con
la escucha misma.

En la figura 1, para alcanzar el propésito plan-
teado de postular configuraciones didacticas de la
escucha para la formacion de sujetos discursivos
escuchantes, la investigacion y el disefo didacti-
co exigen la identificacién previa de situaciones
probleméticas, no resueltas, retadoras. La pregun-
ta “3;Qué configuraciones didacticas son necesarias
para la formacién de sujetos escuchantes?” (figura 1)
implica una hipétesis conjetural, iluminada por
la investigacion basada en disefo (Gravemeijer y
Van Eerde, 2009) y propone la idoneidad didactica
(Godino, 2011) como punto de partida para formar
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Figura 1. Disefio metodolégico: hermenéutica de la escucha
Fuente: elaboracién propia.

sujetos escuchantes. Este proceso particular de la
didactica combina lo a priori —en cuanto el disefio y
la planeacion— (Leon y Calderon, 2003) y lo a pos-
teriori desde las configuraciones didacticas (Litwin,
1997), como lo emergente y lo evaluado.

El paradigma de los enfoques comprensivos e
interpretativos constituye el proceso inductivo que
requiere de la observacion y recoleccién de datos
en el campo. Se trata de la interpretacion tedrica y
empirica de la experiencia escolar y de los entor-
nos formativos de la experiencia, conjeturas sobre
los elementos que pueden favorecer la ensefianza
de la escucha. Ambos movimientos, inductivo y
deductivo, son insuficientes para la investigacion.
Entonces, se recurre a la abduccién-transduccion
para la reflexion didactica: “La transduccion utiliza,
conserva y amplifica la informacién que hay: es un
intento de resolver las disparaciones en el espacio
y las condiciones en el tiempo de la unidad huyen-
do hacia adelante (inventando nuevas dimensio-
nes)” (Ibanez, 1994, p. 9). Esas disparaciones en el
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espacio permiten escoger los participantes del es-
tudio, en una especie de escucha en los bordes, en
el que el fenémeno de la escucha parece ausente o
imposible.

En la figura 2 se describen los contextos estudia-
dos, distintos y liminares. El primero es el proyecto
de investigacion interdisciplinar e interinstitucio-
nal “Propuesta didactica de la danza con pobla-
cién infantil sorda” (Blanco, 2019) en el que se
observaron las clases y la interaccion comuni-
cativa de un grupo de siete estudiantes de grado
3.° de primaria en la creacién y montaje de una
obra de danza. La poblacion era diversa: una nifa
y tres ninos sordos; tres ninos oyentes, uno de ellos
con trastorno del espectro autista, y otro con algin
grado de depresion. Los datos se registran con gra-
baciones, notas de campo y andlisis de las clases

El proyecto, que se llevé a cabo con la Corporacién Universitaria Ibe-
roamericana y la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, permiti6
una dedicacién exclusiva a investigar el fendmeno de la escucha, datos
que se reservaron solo para esta investigacién. También se hicieron otras
colaboraciones para el campo de la danza que ya fueron publicadas.
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por parte del grupo investigador. Aqui habria una
primera disposicion: la estética. El segundo esce-
nario lo constituyeron cuatro expertos profesio-
nales, entrevistados en profundidad: un profesor
antropologo investigador de la Universidad de los
Andes, fundador del espacio “A la escucha”, Juan
Pablo Aranguren; el comisionado de paz Alejandro
Castillejo, con una amplia trayectoria en conflicto;
Ana Navarro, comunicadora y coordinadora peda-
gogica de la Comision para el Esclarecimiento de
la Verdad, y Nayibe Sanchez, profesional en go-
bierno. Sus saberes aportan a la comprension de
la ética de la escucha por la experiencia de trabajo
con los sobrevivientes del conflicto armado en Co-
lombia, en una segunda disposicion de escucha:
la ética.

El dltimo escenario, las clases de Produccion y
Comprension de Textos de las que la investigado-
ra es maestra titular en el Proyecto Curricular Arte
Danzario de la Universidad Distrtital Francisco José
de Caldas, durante los semestres 2019-1 y 2019-3,
la interaccion en el aula de educacion superior con
un grupo de estudiantes entre los 17 y 25 anos. Esta

Configuracicn didactica 1

Asignatura Produccion y

-
E— Propuesta didactica de |z
:E danza con poblacion

o infantd sorda v oyente
B

. I

k| Configwracion didactica 2
=

5

-

]

8

Comprension de Textos

fue una tercera disposicion: la escucha politica en
los Iimites de sus posibilidades, al atravesar las con-
tingencias del Paro Nacional en Colombia en 2019
y la emergencia sanitaria de la covid-19, por lo que
se adapto el curriculo a uno abierto a toda la comu-
nidad estudiantil, flexible y alterno.

Cada contexto implic6 una recoleccién de da-
tos y un andlisis hermenéutico particular. A su vez,
se hizo el cruce de las conclusiones analiticas de
dichos contextos y un analisis retrospectivo pa-
ra volver a alimentar la teoria desde la practica,
en una espiral de hermenéutica transductiva, que
arroj6 la propuesta de configuraciones didacticas
de la escucha.

Resultados y andlisis

Los resultados del analisis hermenéutico permitieron
considerar una definicion de la escucha mas abarca-
dora y postular los principios de una didactica de la
escucha a partir de la disposicién y la proporcionali-
dad materializada en configuraciones didacticas. Es-
tos hallazgos se describen a continuacion.

AmBisis cruzBdo
die diatos §
postulscion de
onfigmmciones
didacticas

Analisis &
interpretacion
datos de cada

conbeExto

Figura 2. Disefio metodolégico: instrumentos de recoleccién y anélisis
Fuente: elaboracién propia.
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La escucha en cuanto virtud

Dificil es escuchar cuando el otro es tan distinto
de mi, incluso sensorial o corporalmente. También
si en su discurso hallamos el relato inefable de la
guerra, los silencios, las miradas de la ausencia. La
escucha parece disolverse en los oidos sordos del
gobierno de turno, en medio de las demandas de
un Paro Nacional o la digitalidad impuesta por la
pandemia. Estos tres escenarios —cuerpo, otro de la
guerra y protesta social- permitieron concluir que
solo una escucha virtuosa es capaz de mediar entre
lo imposible y lo necesario. A la escucha se le ha
definido destreza, habilidad, capacidad, competen-
cia. Los resultados de esta investigacion la definen
accion significativa, acto ético y virtud encarnada.

La escucha no se configura en tipos, sino que
se metamorfosea de acuerdo con la situacién co-
municativa o discursiva en la que se halla. Esta es
una de las razones por las cuales es una virtud. To-
ma lo que necesita en su justa proporcion: ;La si-
tuacion demanda mayor reconocimiento del otro?,
;de sus sensorialidades?, ;de su cosmoaudicion
(Lenkesdorf, 2008) como en el caso de los nifios y
nifas sordos?, entonces la escucha requiere afinar
su facultad sensible, siendo contemplativa, estética
y amplificada en un cuerpo resonante.

sEl dolor del otro me conmueve comprometién-
dome con su llamado, al tiempo que mi responsa-
bilidad conmigo mismo, con mi trabajo y la vida
me halan en sentido opuesto?; ;cudl es la distancia
necesaria para la sobrevivencia de ambos: el que
escucha (profesional) y el que es escuchado (sobre-
viviente y reincorporado de la guerra)?; ;cudl es la
justa medida entre la cercania y la distancia frente
al dolor de los demds?: emerge entonces una ética
de la escucha (Aranguren, 2008) en el escenario de
quienes trabajan directamente con los sobrevivien-
tes y reinsertados del conflicto armado en Colombia
y de la sociedad en general, que deberia acogerles.

;La injusticia social demanda un posiciona-
miento, un acto de justa rebeldia y emancipacion?,
;es necesario dialogar socialmente? Emerge un
didlogo de escucha (Aguilar 2004), una escucha
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deliberativa, argumentativa, en medio del Paro Na-
cional en Colombia en 2019 y los reclamos de los
jovenes universitarios.

En todos los casos la escucha es la misma, es una
unidad, indivisible. No deja de ser estética cuan-
do también es ética, argumentativa —y viceversa-.
Solo que se recalibra (Castillejo, 2008) en distintas
gradaciones, seglin sea lo mas adecuado, lo mas
prudente. Esta particularidad de la escucha la con-
vierte en una virtud. Para Aristoteles (1959), existen
dos tipos de virtudes, las éticas (170ixdq) y las dia-
noéticas (dravonrixdg). Estas Gltimas “se refieren a la
parte intelectual o pensante del alma” (p. 1139b),
pertenecen a lo discursivo y a las acciones huma-
nas. La accioén dirigida a los demas busca lo bello,
lo bueno:

Con razon se dice, pues, que realizando acciones
justas se hace uno justo, y con acciones morigeradas,
morigerado. Y sin hacerlas ninguno tiene la menor
probabilidad de llegar a ser bueno. Pero los mas no
practican estas cosas, sino que se refugian en la teo-
ria y creen filosofar y poder llegar asi a ser hombres
cabales; se comportan de un modo parecido a los en-
fermos que escuchan atentamente a los médicos y no
hacen nada de lo que les prescriben. Y asi, lo mismo
que estos no sanaran del cuerpo con tal tratamiento,
tampoco aquellos sanaran del alma con tal filosoffa.
(Aristoteles, 1959, p. 1105b)

Solo se llega a escuchar virtuosamente escu-
chando. Sin practicar conscientemente la escucha
es imposible alcanzarla en la realizacién de su ac-
cién. Teorizar Gnicamente sobre ella seria como
creer que se escucha atentamente, cuando solo
es una simulacién. En el ejemplo de Aristoteles,
el paciente, que desoye los consejos del médico
para sanar, no ha escuchado en realidad. Escuchar
con-mueve hacia otras acciones, no solo porque
el lenguaje sea perlocutivo, sino porque los actos
—como la escucha— no pueden rehuir las responsa-
bilidades que les son inherentes (Bajtin, 2015). Ese
mover de la virtud se diferencia del movimiento de
las pasiones y los vicios.
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Las virtudes, en términos aristotélicos, “no se
dan sin eleccion”, pertenecen a la voluntad: “Ade-
mas de esto, respecto de las pasiones se dice que
nos mueven, de las virtudes y vicios no que nos
mueven, sino que nos dan cierta disposicion.”
(Aristoteles, 1959, p. 1105a). En los analisis de los
datos, la palabra disposicion para definir o referirse
a la escucha fue una constante: mds de veinticin-
co alusiones directas y una treintena de maneras
indirectas: disposicién, extraposicion, contrapo-
sicion, posicionamiento, indisposicién, transposi-
cion, etc., de la escucha —tanto de la teoria como
de los datos empiricos—, obedece a la esencia de
la escucha, en cuanto disposicion:

Es tener la disposicién, es recibir de otra ma-
nera lo que el otro me dice, es cuando yo, de ver-
dad quiero escuchar, yo me preparo para escuchar.
A veces la escucha puede sorprender, pero si te
sorprende y te toca emocionalmente es porque es-
tas escuchando, no porque estds oyendo. (Ana Na-
varro, coordinadora pedagégica de la Comision
de la Verdad, entrevista personal, 13 de noviembre
de 2020)

Es tal vez como cémo escuchar de manera dife-
renciada otras cosas y eso no se aprende como con
una técnica, sino se aprende tal vez con una dispo-
sicién a acoger unas historias que a veces son raras,
extrafias, como diferentes a mi modo de comprender
el mundo. (Juan Pablo Aranguren, antropélogo inves-
tigador, entrevista personal, 21 de octubre de 2020)

;Qué tipo de virtud es la escucha? Aristételes
define las virtudes dianoéticas vy las clasifica en ar-
te, ciencia, prudencia, sabiduria y entendimiento.
Para el filosofo griego, las artes y las ciencias son
tipos de disposiciones. Las virtudes son “una dis-
posicion racional verdadera y practica respecto de
lo que es bueno y malo para el hombre” (Aristote-
les, 1959, p. 1140b). Mariflor Aguilar (2004) pro-
pone la idea de escucha en cuanto arte, fruto de la
confluencia de, al menos, dos virtudes:

[87]

Pero lo que hay que decir es que en la escucha
incluyente acttan dos virtudes que cercan a los in-
dividuos entre si. Son virtudes que Aristételes reser-
va al saber moral, para distinguirlo del saber de la
techne. Estas virtudes son la phrénesis (prudencia)
y la synesis (comprensién). [...] La prudencia es fun-
damental para la escucha democratica porque so-
lo con ella se puede hacer el esfuerzo de guardar
el equilibrio, muchas veces inestable, que tensa la
cuerda entre la indiferencia, la descalificacion y la
autoanulacién. Por otro lado, la prudencia es tam-
bién central porque orienta la atencién de la escu-
cha, es decir, elige y selecciona lo que vale la pena
escuchar. (p. 22)

La phronesis, inherente a la escucha virtuosa,
no solo selecciona lo que vale la pena escuchar
—porque no todo es digno de ser escuchado-, sino
que indica como hacerlo sin excesos —o defectos—
de pasiones y emociones. Escuchar en el contexto
histérico vivencial (Aguilar, 2004) no es otra cosa
que la historia efectual gadameriana o el mundo
de la vida, volviendo a la triada bajtiniana yo/td/
otro, pues lo que hace de la escucha virtud, ade-
mas de la synesis o el encuentro con el otro y la
phronesis o prudencia en el didlogo, es su practica
racional y situada.

En cuanto episteme, la escucha puede ser es-
tudiada teéricamente, desde distintas perspectivas:
lingtiistica, semidtica, o desde los estudios del dis-
curso, por ejemplo. Pero no puede considerarse
mera teoria para constituirse en una disposicion
demostrable solo por los estudios del lenguaje. Al
igual que lo argumenta Aguilar (2004), la escucha
es arte por su estrecha relacién con la empirea.
Como existen dos clases de virtud, la dianoética
y la ética,

[...] la primera debe su origen y su incremento
principalmente a la ensefanza, y por eso requiere
experiencia y tiempo; la ética, en cambio, proce-
de de la costumbre, por lo que hasta su nombre se
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forma mediante una pequefia modificacion de “cos-
tumbre”. (Aristoteles, 1959, p. 1103b)

En definitiva, la escucha es una virtud que se
debate entre la ética y la dianoética. Es virtud ética,
pues solo se llega a ser un sujeto escuchante real
en la costumbre de serlo en todos los ambitos de
la existencia y por la experiencia de la profesién,
como en el caso de los expertos entrevistados que
trabajan con sobrevivientes del conflicto armado
en Colombia; es dianoética, por cuanto es ense-
fable mediante la practica de la interaccion dia-
l6gica y el ejemplo vivo en la duracién del tiempo
escolar, como con los ninos y las nifas sordos y
oyentes, y los jovenes artistas universitarios. Esta
doble condicion ética y dianoética refiere también
a la diferencia entre formacion y diddctica, sin que
estas se excluyan.

La escucha es ética, estética, politica. No por-
que existan multiples escuchas, sino porque su ca-
racter de phronesis y synesis, su pendulacion entre
lo ético y lo dianoético, su constitucion de arte y
de habito, su consolidaciéon como episteme, per-
miten hallarla en la justa proporcién de su realiza-
cién de acuerdo con la experiencia y el contexto
particular en el que se da.

De lo anterior, se concluye que los sujetos es-
cuchantes virtuosos son reflexivos, pues “en tér-
minos generales, es prudente el hombre reflexivo.
Pero nadie reflexiona o delibera sobre lo que no
puede ser de otra manera, ni sobre lo que no pue-
de hacer” (Aristoteles, 1959, p. 1140b), por lo que
la prudencia es lo que en la modernidad llaman
pensamiento critico y su realizacién en acciones
significativas como la escucha le otorgan a ella
otro apellido: escucha critica.

Tales atributos de la escucha en tanto phronesis
nos hace requerir entonces de una hermenéutica
no solo dialégica sino analégica para su posible
formacion, “encabalgada en la nocién de propor-
cién para formar a los ciudadanos en las virtudes
civicas... porque la nocién de virtud es lo mds ana-
l6gico que puede haber” (Beuchot, 2018, p. 34).
En consecuencia, la emergencia también de una
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didactica de la disposicién y la proporcion; de lo
bello y lo distinto como reconocimiento de la otre-
dad, es decir, una didactica analégica y dial6gica
de la escucha.

Configuraciones didacticas de la escucha:
disposicion y proporcionalidad

Ademas de lo propuesto por Litwin (1997); Godino
etal. (2016), y Leon y Calderén (2003), descrito en
el marco tedrico, las configuraciones diddacticas de
la escucha son, para esta investigacion, heuristicas
de la disposicién, movimientos de escucha prdcti-
cos y reflexionados teéricamente que el profesor
investigador pone en juego para favorecer la for-
macion estética, ética y deliberativa de la escucha
en la construccién de su saber y conocimiento:
sentidos (direcciones, percepciones vy significa-
dos); experiencias e interacciones dialdgicas que
se establecen entre lo otro objetivo (lenguaje en
cuanto objeto de conocimiento) y los sujetos (yo/
td/nosotros).

Las configuraciones didacticas de la escucha se
constituyen entre lo a priori, o planeado, y lo a
posteriori, 0 emergente. Estan a medio camino en-
tre lo conocido, hipotético, previsto y estable; y lo
incierto, inesperado, imposible, indeseado y pro-
blemético. Se reconocen en lo concreto del acon-
tecimiento en los niveles micro, en las practicas
formativas vividas en el aula o en contextos edu-
cativos particulares; y en el disefio epistemologico
investigativo de los niveles macro que buscan la
idoneidad de los disefios diddcticos. Oscilan entre
el saber y la ignorancia, lo variante y lo invariante
(Leon y Calderon, 2003). Son sistemas didacticos
que alcanzan su plenitud al ser puestos en accién
y al recrearse, deconstruirse y transformase con
los sujetos en los diversos contextos. De ahi su re-
flexion didactica constante. Pretenden ser pruden-
tes, no transferibles, pues estan concebidas bajo
los principios de incompletitud e incertidumbre y
son situadas.

Laidoneidad didacticade laescucha, osuphrone-
sis didactico-interpretativa (Carrera y Garcia, 2018),
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se manifiesta en la prudencia. No puede basarse
en la opinién del profesor. Para Codino (2011), la
idoneidad didactica obedece a principios y criterios
generales basados en resultados contrastados por la
investigacion, para los cuales existe consenso en la
comunidad cientifica correspondiente, nunca rece-
tas de actuacion: “Fijadas unas circunstancias (su-
jetos, recursos, restricciones...), un ‘experto’ en una
didactica especifica puede razonar (apoyandose en
resultados tedricos contrastados empiricamente)
que ciertas tareas y modos de interaccién en el au-
la son preferibles a otras diferentes” (p. 3). En este
estudio, esos criterios y principios son resultado del
analisis cruzado de los contextos investigados.

La idoneidad didactica dialoga con la didécti-
ca descriptiva-explicativa y la didactica normativa,
esta Gltima no de reglas sino de principios (Docto-
rado Interinstitucional en Educacion - Universidad
Distrital, 2018). Es contextual y esta relacionada
con el conocimiento profesional del profesor, el
conocimiento del contenido de aquello que en-
sefia y el conocimiento didactico del contenido,
es decir, de como lo ensefia (Shulman, 2005).

La escucha es un saber experiencial, ético, mas
que un conocimiento disciplinar, lo que caracteri-
za de manera distinta a la idoneidad didéctica de
las ciencias y las matemdticas, disefiadas para lo
disciplinar.

Aunque la escucha también se estudia disci-
plinalmente (en la fonética, la musicologia, etc.),
en este estudio lo epistémico no es la base, sino
uno de los componentes del saber didactico de
esta virtud, mas que conocimiento del contenido
(Shulman, 2005) de teorias comunicativas, que,
sin duda, son necesarias conocer para disponer
pedagbgicamente.

La idoneidad didactica de la escucha se inspi-
ra en Godino (2011) y el enfoque ontosemidtico
(EOS) (Godino et al., 2006); sin embargo, se de-
clara distinta en varios aspectos: no se sustenta en
el socioconstructivismo ni el interaccionismo sim-
bélico, sino en una dialégica bajtiniana; se funda
en una diddctica de la disposicién, pues lo que se
forma es la virtud, no la ciencia o un contenido
tedrico especifico; los contenidos sobre la escucha
si intervienen, no de manera central, son sustentos

Figura 3. Phronesis didactica de la escucha
Fuente: elaboraciéon adaptada a la didactica de la escucha, basada en “Figura 2. Idoneidad didactica” (Godino, 2011, p. 6).
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para el disefo de situaciones comunicativas, cons-
trucciones conclusivas de las practicas de escucha
propiciadas o texturas de significado del conteni-
do conversado, leido o escrito.

Se toma de los matematicos su dispositivo de
idoneidad didactica para proponer este (figura 3),
que se corresponde con cada uno de los movi-
mientos de la escucha? en cuanto posicion y dis-
posicion virtuosa.

El artefacto, las figuras geométricas emergentes
permiten apreciar las heuristicas disefiadas o con-
figuraciones didacticas de la escucha (lineas con-
tinuas clara y oscura); las efectivamente recorridas
(Iineas punteadas clara y oscura) y las adaptadas
en el trayecto: la diferencia entre las disefadas y
las emergentes. Para Godino (2011), la “idoneidad
didactica de un proceso de instruccion se define
como la articulacién coherente y sistémica de los
seis componentes” id6éneos: epistémico, cognitivo,
interaccional, mediacional, afectivo y ecolégico
(Godino, 2011, citado por Godino et al., 2007, p.
5). Es un hexdgono con el que se mide el nivel de
idoneidad didéctica en bajo, medio, alto:

Representamos mediante un hexagono regular la
idoneidad correspondiente a un proceso de estudio
pretendido o planificado, donde a priori se supone
un grado maximo de las idoneidades parciales. El
hexagono irregular interno corresponderia a las ido-
neidades efectivamente logradas en la realizacién
de un proceso de estudio implementado. Situamos
en la base las idoneidades epistémica y cognitiva al
considerar que el proceso de estudio gira alrededor
del desarrollo de unos conocimientos especificos.
(Godino, 2011, p. 6)

Estas representaciones de la idoneidad didac-
tica de las matematicas permiten pensar las de la
escucha como un poligono regular de once lados,
un endecagono. Las dimensiones idéneas para es-
ta investigacion son las seis de Godino (2011) y

2 En la tesis doctoral se proponen movimientos de la escucha —que no se-
ran abordados en este articulo—, derivados de la posicién cronotépica de
los participantes: imposicion, yuxtaposicion, reposicién, recomposicion,
transposicion, entre muchos otros.
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otras, con algunas adaptaciones: epistémico, cog-
nitivo, interaccional, semidtico mediacional, afecti-
vo-emocional, ecolégico; y cinco mas, que para la
escucha son imprescindibles: fisico corporal, estéti-
co, ético, politico y semidtico discursivo.

La phronesis didactica de la escucha contiene
un grado de proporcionalidad esperado, esta vez,
por la “P” en el centro del endecagono, donde con-
fluyen todas las idoneidades (figura 3). “P” es pro-
porcionalidad, phronesis y responde a la pregunta:
;Qué es lo necesario y prudente para la formacién
de sujetos discursivos escuchantes? Esa proporcién
varia, como es logico, con las situaciones particu-
lares y sujetos participantes, es decir, con lo eco-
l6gico. A diferencia de la de Godino (2011), no
privilegia a las idoneidades epistémica y cognitiva,
pues el saber virtuoso de la escucha no gira alrede-
dor de conocimientos tedricos especificos, sino en
torno a las interacciones dialogicas concretas, don-
de la ética, la estética y la politica son relevantes,
sin jerarquizaciones, pues son interdependientes.

Para este estudio se realizaron dos configuracio-
nes didacticas de la escucha y entrevistas a cua-
tro expertos profesionales de la ética de la escucha,
con integracion de sus saberes en la interpretacion
de los datos y la formulacién de la propuesta. La
primera configuracion, la de la danza inclusiva con
poblacion infantil sorda y oyente, requirié fortale-
cer lo interaccional dialégico y la comunicacion;
lo fisico corporal en el reconocimiento del cuerpo
como texto que también puede ser interpretado; la
semiotica mediacional, exacerbada por una exigen-
cia comunicativa entre las culturas sorda y oyente,
que se constituy6 en el disefio de dispositivos, am-
bientes y objetos diddcticos; la semidtica discursi-
va, que al ser afectada por el desconocimiento de la
lengua de sefas colombiana por parte de la inves-
tigadora, estuvo muy por debajo de una idoneidad
requerida para este contexto, reduciendo la interac-
cion dialégica entre los investigadores y los nifios y
nifas, si bien se busco construir sefias comunes de
entendimiento. En la planeacion se pretendia sol-
ventar esta falta con intérpretes de lengua de senas,
solucién que no fue suficiente y que se equilibré
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con el criterio estético, de apertura sensible al len-
guaje de la danza y el conocimiento de si'y de los
otros en el movimiento.

Las cuestiones que vinieron a ser adaptadas
en el devenir de la configuracién fueron lo ético
y afectivo-emocional, factores centrales que no
se habian considerado en la planeacion: estable-
cimiento de vinculos profesores/investigadores/
estudiantes; asi como los reconocimientos y la su-
peracion de conflictos entre los nifios, con la me-
diacién adulta. Mds tangencialmente, aparecen las
dimensiones cognitiva y epistémica, con la apro-
piacion de las construcciones consensuadas de los
movimientos, los signos y representaciones para re-
solver lo comunicativo y lo danzario. Esta configu-
racion se representa en el endecagono cuyas lineas
son mas claras: lineas continuas, planeacion; lineas
punteadas, lo a posteriori y su adaptacion didactica
(figura 3).

El resultado de la segunda configuracion didac-
tica de la escucha en el que “P” (proporcionalidad)
implica la reorganizacién de la ruta disefiada (li-
nea continua oscura en el endecagono), es la de
los estudiantes de arte danzario para la asignatura
de Produccién y Comprension de Textos, que lue-
go se reconfigura en el contexto del Paro Nacional
en Colombia en 2019 (linea oscura punteada en el
endecagono). Las configuraciones se mantuvieron
muy similares a lo disefado, porque lo planeado en
Produccion y Comprension de Textos versé sobre
tres idoneidades: ética, politica y ecoldgica. Sobre
estas mismas se adapto el Curriculo Alterno® en res-
puesta al Paro Nacional, para mantener la universi-
dad pdublica abierta a la comunidad. La formacién
de lectores, escritores, hablantes y escuchantes se
mantuvo desde otro tipo de textos, estrategias y
contenidos, bajo las mismas idoneidades didacti-
cas, a excepcion de lo ecoldgico, el estallido social
de las protestas que vario6 los espacios y diversificd
los participantes al incluir estudiantes de otros se-
mestres en las deliberaciones ciudadanas (figura 3).

3 El curriculo alterno fue propuesto por la Facultad de Artes ASAB-UD en

mesas de trabajo con la comunidad, durante el Paro Nacional de 2019.
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Cada una de estas dimensiones es producto
del analisis cruzado de los datos. En la tabla 1 se
explicitan tres aspectos para constitucion de este
modelo, o calibrador didactico, de la escucha: a)
idoneidades a tener en cuenta en el disefio y deve-
nir de las configuraciones didacticas en los diver-
sos contextos de formacioén; b) disposiciones como
acciones de escucha razonadas, prudentes; y c) re-
laciones interdimensionales, expresadas en algunas
preguntas sobre los disefios didacticos. Su reorien-
tacion constante en el ejercicio docente es la base
para la evaluacion de las configuraciones.

Las configuraciones didacticas de la escucha in-
tegran todos los aspectos del endecagono, aunque
privilegie o matice algunas de sus entradas de acuer-
do con el contexto y las necesidades de la pobla-
cion (proporcionalidad). Comprende el disefio de
los once factores; su adaptacién en el vivo desarro-
lloy los resultados emergentes, al valorar lo aconte-
cido. El cruce de todas las dimensiones permite un
conocimiento diddctico sistémico, en el que la falta
de idoneidad de alguno de sus componentes incide
en el resto, pues son interdependientes.

Conclusiones

Esta investigacion permitié la comprension de al-
gunas de las complejidades del fenémeno de la
escucha y de la reivindicacion de su didactica, de
su formacion prudente para impactar los contex-
tos limites. Se destaca la postulacién de compo-
nentes, dimensiones o entradas de la formacién de
la escucha para diversos contextos: interaccional
dialégica, fisico-corporal, estética, ética, politica,
epistémica, cognitiva, semidtica discursiva, semio-
tica mediacional y ecolégica; lo que genera un
impacto en la didactica del lenguaje, en cuanto
formacion de valores (Cardenas y Chacon, 2020) o
virtudes (Beuchot, 2010). Se han abierto las puer-
tas a las mdltiples exploraciones de la escucha co-
mo campo de conocimiento y de ensenanza desde
las idoneidades propuestas, asi como a otras virtu-
des susceptibles de formar.
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Tabla 1. Phrénesis didactica de la escucha: idoneidades, disposiciones y relaciones interdimensionales

Idoneidades
(dimensiones
o entradas
didacticas)

Disposiciones
(acciones razonadas y prudentes de escucha)

Relaciones interdimensionales
(cuestionamientos necesarios para sus
practicas)

Idoneidad fisico-
corporal

Reconocimiento de nuestras corporalidades diversas
(maestros y estudiantes) para la participacion de las
situaciones didacticas, su disefo proporcional de
acuerdo con las capacidades fisicas. Implica las posibi-
lidades de escucha para sordos, ciegos, entre muchas
otras corporalidades. El reconocimiento del cuerpo
como texto que puede ser interpretado, escuchado.

sHasta qué punto los disefios didacticos permi-
ten la participacién de todos los cuerpos? ;De
qué manera puede reorientarse una configu-
racién diddctica de la escucha cuando se esta
excluyendo a alguien? ;Qué conocimientos di-
dacticos son necesarios para el diseno didactico
de la escucha incluyente?

Idoneidad estética

Acciones de escucha proporcionales a las percepcio-
nes y cualidades sensibles como apertura voluntaria
al mundo y a los otros. Tanto en la vida cotidiana, lo
prosaico, como en la expresién sensible de lo creativo
en la poética de las ciencias, las artes y la literatura.

;Con qué acciones concretas de sensibilizacion
se dispone la comprensién y encuentro didacti-
co? ;Qué acciones de escucha proporcionan la
creacién? ;Qué papel cumplen la literatura, las
artes (musica, danza, plastica y audiovisuales,
artes escénicas) en las configuraciones diddcti-
cas (disenadas y emergentes)?

Idoneidad ética

Disposiciones proporcionadas de audibilidad y
enunciacién de todas las voces para la realizacién

de la escucha en cuanto acto ético, de acogimiento y
hospitalidad de los otros —y de lo otro (naturaleza)-, de
responsabilidad, respeto, compasién y justa medida en-
tre el compromiso y el distanciamiento con los demas
(Aranguren, 2008).

;Hasta qué punto se plantean ambientes seguros
y acogedores de audibilidad y enunciabilidad
de las voces de los participantes, en cuanto gé-
neros, orientaciones sexuales, politicas y religio-
sas; proveniencia, pertenencia étnica, saberes,
experiencias vitales y creencias?

Idoneidad politica

Proporciona una politica de la escucha en la escuela,
en la diversidad sociocultural de sus integrantes. Dispo-
siciones proporcionadas de la escucha deliberativa en
la negociacién de los conflictos, los planteamientos de
posiciones ideoldgicas diversas y la formacién ciudada-
na desde la argumentacion (Aguilar, 2004).

;Qué disefios didacticos propician la delibera-
cién? ;De qué manera se orienta la formacién
ciudadana en atencién a la realidad social?
sQué reglas de juego se consensan para la ne-
gociacion de posturas disimiles y la resolucion
de conflictos? ;Qué conocimientos practicos de
argumentacion requieren ser ensefiados? ;Qué
acciones concretas se requieren para la consti-
tucion de comunidades de escucha y cuerpos
colegiados?

Idoneidad ecol6-
gica. (Historica,
ambiental, social)

Adaptacién proporcionada de la diddctica de la escu-
cha a lo impuesto: la institucién educativa, la escuela,
las politicas publicas de educacion, la sociedad y las
contingencias como la covid-19, o los estallidos so-
cioecondémicos y crisis mundiales y locales de conta-
minacién ambiental, especialmente la contaminacion
sonora o auditiva.

;Qué tan flexible es el disefio de la configura-
cién didactica para adaptarlo a las circunstan-
cias emergentes? ;Hasta qué punto los disefios
y devenires de las practicas de escucha son
contextualizados e histéricamente situados?
;De qué manera las configuraciones didac-
ticas atienden las exigencias de las politicas
publicas y las impactan para contribuir con su
transformacion positiva? ;Por qué las disposi-
ciones didacticas de la escucha contribuyen

a los lineamientos institucionales? ;Hasta qué
punto las configuraciones didacticas, disefiadas
y puestas en juego se constituyen revolucio-
narias y transformadoras? ;Cémo se orientan
las practicas de escucha hacia la conservacion
ambiental, el bienestar y el buen vivir?

Continta
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Idoneidades
(dimensiones
o entradas
didacticas)

Disposiciones
(acciones razonadas y prudentes de escucha)

Relaciones interdimensionales
(cuestionamientos necesarios para sus
practicas)

Conocimiento tedrico conceptual sobre la multidimen-
sionalidad de la escucha para la disposicién propor-

;Qué conocimientos y saberes sobre la escucha
se hace necesario explicitar a los estudiantes en
las configuraciones didacticas? ;Qué conoci-

Idoneidad cionada de sus significados y transformaciones en los . .
o . e e mientos sobre la escucha son necesarios para
epistémica diversos contextos didacticos. Saberes didacticos de la . ; ) .
. . disponer cada una de las idoneidades? ;Qué
escucha. Conocimientos y saberes construidos en las s ;
) : P . conocimientos y saberes son construidos en las
configuraciones didécticas (Godino, 2011). . . s
configuraciones diddcticas?
sHasta qué punto nuestros disefios didacticos
Los conocimientos y saberes sobre la escucha que per-  de la escucha acogen todas las diversidades
miten a los estudiantes aprender, reflexionar y razonar  cognitivas de los estudiantes? ;De qué manera
criticamente sobre las practicas y procesos de escucha: puede reorientarse una configuracién didac-
Idoneidad percepciones, comprensiones (interpretaciéon herme- tica de la escucha cuando se esta excluyendo
cognitiva néutica) y posicionamientos llevados a cabo. Disposi-  a alguien por su capacidad cognitiva? ;Cuales

ciones proporcionadas para las diversidades cognitivas
de los estudiantes. Disposiciones que permiten valorar
las propias transformaciones como sujeto escuchante
en formacion a través de una metacognicion.

conocimientos y saberes teérico-practicos sobre
la escucha se construyen durante las configura-
ciones didacticas? ;Qué acciones concretas per-
miten la metacognicién del sujeto escuchante/
hablante?

Idoneidad afectivo
emocional

Disposiciones para proporcionar el placer y deseo de
escuchar y ser escuchado, de acuerdo con los intereses
y necesidades de los participantes. Proporcionar el
equilibrio de las pasiones (ira, miedo, indignacion, etc.)
en las interacciones dialégicas, asi como la disposi-
cién y recuperacién del vinculo entre pares y maestro/
estudiante.

sHasta qué punto los maestros somos modelo,
ejemplo de escucha mesurada?, ;de qué manera
el profesor manifiesta y contagia el deseo de
saberse escuchado, atendido, amado? ;Qué
acciones concretas permiten equilibrar las pa-
siones y las emociones entre maestros/estudian-
tes y entre pares?, ;de qué forma se reorientan
las practicas cuando se ha perdido el equilibrio
emocional del grupo?

Idoneidad semidti-
ca discursiva

Disposiciones proporcionadas para que emerjan el
didlogo y la conversacion en tanto géneros discursivos
orales (exposiciones, asambleas, debates, etc.) que pro-
pician la accién semiodiscursiva de la escucha en con-
textos monolingties o bilingties e interculturales (como
en la lengua de sefas); y las disposiciones proporcio-
nadas de géneros discursivos escritos como continuum
de la lectura y la escritura, considerando al texto como
todo lo que puede ser producido e interpretado.

;Cudles son los temas sobre los que se con-
versa, se lee y escribe?, ;los contenidos son
significativos, sugerentes, profundos? ;Qué
géneros discursivos orales son propicios para
las situaciones didacticas particulares? ;Qué
disposiciones de escucha permiten potenciar la
lectura y la escritura? ;Qué disposiciones didac-
ticas de lectura y escritura permiten potenciar
la escucha? ;Qué contenidos teérico-practicos
sobre los géneros discursivos orales y escritos
son necesarios para la configuracién didactica
que se propone?

Idoneidad semidti-
ca mediacional

Dispositivos de escucha, recursos representacionales
de y para la escucha como objetos semiéticos paradig-
maticos: libros, obras de arte (escénicas, plasticas, etc.),
juegos de rol, dispositivos conversacionales o meca-
nismos, etc.; objetos virtuales de aprendizaje (OVA) y
demas mediaciones tecnolégicas, que dan lugar a una
hiperescucha.

sPor qué las mediaciones (objetos cientificos y
artisticos, juegos, recursos tecnolégicos como
podcast, videos, instalaciones, plataformas, etc.)
elegidas propician o disponen la escucha de los
participantes?

Continta
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Idoneidades
(dimensiones
o entradas
didacticas)

Disposiciones

(acciones razonadas y prudentes de escucha)

Relaciones interdimensionales
(cuestionamientos necesarios para sus
practicas)

La interaccion yo/ti/otro implica toda situacion exis-

tencial, comunicativa y didactica. Se concibe desde la
interaccién humana entre un yo y un td, situados en el
mundo; y la interaccién maestro/estudiante/saber (u ob-
jeto de conocimiento) del triangulo didactico fundante.
La interaccion dialdgica se basa en los principios de
alteridad y la fusién de horizontes buscando lo comun;
también de lo distinto por la preponderancia de la
contra palabra. En la relacién pedagégica maestro/
estudiante la interaccién se propone asimétrica, por la

Idoneidad de inte-
raccién dialégica

sHasta qué punto la clase es un espacio de
synesis o encuentro? ;Por qué las practicas
didacticas propuestas permiten la interaccién
dialdgica? ;Cual es la posicion pedagdgica
docente/discente en las configuraciones diddac-
ticas propuestas? ;De qué manera se confi-
gura la autoridad docente en el aula 'y como
circula el poder en relacién con los saberes y
conocimientos?

extraposicién (Bajtin, 2015) (experiencia, conocimiento
y saber en el mundo) del primero sobre el segundo.

Fuente: elaboracion propia a partir del andlisis cruzado de datos e inspirado en Godino et al. (2007), y en Le6n y Calderén (2003).

Se propusieron algunas de las configuraciones
didacticas de la escucha, necesarias para la forma-
cion de sujetos discursivos escuchantes como heuris-
ticas de la disposicion, que se disefian y adaptan de
acuerdo con las situaciones y los participantes espe-
cificos, bajo los grandes principios dialégicos de la
incompletitud y la incertidumbre. A su vez, en un es-
fuerzo por integrar todos los aspectos de la escucha
para construir una definicion suficientemente abar-
cadora y siempre inacabada, se definié6 como virtud
una accion razonada y corporeizada, dialégica, dis-
cursiva y analégica por su proporcionalidad y dispo-
sicion, segln el contexto. Esta virtud oscila entra la
ética y la dianoética, lo que le confiere su caracter
de habito y experiencia en el mundo de la vida y de
posible formacion intencionada en la escuela. Solo
es posible ensefnar y aprender a escuchar en las prac-
ticas concretas de la conversacion, la deliberacién y
del reconocimiento corporal con los demas.

Esto supone una formulacién potente para re-
considerar el papel del lenguaje mas alla de ha-
bilidades o competencias comunicativas, con la
integracion de aspectos imprescindibles en la for-
macién humana como la ética, la estética y la poli-
tica para el ejercicio de la ciudadana en un tiempo
convulso; la comprension de si mismo y del otro,
el mutuo acogimiento y la compasion por los de-
mdas en contextos colombianos de guerra, y en
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otros contextos similares. Escuchar es un acto re-
volucionario y su disposicion en la escuela y en la
sociedad forma parte de una pedagogia critica que
atiende a la realidad para transformarla y aporta a
la construccion de la paz.
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Resumen

Diversos estudios sobre didactica de la lengua indican que la actuacién del profesorado en formaciéon se ve muy influenciada por
creencias que pueden resultar refractarias a las orientaciones curriculares y los saberes propios de la investigacion. Este trabajo
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Abstract
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ning of reading and writing determined by the Spanish curriculum. To this effect, under a qualitative methodology that addresses
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teaching practice profiles. The results show differences between tasks in terms of their typology, the interaction they generate, the
materials and resources that come into play, and the contents they develop. The relevance of knowledge regarding practices is ma-
de explicit, which is grounded and contextualized in the reality of Infant and Primary classrooms in order to further the knowledge
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Practica docente y aprendizaje inicial de la lengua escrita

Gallardo-Fernandez, 1. M. y Sanchez Rodriguez, S.

Introduccion

La alfabetizacion inicial supone un proceso de
apropiacion progresiva de la lengua escrita que
culmina con la capacidad de leer y escribir textos
autonomamente. El curriculo vigente en el Esta-
do espaiiol (Ministerio de la Presidencia, Relacio-
nes con las Cortes y Memoria Democrética, 2006,
2014) plantea que el alumnado vaya construyendo
conocimiento mediante su participacion en prac-
ticas letradas compartidas con adultos alfabetiza-
dos. El aprendizaje se apoya en la relacién que se
da entre lengua oral, lectura y escritura en situa-
ciones en que aprendices y adultos expertos se in-
volucran en practicas sociales compartidas en el
espacio del aula (Rojas-Drummond, 2019). Esta vi-
sion de alfabetizacién implica asumir la potencia-
lidad del aprendizaje generado en la interaccion,
evitar simplificaciones sobre la idea misma de len-
gua escrita y, de este modo, apoyar decididamente
las trayectorias de aprendizaje de los nifos, que
son heterogéneas y no lineales. Ahora bien, ;co-
mo se concreta en la practica este planteamiento?;
scomo desarrollar practicas de aula basadas en la
participacion en procesos de lectura y escritura si-
tuados y compartidos en el grupo?

Partiendo de esta perspectiva sobre la alfabe-
tizacion inicial, el objetivo de esta investigacion
es mostrar el funcionamiento de practicas de en-
sefanza y aprendizaje de la lengua escrita que
sitian a quien aprende en el centro del proce-
so, y en las que la actividad docente consiste en
ofrecer las ayudas necesarias para promover la
adquisicion progresiva de la competencia en co-
municacion escrita. Para ello, se analizaron tareas
implementadas en aulas reales de tercer curso de
Educacion Infantil (5-6 ahos) y primer curso de Pri-
maria (6-7 afios) en las que se ensenaaleery escri-
bir,desdediferentesperfilesdepracticasdocentes.
Las siguientes preguntas guian el desarrollo de la
investigacion:

e ;Qué tareas ponen al sujeto que aprende en
el centro de la actividad?

[98]

e ;Como crean los docentes las condiciones
para que cada nifio y nina pueda avanzar
desde sus posibilidades?

* ;Qué contenidos se potencian en las distin-
tas tareas y a través de qué recursos?

Marco teorico

Las practicas sociales de la lectura y la escritura,
sus soportes y alcance van cambiando conforme
evoluciona la sociedad, de forma que la inclusién
de textos diversos en las aulas sugerida por el cu-
rriculo exige de los docentes una competencia alta
en el manejo de los textos con un uso vigente en
sociedad, es decir, que estén ligados a las realida-
des de la vida, las cotidianas, las académicas, las
del ocio y las del placer (Gallardo y Rios, 2019).
Los procesos y operaciones que conllevan tanto
leer como escribir son complejos y diversos: acti-
var conocimientos previos; hacer hipotesis y rela-
cionar informaciones, en la lectura; planificar ideas
disponibles, redactarlas segtn la situacién, el pro-
posito y la audiencia; revisar el texto resultante, en
el proceso de composicion escrita. Por tanto, me-
diar entre los textos y los nifos en este momento
de alfabetizacién inicial requiere del docente un
rol de experto usuario de los textos y también de
guia para quienes se familiarizan por primera vez
con dichos textos. Ensefar a leer y escribir consis-
te, por tanto, en proponer y acompanar al alum-
nado en actividad retadora y eficaz, en funcion de
edades y conocimientos previos (Binghan et al.,
2017; Connor et al., 2004; Graham et al., 2012;
Jolibert, 2001; Jolibert y Sraiki, 2009).

La labor docente sigue siendo determinante
para trazar trayectorias de éxito en el aprendiza-
je, tanto en lectura como en escritura (Bingham et
al., 2017; Castillo, 2015; Tolchinsky et al., 2012),
y para favorecer en el alumnado un sentimiento
de autocompetencia que refuerce el avance del
proceso (Izquierdo-Magaldi etal., 2020). Desde la
perspectiva de docentes e investigadores, se cons-
tata que existen dificultades para que los avances
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en didactica de la lengua escrita impacten en el
profesorado y con ello se generalicen en las au-
las. Esto ocurre tanto por la propia naturaleza de
la investigacion educativa (Murillo et al., 2017;
Perines, 2018), como por el objeto de ensehanzay
aprendizaje, lalengua escrita, que se harelaciona-
dodurantemuchotiempoconmétodospredisena-
dos que obvian cualquier acercamiento dialégico
alaactividad de ensefaryaprender (Dominguezy
Barrio, 1997; Fons, 2016; Sanchez, 2014), a pesar
de lo que se conoce acerca de co6mo ninos y ninas
avanzan en su proceso de alfabetizacion (Ferreiro,
2018), los cambios sociales que influyen en las
practicas letradas (Castedo, 2017; Druker Ibanez,
2020) y como se han diluido las fronteras entre los
contextos de ensefianza y aprendizaje formales,
no formales e informales (Unesco, 2015).

En este sentido, un estudio realizado en el con-
texto espanol (Gonzalez et al., 2009) identifico
tres perfiles diferenciados de practicas parala en-
sefanzainicial de lengua escrita, definidos en fun-
cion de la ausencia o presencia de cuatro factores:
a) la instruccion explicita y descontextualizada
de relaciones letra/sonido; b) la generaci6n de si-
tuaciones de lectura y escritura contextualizadas;
c)lahomogeneizacion de los resultados de apren-
dizaje; d) el recurso a distintos textos presentes
en sociedad. Asi, el perfil instruccional se carac-
teriza por la presencia de los factores a) instruc-
cion explicita de las relaciones letra y sonido, y
c)homogeneizacionderesultados de aprendizaje.
El perfil situacional, en cambio, se define por la
presencia de los factores b) generacion de situa-
ciones contextualizadas de lecturay escritura, y d)
recurso a diversidad de modelos de texto en uso.
Se identific6 un tercer perfil de practica que com-
bina los rasgos de los dos anteriores, multidimen-
sional. Otros estudios hanido profundizando enla
especificidad de dichos perfiles (Alonso-Cortés y
Llamazares, 2009; Castillo, 2015; Fons y Buisan,
2012; Llamazares y Alonso-Cortés, 2009; Rios et
al., 2012), y aunque se ha mostrado que la in-
fluencia de dichas opciones practicas es menos
determinante que los conocimientos de partida

[991]

del alumnado (Tolchinsky et al., 2012), los perfiles
multidimensional y situacional facilitan que el do-
cente incorpore y trabaje sobre esos conocimien-
tos previos del alumnado y potencian la relacién
entre el conocimiento cotidianoy el conocimiento
escolar (Barragan y Sanchez, 2012). A este respec-
to, es relevante preguntarse: en las situaciones de
aula dirigidas a ensefar a leer y escribir, ;en qué
aspectoslosmaestrosacompananalalumnado pa-
ra seguir aprendiendo?

El trabajo de Castillo (2015) muestra que la
interaccion en dichas situaciones es escasa en
general, si bien es mas frecuente entre el profe-
sorado de perfil no instruccional (multidimensio-
nal y situacional), y encuentra que los nifilos mas
avanzados interactian mas, por lo que se sugiere
promover interacciones mas ricas para facilitar el
aprendizaje mas sélido. Por otro lado, Gutiérrez
y Sanchez (2020) muestran que, bajo una practi-
ca muy centrada en propuestas editoriales (vin-
culada al perfil instruccional), los nifios no piden
ayuda ni informan de sus razonamientos al adulto
cuando se les sugiere escribiralgo; se limitan ares-
ponder si saben o no saben hacerlo. Sin embargo,
investigaciones previas indican que la libre explo-
racion de la escritura, coherente con los perfiles
situacional y multidimensional, favorece el apren-
dizaje (Albuquerque y Alves-Martins, 2016, 2020;
Castedo, 2017; Ferreiro et al., 1996; Tolchinsky,
1993). Este enfoque lo sostiene Diez Navarro
(2020) cuando indica que en el aula de Infantil (y,
anadimos, el primer ciclo de Primaria), la capaci-
dad de crear situaciones significativas de comuni-
cacion escrita que permitanaccederalas hipotesis
y tanteos de los nifos, y apostar por convivir con
sus diferentes maneras de hacer, puede mejorar el
proceso de aprendizaje.

Este articulo pretende contribuir a la forma-
cion de maestros analizando tareas de aula tal y
como son, considerando las interacciones y di-
namicas que se generan en ellas, los contenidos
que se construyen y los materiales y recursos que
los docentes aportan para promover el aprendiza-
je. Se busca aportar una perspectiva critica sobre
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la alfabetizacién inicial, considerando practicas
que no subestimen las capacidades de los ninos
(Ferreiro, 2018) ni les hurten oportunidades de
aprender aleery a escribir de forma significativay
retadora. Deacuerdo con Castedo (2017),“las pro-
puestas de ensenanza, la investigacion didacticay
las teorias deben tener un lugar muy importante
en la formacion de docentes, sin que ello supon-
ga prescribir las practicas” (p. 47). Se considera
por tanto el proceso de adquisicion de la lengua
escrita en su perspectiva dialogica y tomando la
realidad de aula como contexto de investigacion.
En trabajos anteriores ya se ha abordado el tema
(Altava y Gallardo, 2003; Altava y Gallardo, 2004;
Altava et al., 2010; Bigas et al., 2001; Camps,
2006; Fernandez y Gallardo, 2016), y se ha mos-
trado la naturaleza y complejidad de los procesos
de ensefanza y aprendizaje que se dan en el au-
la (Pérez-Peitx y Fons-Esteve, 2019; Villalon et al.,
2011), con el fin de ofrecer modelos para el desa-
rrollo profesional docente.

Trabajar con situaciones de aula de Educacion
Infantil y primeros cursos de Primaria permite ana-
lizar y comprender de forma realista como se con-
creta la ensefanza de la lengua escrita. Para ello,
se observa como se produce en el aula el traspa-
so de competencias y conocimientos del docente
al discente en la concrecion de un espacio de co-
nocimiento compartido (Edwards y Mercer, 1988)
donde los saberes —saber, saber hacer y saber ser
alfabetizado-vayansiendoreinterpretadoseincor-
porados por quien aprende. Elaulayano es solo un
escenario fisico donde se da el aprendizaje, sino un
escenario comunicativo donde se establecen rela-
cionessocialesy se comparten informaciones, dan-
doformaalosprocesos de ensenanzayaprendizaje
(Albuquerque y Alves-Martins, 2020; Bingham et
al., 2017; Contreras, 2017; Lomas, 2003; Masgrau y
Pons, 2019; Veraksa et al., 2016).

Metodologia

Este estudio se realiza desde un enfoque cualitativo
que, tal como plantea Angrosino (2012), requiere un

proceso de indagacion que facilita adecuar los pro-
cedimientos a lo que se va a observar (Gibbs, 2012;
Taylor y Bogdan, 1987). Dado que las situaciones
educativas son complejas, imprevisibles y cambian-
tes, el acercamiento a la practica docente se realiza
desde una perspectiva narrativa (Van Manen, 2003)
que permite, como indican Masgrau y Pons (2019),
“poner de manifiesto el valor de las practicas dial6-
gicas y reflexivas a la hora de promover aprendiza-
jes significativos” (p. 54). Por tanto, las observaciones
realizadas en el aula suponen una oportunidad de
aprendizaje desde el respeto al contexto y sus par-
ticipantes (Jesson et al., 2016; Mercer, 1998, 2001).

Participantes

En este estudio han participado 3 docentes y 75
nifios y nifias de 2 aulas de Educacion Infantil (5-6
afos) y un aula de primero de Educacién Prima-
ria (entre 6 y 7 afnos), localizadas en Espafa, en
concreto en la Comunidad Valenciana (aulas de
Infantil) y la Comunidad de Madrid (aula de 1.° de
primaria). Se trata de una submuestra de un estu-
dio mds amplio’. Las tres aulas son representativas
de los tres perfiles —situacional, multidimensional,
instruccional- antes mencionados. El vinculo de
cada aula con los perfiles se establecié median-
te entrevistas con las maestras tutoras (de acuer-
do con Fons y Buisan, 2012), contrastadas con las
propias sesiones de observacion realizadas.

Procedimientos de obtencion de datos

Para analizar la complejidad de la ensefanza ini-
cial de la lengua escrita en contexto, se opté por
diferentes procedimientos de investigacion: diario
de campo, observaciones de aula, transcripcion y
andlisis de tareas centradas en la lengua escrita.

Diario de campo
De acuerdo con Téjar (2006), el diario de cam-
po es “una especie de cuaderno de reflexion que

1 Las condiciones para aprendizaje de la composicién escrita (EDU2012-
36577). Mas informacién en https://stel.ub.edu/aple/es/apice
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debe acompanar al investigador desde el instante
en que se produce el interés por el tema a investi-
gar. Se plasman las primeras inquietudes, las dudas,
los intereses propios y ajenos, los recursos disponi-
bles, la naturaleza del tema a investigar y, a partir
de ahi, acompana todo el proceso de investigacion”
(p. 234). Como apunta Stake (1998), escribir la ex-
periencia del dia a dia permite al investigador cap-
turar la realidad para pensar sobre ella, valorar qué
aspectos, tematicas y observaciones son recurrentes
y asi encaminarse hacia el tema de estudio a investi-
gar. Por ello, el diario, desde el momento de inmer-
sion en el campo, ha sido un medio donde plasmar
planes y esquemas que son clave para ir definiendo
el tema y orientar el disefio de investigacion. Se tra-
ta de un instrumento de introspeccién para recoger
evidencias, reflexionar y construir conocimiento so-
bre la infancia (Trueba, 2015).

Observacion sistematica

Conocer en detalle las tareas que se dan en el au-
la requiere una observacion sistematica que ayu-
de a enfocar el objeto de estudio y a re-pensar la
practica observada (Riera, 2015). En este proceso
se tomaron notas de todo lo ocurrido en el aula
en torno a las tareas de lectura y escritura, con
especial atencién a las interacciones en el grupo.
Asimismo, se utilizan grabadoras de audio para
poder recoger aquellos fragmentos de interaccion
especialmente relevantes en el desarrollo de la ta-
rea. Por tanto, en este estudio es desde la relacién
en donde se generan y comparten significados,
y como se van tejiendo los hilos del sentido de
la investigacion. Asi, el modo de generar conoci-
miento tiene que ver con algunas de las conside-
raciones que plantea la Grounded Theory (Glaser
y Strauss, 1967).

Transcripcion

De acuerdo con Tojar (2006), la transcripcion es
una estrategia de analisis para acceder al significa-
do, tanto manifiesto como latente. Transcribir su-
pone codificar “diferentes elementos en categorias

que representan mas claramente el sentido” de
aquello sobre lo que se indaga (Maller y Quellet,
1991, citados por Tojar, 2006, p. 311).

En este estudio, para poderllegaralatranscrip-
cion se parte de la grabacién en audio realizada a
lavez que la observacion, ya que esta ofrece la po-
sibilidad de volver a reproducir el material tantas
veces como sea necesario y, asi, estudiar los da-
tos extensamente el tiempo que se precise. Igual-
mente, los materiales grabados ofrecen unregistro
“suficientemente bueno” de lo que sucede, lo que
respalda los hallazgos (Sacks, citado por Rapley,
2014, p.78).

Para este trabajo, se consideran 71 tareas para en-
sefiar aleery escribir identificadas en 24 sesiones de
observacion sistematica, con unaduracion mediade
1 hora y 40 minutos, como se indica en la tabla 1.

Tabla 1. Observaciones y tareas de aula

Aula y perfil de practica Observaciones  Tareas
Aula A - Situacional 10 28
Aula B — Multidimensional 10 31
Aula C — Instruccional 4 12

Fuente: elaboracién propia.

Resultados

El resultado de las transcripciones y diarios se
concreta en tablas de observacién donde se han
triangulado los datos obtenidos desde el diario de
campo, observacion y grabacién. Dichas tablas
comprenden informacién que permite localizar
evidencias de los diferentes tipos de perfiles y su
potencial para el aprendizaje:

e Denominacion de la tarea. Se consigna una de-
nominacién para la tarea, se contextualiza y se
adscribe a un perfil de practicas en funcién de
los factores que los determinan (Gonzalez et al.,
2009) y de la informacién obtenida a través de
entrevistas con las maestras.
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e Contenidos de la tarea. Se registran los conteni-
dos que la tarea estd movilizando, para conside-
rar si se aborda tanto el plano del texto como el
del sistema de escritura.

e Dindmica de la tarea. Se explicita de qué forma
la docente gestiona la actividad. Se trata de com-
prender como promueve la participacion, con
qué materiales o recursos, qué espera del alum-
nado, qué ofrece al grupo, qué exige de él, qué
permite que ocurra, etc.

Sellevo a cabo unanalisis de contenido (Bardin,
2004; Porta y Silva, 2003), lo que supuso analizar
la informacion obtenida para extraer datos rele-
vantes en torno alas condiciones de realizaciéon de
tareas en aulas de perfil situacional, instruccional
y multidimensional. En este analisis de contenido
se aplicaron las categorias y subcategorias que fi-
guran en la tabla 2.

Tabla 2. Categorias y subcategorias de andlisis

Categorias Subcategorias
Interaccién: unidireccional/interac-
Dinamicas e cion variada.
interacciones de aula Tarea con una solucién Unica/tarea
que admite soluciones diversas.
Funcionalidad en los contenidos/
ausencia de funcionalidad en los

. contenidos.
Contenidos de . .
N Se movilizan aspectos vinculados
ensefianza
al texto.
Se movilizan aspectos vinculados
al codigo.

Instrumentos y soportes de escritura
de uso social/material predisefado

para la escuela.

Textos contextualizados: practicos,

cientificos, literarios/Textos disena-

dos para la instruccién del sistema

de la lengua.

Materiales y recursos

Fuente: elaboracién propia.

El andlisis de contenido de las 71 tareas obser-
vadas y transcritas ha permitido obtener informa-
cionsobredichastareascomomuestradepracticas
de aula reales y asociadas a los tres perfiles de

practica presentados en el marco teorico (instruc-
cional, situacional y multidimensional).

Tareas registradas

En primer lugar, podemos senalar que las tareas ob-
servadas en las tres aulas corroboran la distincion
de perfiles de practicas instruccional, multidimen-
sional y situacional que se exponen en el marco
tedrico (Conzalez et al., 2009) y que se habian iden-
tificado a partir de las entrevistas a las docentes.

Las tareas delaulainstruccionalsse cifien a cuatro
tipos: a) pasar listay realizar otras rutinas; b) dictado
de palabras con la letra que se estudia; c) escritura
de nombresy palabras en fichas que tienen dibujos
o que trabajan sobre alguna letra; d) tareas sobre el
fin de semana, sobre el tema que trabajan (p. ej., los
sentidos) o alrededor de la celebracién de un cum-
pleanos. Los tres primeros se realizan diariamente,
siguiendo una rutina sistematica, y el cuarto tipo es
semanal. El caracterrepetitivo de esta practicasatu-
ra rapidamente la observacion.

Las tareas del aula situacional son diversas y de-
penden de lo que ocurra en el aula, de forma que
no es posible identificar un patron. Actividades co-
mo pasar lista, nombrar los responsables, poner la
fecha, mirar el tiempo, organizar unafiesta, etc., ge-
neran un ambiente de colaboracién y dialogo. Es
frecuente aprovechar distintas situaciones que sur-
gen y reorientar la actividad en funcién de lo que
ocurre en el grupo/clase, de modo que las activi-
dadesy propuestas resultan menos rutinarias en su
desarrollo y dan lugar a un aprender en relacion.
Algunos ejemplos son notas a los padres, lectura de
noticias, informes de lo que han leido o vivido, o
textos para decorar los pasillos de la escuela.

Las tareas del aula multidimensional suponen
un punto intermedio: por un lado, se observan ac-
tividades semejantes a las propias del aula instruc-
cional, por ejemplo, una ficha en la que se debe
trazar sobre puntos la letra “Il” y posteriormente
rodear dibujos cuyo nombre contenga esa letra;
pero, por otro, se utilizan situaciones emergentes
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como escribir a las familias, leer carteles o anun-
cios extraidos del entorno que dan lugar a activi-
dad colaborativa y dialégica.

Asi, se da respuesta a la primera pregunta de
investigacion: “;Qué tareas ponen al sujeto que
aprende en el centro de la actividad?”. En las ta-
reas que se han observado en las aulas situacio-
nal y multidimensional el docente asume el rol
de guiar la actividad que nifios y nifias empren-
den de forma autonoma en un marco de signifi-
catividad y funcionalidad. Facilitan trabajo entre
iguales y son creativas, por lo que permiten ra-
zonamiento y exploracion. Los sucesivos ejem-
plos que se exponen a continuacion a proposito
de nuestras categorias de analisis profundizan en
esta distincion.

Dinamicas e interacciones

Esta categoria de andlisis permite responder a la
segunda pregunta de investigacién: “;Coémo crean
los docentes las condiciones para que cada alum-
no pueda avanzar desde sus posibilidades?”.

Delanalisis realizado, se constata que las tareas
del aula situacional son mas complejas y cogniti-
vamente mas exigentes. Las situaciones de ense-
fanzaserefierenatematicasvariadasyresponden
asituaciones emergentes en el aula, porlo que son
imprevisibles y pueden ser diferentes de un dia a
otro. Las situaciones no previstas se aprovechan
para hablar, escribir, leer o razonar en voz alta; de
este modo, surgen motivos para leer y escribir en
contextossituadosy en colaboracion entreiguales
y con el adulto. Asi, se favorece la reflexion sobre
la lengua escrita en uso, puesto que el discurso
compartido esta vinculado a la tarea. Ademas, los
aspectosdeintervenciondocente,comolacorrec-
cion de errores, se dan durante los procesos de
comprension y elaboracion de los textos, de for-
ma que los nifios toman decisiones sobre c6mo
mejorar sus producciones y reflexionan sobre la
comprension. Con ello, las tareas son mas largas.

A modo de ilustracion, en las figuras 1,2y 3 se
presentan ejemplos delainteraccionregistradaen
aulas con distintos perfiles de practica que mues-
tran los aspectos comentados.

bicicletas en ka chodad.

Ejemplo 1 [Anla sitmacional]: Leciura de un cartel anunciador de ana carrera de

La marstra (M}, para Hevarlos a Jeer €l cartel, compara esta sihacan con actvidades
¥ iextns anteriores, establece contmydades y st al shmmado en el contexto.

M- Las palabras que estim amiba nor exphican lo que hay escrito bajo el dibujo. El
carted no= dice cosas.

Les nifios leen “bicicleta™ entre todog, apoyamiose en la ietracidn, iscamds mdicios,
a acceder 3l conocumentn del mmero, a Jor conochimienios Exicos necesanios pard
comrpresuler 1a infoemacin, eir, adesmsis de apoyar el mesmn descifrado de palabeas. Por
cjemiplo, 1a palabea “cicletada™, alejada de b experienrcia Iexica inmedists de estios
ninG:, SIpone M feto axmmble desds s conocmentos ¥ una oportomidad para
reflexionar aspectos fonéticos —al descodificar— y morfolomens —al tratar de dale
semtuda—, pero esto zolo ooue comdo B¢ Eeners conversacion acerca de b tarea
commpartida

Figura 1. Ejemplo 1 — Aula situacional
Fuente: elaboracién propia.
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Ejemplo 2 [Anla sitnacional]: Entina de pasar lisia

La m»estra va mix alli de 1ma mera pecitacion o reconncimaein de los nombres de los
Nz, exipe ¥ Zynda a realizar una actividad mis completa:
M: Te dejas llevar par o que ves_ . tews gue haces “rampitas™ y cosas para saber

I

mis.

Las “trumpitas™ ron laz estralepias. [a maesiva quiere que lesm a partn de 1a aohicipa-
ciem o de Ia inferencia Hace que conmparen &l nombre de “Oscar Gonziler™ con €l de
“Jose Gememiler”, psrurcha snz aportaciones v 1as intesra en el disrmso conmin

Figura 2. Ejemplo 2 — Aula situacional
Fuente: elaboracién propia.

Ejemplo 3 [Aula siloadomal]: Descripoién de mna teriopa para el librs de

mascolas

Estim elsborands mn libio zcbre Lz mescotss. En 1oz diferentes propos se converza
acesca de que mascoas tenen, como se lliman, comn ton ¥ cimo van a pintarlas. En
eslr cana M ha seleccionado mna ficha con un ditanjo de una toetopa, ¥ anima a qoe
caids uno inchya um pequeiio texto zobee “lo que les posta de 1a torbopa™_ Asi se prodoce
L2 ezcribha antinoma. 2 nivel mdividoal, de textos como el apmente

Mifia: <ESTRELLITA ME GIFSTA MUUCHO. ES DIMINUTA Y LA FECERA TIENE
ROCAS=

M zyixda a2 exanbir el texto a Jos nifios que e Jo piden Interviens tambien sobee los
qoe excriben sin aywla pidieéndoles que kean Jo que han esoritn.

Figura 3. Ejemplo 3 — Aula situacional
Fuente: elaboracién propia.

En el aula multidimensional, no siempre se lo-
gra la contextualizacion de las tareas, si bien se
dan opciones para generar textos de forma auto-
noma, dando lugara productos distintos para cada
nino, como se indica en la figura 4.

En contraste, el aula instruccional da lugar a ta-
reas mas simplesy lineales, donde se abordan con-
ceptos descontextualizados, por ejemplo, sonidos
y letras o palabras aisladas. Se busca un aprendi-
zaje por repeticion. No aparecen textos, de modo
que leery escribir no tiene funcionalidad comuni-
cativa ni un destinatario explicito. El docente no
acompana en el momento de la correccion del

trabajo. Hay reflexion sobre el vocabulario y la
morfologia, sin alcanzar laidea de texto (figura 5).

Desde estos datos, las aulas con practica situa-
cional y multidimensional abren mas posibilida-
des de experimentar con textos diversos, que se
presentan en su mayoria contextualizados, con
distintas finalidades y destinatarios, y, sobre todo,
generan interacciones variadas en torno a aquello
que se lee y se escribe, por ejemplo, cartas a los
padres, textos sobre contenidos que estan traba-
jando, carteles o anuncios extraidos del entorno.
Asi, las tareas potencian la colaboracién e inter-
vencion espontanea del alumnado y, con ello, un
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1" =i ps miiio o miika

letras nza

Ejemplo 4 [Anla sultidimencional]: Excriben una descripeisn
M entrepa a cada nafia un folio con una folo pepads para que 12 descniba Explicaenla
pizara como benen qoe reabizar 1a achwdad:
M- Prunero, el nombre 7 1a fecha y desprsés empessiis a describer 1a foto:

2* Como tiene el pelo, =i tiene el pelo corte o Lapoe ¥ de goé color
L ezeribe < TIENE EL FELQ RUBEX miesirax silabes en vor baja para decidsr qoé

Figura 4. Ejemplo 4 — Aula multidimensional
Fuente: elaboracién propia.

Ninor- ;5e poede poner “mogo™7

Nific- “Lapicerof {escribe).

Ejemplo 5 [Anls insiruccional]: Ficha qoe demanda pasar palabras al plural

M: ;Veiz lox dibnpos? Pues tenemos que poner 1zs cosas en plural (Escribe en ba pizara
<me poupa los calcetines morados ¥ los puantes vendes™>)

M: Pones 1o que he poesio yo. Ponemos shora “lapicerns™ en plaral

M: Nozohos somos mm poco vasns paa habla v decimos “lipe™ en o de
“lapicero™_ ;C8mo 1o has poesin, A, con “2" o oo “c"7

Figura 5. Ejemplo 5 — Aula instruccional
Fuente: elaboracién propia.

aprendizaje reflexivo. En cuanto a las interaccio-
nes, consideradas estas como intercambios verba-
les, los datos obtenidos coinciden con la evidencia
aportada por Castillo (2015) de que en Educacion
Infantil los nifios interactdan significativamente
mas con maestras no instruccionales (situaciona-
les y multidimensionales) que con instruccionales,
asi como de que enlas aulas no instruccionales los
ninos dan informaciéon motu proprio a la maestra
mas veces que en las aulas instruccionales, lo que
evidencia unamayor facilidad para establecer este
tipo de relacion verbal desde una mayor libertad
expresiva (Castillo, 2015). De este modo, las pro-
puestas implementadas en estas aulas provocan
mayor interés y motivacion en el alumnado. Los
ninos hablan entre ellos y deciden lo que van a

escribir. Se aprovechan las situaciones que surgen
en el aulaa partir de las ideas de los nifos, las con-
versaciones compartidas, la construccion de sabe-
res conjuntos o la evocacion de recuerdos en el
grupo. Asi, escriben individualmente, en parejas,
en grupos pequenos desde el primer dia, ponién-
dose de acuerdo con la hora de decidir qué escri-
bir, como y a quién. En el ejemplo de la figura 6, se
constata que escribir un mensaje y hacer un dibujo
para regalar a Iris (es su cumpleanos) es mucho
mas emocionante y retador si se escribe en grupo.

En cambio, la dinamica del aula con practica
instruccional revela que los nifios intervienen me-
nos motu proprio dando informacién a la maes-
tra, ya que no hay situaciones emergentes que
puedan causar retos cognitivos que requieran
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Ejemmplo # [Anla siivacional]: Hacer un dibujs de repals para Itis

La marsira ha propoesto exanbir mn mensae y bacer un dibajo par repala 2 Ins, que
runple afice Paza por todos loz prapoz conversando con cada niio.

M: ;Has pensado qui® |e vas a decr a2 Ins? Excribelo. (...) Pensad cada wno lo qoe
queseis repalar a Jris por o compleadios

Lo= nifics ¥ niiizs excriben de fonma expontines ¥ ditinan. Ponen mn titnllo 3 s diboja.
Ejesnplos de produccion-

< IRIS ES GIJAPA =

< TE CIERD MLICHC =

El ambiente cresdo en £] auls propicia el didlosn y o aprendizaie conpmtn, de modo
que los nifios se ayudim, colaboram, con L escribara —;onil ex by qoe hace /g?— y con
los dhbojas, tal como e reflefa 3 contummaeion, cosule E ensefia a J 2 hacer maripozas:
E- Yo te aymndo, J, que yo lax hapo maoy bonitas

(-

Decoran, entre todos, on mamie] | donde escriben colaborativamente <<FELICIDATDES
IRIS=

Niia- jQue hien nos ha quedado! Vamos a pintar loz bordes Y hacemos pstrellsz.
ivale?

Figura 6. Ejemplo 6 — Aula situacional
Fuente: elaboracién propia.

Ejemplo 7 [Anla Instruccional]: Escriben la planificacion del dia ex 12 agenda de
ka clase

La marsira les dicta 3o qoe han de poner en b agenda ¥ comize mno por mo o que va
exscribierkdo cada nific. No leen ni interpretm bo que ham escritn, qoe han recibido sin
componey B texto, 3 modn de dictade:

Tn nifio ha esoiio espontinesmente: <hacemos educacion Beica™ Lo boama s el
comentario que e hace b maestra

Figura 7. Ejemplo 7 — Aula instruccional
Fuente: elaboracién propia.

explicaciones. Los nifios participan si el docente
los invita o porque no comprenden la actividad
que deben realizar (figura 7).

El analisis sobre las categorias c) materiales y
recursos y d) contenidos permite responder a la
tercera pregunta: “;Qué contenidos se potencian
en las distintas tareas y a través de qué recursos?”.

Materiales y recursos

Las observaciones del aula multidimensional con-
firman que combinan el recurso al material de
una editorial determinada (cuadernillos y libros)
con otras actividades complementarias que coin-
ciden con las del aula de perfil situacional. Asi, el
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alumnado participa en las actividades que se in-
cluyen en la propuesta editorial (fichas de activi-
dad descontextualizada) y también en actividades
de lectura y escritura funcional y auténoma. Se ob-
serva la elaboracion de textos mediante la estrate-
gia del dictado al docente, que incluye la revision
colectiva de la produccion y su posterior copia in-
dividual. Ademads, la intervencion docente propor-
ciona momentos de reflexion y analisis sobre el
porqué de los errores (figura 8).

Este estudio revela que las aulas situacional y
multidimensionalincorporanunagranvariedadde
materiales de uso social, mas alla de los estanda-
rizados por las editoriales para los diferentes ni-
veles educativos, lo cual supone una apertura al
mundo letrado y una aproximacion al uso real de
lo impreso. Como se ha dicho, la actividad situa-
da demanda el uso de textos diversos: periddicos,
enciclopedias, mapas, folletos, libros de diverso
contenido ademas del literario. Se escriben textos
con sentido, como felicitaciones, cartas, textos o
incluso libros acerca de los contenidos que se es-
tan trabajando en la clase. La accion docente en
estas aulas, en coherencia con el marco curricular,

considera que, desde muy pronto, los nifios leen
imagenes, carteles, cualquier informacion visual
que pueda estar a su alcance, extraen significa-
dosapartirde ellas, y desde estas interpretaciones
conversan e inventan historias. Asimismo, tienen
voluntad de imprimir marcas y expresarse por es-
crito, de forma que seran las vivencias y la media-
cion que el entorno le ofrezca lo que determinara
la potencialidad de sus aprendizajes. En este sen-
tido, losrecursos didacticos puedentransformarel
aula en un taller de experimentacion y aprendiza-
je, por cuanto son instrumentos de mediacion en-
tre los contenidos que seleccionan los docentes y
los posibles aprendizajes que realiza el alumnado
(figura 9).

Sin embargo, el aula instruccional se cihe a
materiales idénticos para todos los alumnos, que
contienen textos descontextualizados y sin funcio-
nalidad. Estos materiales se centran en la decodifi-
cacion como tarea central de alfabetizacion, siguen
la pauta de una editorial y se someten a las decisio-
nes tomadas por profesionales alejados de la reali-
dad de cada aula y a la evolucion y aprendizaje de
cada nino en los contextos concretos (figura 10).

caber ..

de oralizar

Ejemplo B [Anla mulidimensional]: Escritura v leciora celectiva en b pizarra de
un texio sobre la Fiesta de Samta Catalima
L3 maestra va escribiendo en 1a pizarra ¥ loz almmmos van leyendo: -1A FERIA DE
SANTA CATAILTNA- Hace qoe 1o lean en silencio.
M A wer... shhhbhhhbh ;eh? ;Jose? Con b boquis ceorada  pensando con B

Les hace leer palabwas aliernss para ver que sshen descifios y tamiién Jeer zin
EommCisr para que intenten comprendes & texin de forma complets um L exipencia

Figura 8. Ejemplo 8 — Aula multidimensional
Fuente: elaboracién propia.
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Ejemmplo # [Anla sitvacional]: Hacemos snesiras nodicias

M, apoyimdose en e interés del atunmesda por el pernddico y por 1a television, propone
elabarar una caja de nobicias de 1a claze

Se penesa una conversacion acesca de qoe el penodico y s televizion, como medios de
commicacion informan 7 enbretienen Tamiién e considera =1 las nobicias on

siergwe veridad o a veCes exasETIn

P: Yo puedo escribir 1o que paza con e fistbal

L- ¥ yo logque hace mi slmelo_ (Fxia haciendn un somo mmevo!

M- ;Veis? Ezas pueden ser noticias pama 1a clase Lo pemsamor en caza, y cada dia
poidemos escribir baw que nos interesen mis

Figura 9. Ejemplo 9 — Aula situacional
Fuente: elaboracion propia.

Ejemplo 10 [Anla instraccisnal|: Tarea determinada per ¢l material de Ia editorial
M lee para todos: Spbraya v escnibe b palabraz que mdicon menor tamaiio:

Una vez que todos han traminado, 1a maestra contmia keyendn La progasesta para todos.
M: Rodea I, lox, In, Io y fijate en loz nombees qoe log acommpaiian

Figura 10. Ejemplo 10 — Aula instruccional
Fuente: elaboracién propia.

En el caso de lasaulassituacional y multidimen-
sional, el uso de textos conectados con la vida ex-
terior al aula (Rios, 2008) favorece la participacion
activa del alumno para que desarrolle su vivencia
y experimente el aprendizaje de forma significati-
va, adecuado al planteamiento curricular vigente.

Contenidos de ensefianza

En esta categoria se encuentran también diferen-
cias entre las aulas situacionales y multidimensio-
nales frente a las instruccionales. En las primeras,
los contenidos tienen que ver con las funciones
sociales de la lengua escrita y el conocimiento de
textos en sus contextos de utilizacién: se explicita
el vocabulario adecuado para referirse a los dis-
tintos aspectos de la lengua escrita y se explora el

conocimiento de los sonidos asociados a las le-
tras para poder leer o escribir los textos. En las ac-
tividades de escritura se ensefia a contemplar el
emisor, las caracteristicas de los géneros, la im-
portancia del contexto de recepcién. En situacion
de lectura, se anima a realizar hipétesis, anticipar
informaciones, relacionar conocimientos previos,
hacer inferencias. Las tareas propuestas con estos
contenidos conllevan mayor dificultad y por ello
se requiere mayor esfuerzo de aprendizaje, aun-
que hay mayor motivacion por aprender dada su
funcionalidad.

En este ejemplo (figura 11), la maestra explicita
el género, los destinatarios y el objetivo de escri-
tura en torno a una situacion real y contextualiza-
da que involucra y motiva a los nifios a producir
el texto de forma colaborativa. En cambio, los
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contenidos de las aulas instruccionales consisten
enidentificar de formaaisladaletrasy palabras, de
formaque el eje delaprendizaje es principalmente
el codigo alfabético y se obvia el acceso al texto.
Por tanto, no hay produccién de textos, sino que se
trabaja de forma explicitay especifica la caligrafia,
esperando una produccion homogénea por parte
delalumnado. En estasaulas se requierenrespues-
tas uniformes alos problemas que planteala tarea,
que ademas contempla una tnica posibilidad de
realizacion. Los contenidos se limitan al conoci-
miento del Iéxico, la identificacion y la escritura
de palabras, la denominaciony el valor sonoro de
las letras y el analisis fonolégico (figura 12).

Discusion

El analisis de las dinamicas e interacciones de aula,
los contenidos trabajados y los materiales y recur-
sos observados en 71 tareas implementadas para
ensenar a leer y escribir muestra que es posible
incorporar en el aula actividad de lectura y escri-
tura funcional, reflexiva y compartida, en la que el
acceso al cédigo se produce en los contextos de
uso de la lengua escrita. Las practicas no instruc-
cionales (situacionales y multidimensionales) son
coherentes con las orientaciones curriculares y
muestran modelos de formas de hacer en situacio-
nes reales de aula, en las que se genera interaccion

Ejemplo 11 [Anla sitoacienal]: Elaboracidn colectiva ¥ copia del texto de mna nota
para bos padres en relacion cen la Fiesta de San Antonio

La marsiva presents a ba claze mna sinacion social & intenta mizrecar 3 los miiox sobre
log hechos v 1a moportancia de conmnmicar por escxitn:

M: Tenemos que hacer un “papediin™ para qoe bos padies 7 lax muxdres sepan 1o de 1a
Fiesia de San Antomo (..}

Figura 11. Ejemplo 11 — Aula situacional
Fuente: elaboracién propia.

Ejemplo 12 [Anla instraccienal]: Escritura de b fecha del dia

La marstra plantes que e escriba 1a ferha del dia, en £] exparcio que se reserva para
ello en ba pizama Es una escritera foncional pero tan roimana qoe no conlleva retos
para el slomnadn Fide 2 oo nive que escriba en b pizarm el dia El nifio escribe
<lunes de Jorma aaidnoma, 1o hace con solte y 5m ayads No hay ningn reto nnevo
para €], ninpuna prepunta que Soponea un mevd problesm que resolves. A lo largo del
aspreribizaies.

Figura 12. Ejemplo 12 — Aula instruccional
Fuente: elaboracion propia.
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entre docente y alumnado que favorece los apren-
dizajes, como se sefiala en otros estudios (Masgrau
y Pons, 2019; Soler, 2003; Veraksa et al., 2016;
Villanueva y Fornieles, 2015).

Ademas, los docentes no desligan el aprendiza-
je de la lengua escrita del desarrollo comunicati-
vo global del alumnado; en esas aulas se dialoga
sobre distintas cuestiones y también se favorece la
reflexion sobre el propio aprendizaje.

Asimismo, se muestra cdémo es posible promo-
ver un aprendizaje significativo de la lengua escri-
tabasadoeneseaprenderenrelaciénpartiendode
un concepto de infancia activa, capaz, relacional,
que, coincidiendo con Hoyuelos y Riera (2015) y
Malaguzzi (2011), debe serrespetada en sus carac-
teristicas y necesidades. Asi, el aula pasa a ser un
lugar derelaciones,dondelaactividad compartida
cobrasentidoyse comparteninformaciones ttiles
para resolver problemas (Gallardo, 2015).

El ambiente de aula ha propiciado la construc-
cion significativa del conocimiento a través de la
observacion y manipulacion de los textos en uso,
la elaboracién y comprobacion de hipétesis acer-
ca de su funcionamiento en los distintos aspectos
implicados en este saber complejo.

El andlisis realizado, en linea con lo que de-
mandan estudios previos (Sanchez y Santolaria,
2020), ayuda a que el profesorado visibilice como
acompanar los avances del alumnado, situando-
se en la amplitud de contenidos sobre los textos y
sobre el sistema de escritura que conlleva la com-
prensiony la produccion de textos significativos y
funcionales en el contexto de aula. Se pone el én-
fasis en una cuestion clave de la ensefianza inicial
de lalengua escrita (Atorresiy Eisner, 2021; Ferrei-
ro, 2018; Jolibert y Sraiki, 2009; Tolchinsky, 1993),
esto es, como el profesorado puede vincularlas ta-
reas de andlisis fonolégico y decodificacion con la
producciény comprensién de textos funcionalesy
disenar e implementar tareas que supongan retos
cognitivos para los aprendices; c6mo puede pres-
tar ayudas adecuadas a las dificultades inherentes
a las tareas y favorecer el desarrollo de la auto-
nomia del alumnado promoviendo la reflexion

acerca del error y la consiguiente toma de deci-
siones en situaciones de uso de la lengua escrita,
considerando los conocimientos de partida.

Ademas, laincorporacién de textos funcionales
en el aula es coherente con el enfoque competen-
cial del curriculo vigente, pues permite al docente
integrar las tareas de comprension y produccion
escrita al tiempo que se desarrollan otros ambitos
curriculares (Ila matematica, el conocimiento del
entorno y de si mismo, etc.).

Las aulas que se apoyan en el didlogo y la con-
versacion en torno a tareas contextualizadas buscan
una construccién conjuntay significativa del conoci-
miento (Gimeno, 2013, 2015; Mercer, 1998; Veraksa
etal., 2016), y generan el habito de reflexionar acer-
cadelobjeto de aprendizaje de forma coherente con
el propio desarrollo progresivo y de la competencia
en comunicacion lingiiistica a lo largo de la escola-
ridad. Los docentes crean las condiciones para que
cada alumno pueda avanzar en funcién de sus co-
nocimientos previos acerca de lalengua escritay los
nuevos retos que deba asumir, y los acompanan des-
de el conocimiento de cémo los nifios adquieren el
funcionamiento del c6digo, estando disponibles pa-
ra una interaccion que permita la intervencion en la
zona de desarrollo préximo (ZDP) de cada persona
(Pérez-Peitx y Fons-Esteve, 2019; Soler, 2003).

Los datos obtenidos dan cuenta de como las
aulas de Infantil y Primaria pueden ser espacios
en los que, a partir de lo cotidiano, se tejan rela-
ciones (Hoyuelos y Riera, 2015) que hagan posi-
ble el aprendizaje a través del didlogo en torno al
juego y los retos que asumimos en relacién con
otros (Atorresi y Eisner, 2021). El tacto pedagogi-
co (Van Manen, 1998) busca una sensibilizacion
hacia las necesidades de la infancia para percibir
aquello que cada nino trata de explorary conocer,
en suma, aquello que le atrae del mundo y aquello
que desea comprender. No podemos obviar que,
en una sociedad alfabetizada como la actual, la
lecturay la escritura forman parte de la vida 'y, por
tanto, del interés del alumnado (Kleiman, 2021).

Si la clave esta en la formacién inicial y perma-
nentedel profesorado, elretodesdelainvestigacion
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seriaadoptarunaactitudindagadorasobrelapracti-
cadeaula, que permitavisibilizarlay comprenderla
ensucomplejidad (Pérez-Peitxy Fons-Esteve, 2019;
Sanchez y Santolaria, 2020). De acuerdo con Pérez
Gomez (2019), la formacion de los docentes del si-
glo XXI necesita cambiar sustancialmente la mira-
da, la cultura y las practicas de aula actuales. Un
paso importante en el desarrollo profesional de los
docentes de Infantily Primaria es reflexionaracerca
de como se integran y se establecen las relaciones
entre adultos y nifos en el espacio aula, si se con-
fia en las capacidades infantiles y si, de ese modo,
se permite que el aula despliegue su potencial para
elaprendizaje propiciando unaeducacion transfor-
madora que cultive la relacion pedagégica como
practica de lalibertad (Atorresiy Eisner, 2021; Con-
treras, 2017; Freire, 2005; Loughlin y Suina, 2019).

Conclusiones

El andlisis de tareas de ensefanza de la lengua
escrita asociadas a tres perfiles diferenciados de
practicas docentes llevado a cabo en este estudio
ha permitido caracterizar el funcionamiento de
practicas no instruccionales (situacionales y mul-
tidimensionales), que, en coherencia con el enfo-
que curricular en el estado espanol, suponen:

e Potenciar un aprendizaje significativo de la
lengua escrita basado en la idea de aprender
en relacién, partiendo de un concepto de in-
fancia activa, capaz, relacional, a la que se
apoya en sus avances.

e Abordar en el aula tareas de lectura y escri-
tura funcional, reflexiva y compartida, en la
que el acceso al codigo se produce en los
contextos de uso de la lengua escrita. Por tan-
to, el aprendizaje no se supedita al dominio
del trazo y la decodificacién, sino que pivota
sobre la comprensién y produccién de textos.

* Incorporar textos funcionales en el aula (lis-
tados, noticias, notas a las familias, invita-
ciones...), de modo que leer y escribir sean
actividades que resuelven necesidades en el

grupo, en coherencia con el enfoque compe-
tencial de los curriculos de Educacion Infantil
y Primaria.

e Plantear los procesos de ensefianza y apren-
dizaje desde un enfoque dialégico, de forma
que los errores se resuelven en perspectiva
formativa y se da una construccién conjun-
ta y significativa del conocimiento en clave
competencial.

En conclusion, las practicas no instruccionales
que demanda el enfoque curricular son complejasy
no se pueden reducir a recetas aplicables a todas las
aulas. Son el producto de actividad relevante en la
cotidianidad del aula, en la que el docente integra el
usodetextosfuncionalesquegenerantareasdecom-
prension lectoray produccion escrita. Por todo ello,
estas practicas son poco predecibles, y exigen que el
profesoradocomprendalasdiferentesdemandasdel
alumnado en torno a los textos y ofrezca las ayudas
pertinentes en tareas diversas y complejas. El analisis
desituacionesdeaulaquepresentaeste estudio ofre-
ce alos docentes en formacion inicial y permanente
referentes para cuestionar sus creenciasy orientarsu
actuacion, desde un conocimiento reflexivo y critico
de la practica de aula para la alfabetizacién inicial.
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Resumen

En este articulo se busca establecer relaciones entre las estrategias de memorizacién usadas por estudiantes de 9 a 13 anos de dos
instituciones educativas oficiales de Medellin (Colombia) y su produccién oral en inglés como lengua extranjera. La investigacion
se orientd desde el enfoque cuantitativo, se propuso un estudio correlacional de las variables definidas y su disefo fue cuasiexpe-
rimental. Se usé un test de valoracién al principio y al final del trabajo que se administré a un grupo control y a otro experimental,
y los datos recabados se analizaron a través del paquete estadistico t de Student para evaluar la diferencia de medias. Los resul-
tados permitieron concluir que si existe relacién entre las variables estudiadas (las estrategias de memorizacién y la produccion
oral en inglés), ya que la implementacién de actividades que apuntan a mejorar dichas estrategias promovié el desarrollo de ha-
bilidades de produccion oral en inglés como lengua extranjera en los sujetos de estudio.

Palabras clave: aprendizaje, memoria, ensefianza.

Abstract

This article aims to establish relationships between the memorization strategies memorization used by students from 9 to 13 years
old in two official education institutions of Medellin (Colombia) and their oral production regarding English as a foreign language.
The research was oriented with a quantitative focus, a correlational study of defined variables was proposed, and its design was
quasi-experimental. An assessment test was implemented at the beginning and at the end of the assignment that was administered
to a control and an experimental, and the collected data were analyzed through the ¢ statistic package of Student to evaluate the
mean difference. The results allowed concluding that there is indeed a relationship between the studied variables (memorization
strategies and English oral production) because the implementation of activities aimed at improving the aforementioned strategies
fostered the development of oral production skills regarding English as a Foreign Language in the study subjects.

Keywords: learning, memory, teaching.
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Relacién entre las estrategias de memorizacion y la produccién oral en inglés

Arcila Cardona, J., Mufioz Henao, T. y Cano Vasquez, L. M.

Introduccion

La globalizacién y masificacion de la informacion
ha hecho que cada vez sea menos preciso buscar
razones para reconocer que es necesario aprender
una lengua extranjera (LE). Se requiere el cono-
cimiento de otro idioma para que la gente pue-
da conocer otras formas de entender el mundo y
construir sus proyectos de vida; y la interaccién
social y cultural se derivan del lenguaje.

El posicionamiento del inglés como LE ha ido
acercando culturas y pueblos, y su ensefianza ha
tomado relevancia en las instituciones educativas
para mejorar las oportunidades de todos hacia el
accesoaestudios, viajes, interacciones remotas, etc.

Al respecto, Morales et al. (2017) expresan que
la educacion debe responder a las demandas y
exigencias de un mundo globalizado’ en el que
el bilingiiismo es via para potenciar el desarrollo
de competencias; lo que ha hecho que se estén
disenandoyproduciendorecursos, mediosyestra-
tegias para mejorar el manejo del inglés como LE.

Sinembargo, esdificil comprobarquetalespro-
positosse esténalcanzando.EPI-EF (2017) sostiene
que Colombia presenta un nivel bajo en el apren-
dizaje de una LE con un puntaje del 49,97 %; lo
que ubica al pais en el puesto 11 entre 15 paises
latinoamericanos.

En este sentido, es importante destacar que el
aprendizaje de una LE se potencia conjugando
elementos comunicativos relacionados con la ca-
pacidad de comprendery producir textos orales y
escritos; lo que lleva a la necesidad de considerar
los procesos cognitivos del aprendizaje, entre es-
tos, la memoria.

En elaprendizaje de unidiomadiferentealalen-
gua materna median factores como la percepciony
la construccion de ideas para escribirlas o para ex-
presarlas oralmente, a través de los cuales se pue-
de evidenciar el conocimiento que ya se adquirio.
De manera particular, esta funcion comunicativa

1 Entendido como “la creciente gravitacion de los procesos econémicos, so-
ciales y culturales de caracter mundial sobre aquellos de caracter nacional
o regional” (Cepal, 2002, p. 15).

(produccién oral y escrita) implica interactuar pa-
ra encontrar informacion, comparar, contrastar y
como herramienta a implementar en los procesos
de ensefanza y aprendizaje (Rodriguez, 2010).
Ademas, son tres los elementos que le dan sentido
como habilidad de comunicacion: comprension,
procesamiento e interpretacion, pues “implica la
interaccion y la bidireccionalidad, en un contexto
compartido, y en una situacion en la que se deben
negociar los significados” (Baralo, 2000, p. 164).

Asi, cuando se realiza una produccién oral o
textual en LE, se “activan procesos cognitivos [co-
mo la atencién, la memoria y la percepcion] [...]
generadores de conocimiento lingiiistico nuevo
para el aprendiz o que puede llevarle también a
consolidar el conocimiento ya existente” (Arnaiz
y Penate, 2004, p. 40). De igual forma, cuando se
consideran las habilidades lingiiisticas al querer
aprender una LE, se debe tener en cuenta de qué
forma la memoria puede influenciarlas.

Davidoff (1989) define la memoria como “los
diversos procesos y estructuras implicados en al-
macenar experiencias y recuperarlas de nuevo”
(p- 271) y plantea tres tareas: “codificacion, alma-
cenamiento y recuperacion” (p. 271).

Aprendizaje y memoria estan entoncesintrinca-
dos en una relacion para almacenar y recuperar la
informacionrecibida (percepcion). Deacuerdo con
Aguado-Aguilar (2001), estos son fenémenos inter-
dependientes (p.134), porque el aprendizaje se ob-
serva a través de la construccion de conocimientos,
modelosytécnicas pararesponderaunasnecesida-
des; y la memoria se va transformando en funcién
de estos cambios. Jiménez (1994) afirma que la me-
morizacion es un proceso que implica comprender
y aprender, y que pueden desarrollarse estudiando
tanto la lengua materna como una LE (p. 799).

Alrespecto, Morgado (2005) asegura que la me-
moriano se conforma de formainmediata, sino que
esto sucede en dos ciclos: lamemoria a corto plazo
y lamemoria a largo plazo; por ello la necesidad de
realizarintervencionesintencionadas enel proceso
de aprendizaje. Es de anotar que el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN) establece dentro de los
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estandares para el area de idioma extranjero inglés,
el desarrollo de las habilidades comunicativas de
comprension y de produccion oral y escrita.

Para fines de esta investigacion, se tom6 como
eje la habilidad de produccién oral, debido a que,
a través de su desarrollo, se evidencian los proce-
sos de adquisicion de conocimiento comunicati-
vo.Enlasinstituciones educativas donde se realizé
el estudio, se observé que los estudiantes —a pesar
detener conocimientoenvocabularioyreglas gra-
maticales— no tenian facilidad para recuperarlos y
usarlos en la produccion oral. De esta circunstan-
cia nace el hecho de que se piensen los procesos
deaprendizajeligadosdirectamente conlamemo-
rizacion —desde una perspectiva cognitiva-.

Aqui, se vio la necesidad de profundizar en la
memoria, ya que esta es un proceso en el cual la
informacion percibida pasa por la codificacion, al-
macenamiento y recuperacion (Davidoff, 1989).
Estudios como el de Gonzalez (2009) muestran
que los procesos de memorizacion no han sido
tenidos en cuenta lo suficiente en el aprendizaje,
pese aser relevante en larecuperacion de lainfor-
macion y adquisicion de palabras.

El estudio tuvo como propésito principal el
analisis de la relacion entre el uso de estrategias
de memorizacion y la produccion oral del inglés
como lengua extranjera de estudiantes de 9 a 13
anos de dosinstituciones educativas antioquenas,
y partio delreconocimiento de pocos estudios que
abordaran dicha relacion.

Marco teorico

Concepto de “memoria”

Los ambitos educativos de hoy consideran la me-
moria como una habilidad asociada a la repeticion,
por lo que ha sido descartada de planes de estudio
y se vincula poco con metodologias comunicativas.
Esta “relacionada con pasados sistemas educativos
en los que se enfatiza mas el recuerdo de informa-
cién” (Pelegrina y Lendinez, 2009, p. 28).

Para Ballesteros (1999), la memoria es un proce-
so psicolégico para la codificacién, almacenamiento
yrecuperacion de informacién de distintas maneras,
consciente o inconsciente. Baddeley (1986) afirma
queseva configurandoatravés de un procesodeela-
boracionde conocimientos que se nutre de practicas
pasadas que se van retomando. Portellano (2005) la
define como “una funcién neurocognitiva que per-
mite registrar, codificar, consolidar, retener, almace-
nar, recuperar y evocar la informacién previamente
almacenada” (p. 227); mientras que para Ortega y
Franco (2010), “es el proceso por el que el conoci-
miento es codificado, almacenado, consolidado y
posteriormenterecuperado” (p.1).Lamemoriaesun
proceso de pensamiento en el que los datos se reci-
ben y codifican para ser comprendidos, guardados,
recuperados, usadosyaplicados cuando serequiera;
aspecto que fundamenta la presente investigacion.

Procesos de la memoria

Codificacion, almacenamiento y recuperacion
(Davidoff, 1989, p. 211). La codificacién es “todo
el proceso de preparacién de la informacién para
el almacenaje” (p. 211); los datos derivados de la
percepcién pasan por una etapa de categorizacion
y organizacion resultado de lo comprendido para
luego ser guardado en un “sistema complejo y di-
namico que parece cambiar con la experiencia”
(p. 211), y puede definirse como el espacio donde
estara alojada la informacién por un tiempo mas o
menos largo. Finalmente, la memoria recupera los
datos que han sido entendidos y guardados y los
rememora para aplicarlos.

Tipos de memoria

* Memoria de trabajo u operativa (working
memory). Baddeley (1992) la define como
el “sistema cerebral que proporciona alma-
cenamiento y manipulacion temporal de la
informacién necesaria para tareas cogni-
tivas complejas como la comprension del
lenguaje, el aprendizaje y el razonamiento”
(p. 556). Morgado (2005) la explica como
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la posibilidad de guardar datos por un mo-
mento para usarlos en una tarea: “lo que nos
acaban de decir, cosas que acaban de pasar
o pensamientos que acabamos de tener, pa-
ra utilizarlos [...] en el propio razonamiento,
en la resolucion de un problema o en la to-
ma de decisiones” (p. 227).

Es importante mencionar que no todos
los autores hacen una diferenciacion clara
entre lamemoriaa corto plazoy lamemoria
de trabajo. Aguado-Aguilar (2001) expresa
que la primera desarrolla tareas que le co-
rresponden a la memoria operativa, orienta
el analisis y la reflexion para la ejecucion de
acciones que requieran el uso de los siste-
mas perceptivos.

Memoria a corto plazo. James (1890) men-
ciona que la memoria se divide en dos: a
corto y largo plazo, y cada una responde a
tareas distintas. Diaz (2009) la entiende co-
mo la posibilidad de guardar informacion sin
limites para accederla de manera eficiente.
Para Morgado (2005), es la que guarda datos
por un momento, pero si su uso es repetiti-
vo, los datos pueden ir almacenandose por
mas tiempo. Lavilla (2011) manifiesta que el
tiempo de retencién de informacién de la
memoria a corto plazo hace que su capa-
cidad sea restringida, lo que demuestra una
de sus “propiedades basicas [...], que su per-
sistencia es limitada” (p. 316) y que, si hay
gran cantidad de datos, puede bloquearse y
perder capacidad para guardar informacion.

Ademas, Davidoff (1989) explica que el
conocimientointrospectivosenutredelain-
formacion que se encuentra en la memoria
a corto plazo, “proviene del analisis de las
experiencias personales’, se almacena “du-
rante segundos haciendo muy poco esfuer-
zo” (p. 219) y se vincula con la habilidad
parasostenerdatosenunmomentodetermi-
nado funcionando, mientras se procesa en

paraleloinformacion de otras tareas cogniti-
vas (Ballesteros, 1999).

* Memoria a largo plazo. Es “un sistema ce-
rebral para almacenar una gran cantidad
de informacién durante un tiempo indefini-
do” (Morgado, 2005, p. 222). Es diferente a
la de corto plazo, por cuanto el almacena-
miento de la informacién no se limita en
tiempo, es constante y prolongada, por esto,
en el aprendizaje se busca que la informacion
quede almacenada en esta memoria (Morga-
do, 2005). Asi, la memoria y el aprendizaje
no pueden desunirse, ya que es a través de la
memoria que se pueden incorporar y asimilar
nuevos conocimientos y se es capaz de evo-
car recuerdos para solucionar problemas.

Estrategias de memorizacion

La memoria esta conformada por procesos comple-
jos que son estudiados para ser comprendidos, de
ahi que se estén proponiendo diferentes estrategias
de memorizacién para ayudar a recuperar datos
mas eficientemente. Desde esta 6ptica, De la Mata
(1988) explica el concepto de estrategia como la
secuencia de acciones planeadas con el propésito
de resolver un problema. Rivas (2008) establece
que “las estrategias de la memoria conciernen a
modos de procesamiento de la informacién que fa-
vorecen la codificacién, retencién y recuperacion,
intimamente relacionadas con la metacognicion,
con la que, a veces, se confunden” (p. 228), de ahi
que se entiendan las estrategias como rutas para el
establecimiento de relaciones que facilitan el pro-
cesamiento de datos.

De igual forma, Flavell et al. (1993), y Pressley
y Van Meter (1993) (citados por Introzzi et al.,
2010) definen las estrategias de memoria“como el
conjunto de actividades mentales o conductuales
orientadas allogro de diferentes objetivos cogniti-
vos y que demandan esfuerzo y control conscien-
te” (p. 117); asi que pueden entenderse como un
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mecanismo que puede llevar al estudiante a auto-
rregular su aprendizaje.

Desde esta perspectiva, las estrategias de me-
morizacion son también soporte al evocar co-
nocimientos ya adquiridos que se relacionan de
maneras mas eficientes con nuevos datos; asi, se
van desarrollando habilidades asociadas a la au-
torregulacion del aprendizaje, al tener mayor
autonomia a la hora de usar los aprendizajes ya
adquiridos. En el caso especifico del aprendiza-
je de una LE, el mejoramiento de las estrategias
de memorizacion y el desarrollo de la autonomia
redundan en la posibilidad de elaborar mejores
procesos para la comprensién, procesamiento e
interpretacion de la informacion, habilidades in-
dispensables para realizar tareas asociadas a la
produccion oral y escrita en inglés como LE.

o [Estrategias de memorizacion durante la
codificacion. En este proceso, los estimu-
los sensoriales se trasforman “en pautas de
informacién significativas y asimilables”
(Introzzi et al., 2007, p. 35) y, para facilitar
su adquisicion, se utilizan estrategias de me-
morizacién relacionadas con la percepcion,
atencion, repeticion y mnemotecnia.

De acuerdo con Rivas (2008), “la percep-
cion del mundo a través de los sentidos, de
formainmediata y sin esfuerzo aparente, es
uno de los mas admirables aspectos de la
experiencia humana” (p. 127). Algunas de
estas estrategias de memorizacion se em-
plean atendiendo a los principios de la per-
cepcion (actividades mediadas por material
audiovisual) y los estimulos sensoriales.

Otra de las estrategias de memorizacion
para la codificacion esta relacionada con la
atencion, encargada de “seleccionar, trans-
formary transportarlainformacion desde el
ambiente al registro sensorial” (Correaetal.,
2004, p. 105), de modo que la atencién de-
cide qué informacion se guarda.

La repeticion, segtin Beltran (2002), “per-
mite mantener el material en la memoria a

corto plazo de manera indefinida, facilitan-
do, ademas, el transfer de esos contenidos
a la memoria a largo plazo” (p. 9). Asi mis-
mo,“dentro del conocimiento declarativose
ha demostrado que la repeticion tiene efec-
tos no solo sobre la cantidad de lo que se
aprende,sino tambiénsobrelaestructurade
lo aprendido” (Bromage y Mayer, 1986, cita-
dos por Beltran, 2002, p. 14).

Finalmente, las estrategias mnemotécni-
cas son definidas por Jiménez (1994) como
“las formulas, reglas o soluciones potencia-
les que podemos utilizar de forma voluntaria
para ayudar a la memoria en el aprendizaje”
(p- 3). Estas estrategias se fundamentan en la
estructuracion, relacionyasociacion de men-
sajesy puede evidenciarse en el uso de meta-
foras, rimas y el material que apoye el acceso
alainformacion de forma“contrastiva, de re-
lacion o formacion” (Jiménez, 1994, p. 6).

Estrategias de memorizacién durante el al-
macenamiento. El almacenamiento se
“caracteriza por el ordenamiento y catego-
rizacion de la informacion” (Baez, 2013,
p. 7); necesita de un sistema estructurado
para categorizar los datos que, una vez co-
dificados y almacenados, se pueden acce-
der automdticamente. En la decodificacion
se transfirieren los datos desde la memoria
sensorial a la memoria a corto plazo (Maru-
gan et al., 2013) y, para que la informacién
sea transportada y decodificada, es necesa-
rio utilizar estrategias de memorizacién de
elaboracién y organizacion.

Las estrategias de elaboracion se refie-
ren a las relaciones entre los conocimien-
tos previos y la informacion nueva para
ampliar las posibilidades comprensivas y
facilitar el recuerdo. De acuerdo con Elo-
sua y Garcia (1993), “se trata de favorecer
el uso de estrategias diversas que permitan
codificar, asimilar y retener la nueva infor-
macion para poder recuperarla y utilizarla
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posteriormente” (p. 4). En las estrategias de
elaboracion se vinculan recursos graficos y,
desde la oralidad, el parafraseo y el relacio-
namiento (Elosta y Garcia, 1993).

Las estrategias de organizacién hacenre-
ferencia al trabajo con los datos que se al-
macenan de manera organizada, precisa y
significativa. Segun Elosua y Garcia (1993),
dentro del proceso de organizacion se pue-
den vincular estrategias de agrupamiento
(categorizar, clasificar) y esquematizacion
(mapas conceptuales, diagramas).

Estrategias de memorizacion durante la re-
cuperacion. Es el proceso en el cual la in-
formacién ya almacenada y procesada en la
memoria a largo plazo puede recordarse y
utilizarse (Correa et al., 2004). “Esta recupe-
racién depende de las operaciones de codifi-
cacién que fueron empleadas para aprender
la informacién, de la situacién o contexto en
que fue aprendida y de las estrategias que se
utilizan en el momento de recordar” (Varela
etal., 2005, p. 24). De acuerdo con Anderson
(2001, citado porVarela et al., 2005), la recu-
peracion se desarrolla de tres maneras: a) re-
creacion de los componentes que generaron
el proceso de asociacion de la informacion;
b) memoria inferencial, donde el sujeto rea-
liza conexiones de la informacién a recordar
con hechos que acontecieron alrededor de
ella; c) memoria implicita, que se da de ma-
nera inconsciente, por el uso repetitivo de
algo y se vuelve consciente cuando se re-
cuerda el contexto.

Baddeley (1992, citado por Manzanero,
2006) sostiene que la recuperacion consis-
te en la “recoleccion y evocaciéon automa-
tica de la informacion” (p. 90). El término
recoleccion “hace referencia a un proceso
activo que incluye labisqueda mediante in-
dicios de recuperacion, la evaluacién de los
candidatos y la construccién sistematica de

la representacion de una experiencia pasa-
da que pueda ser aceptable” (Manzanero,
2006, p. 90).

Las estrategias de memorizacion estin
pensadas como apoyo al acceso, almacena-
miento y seleccién de informacién necesaria
para resolver una situacién y ayudan a ad-
quirir, almacenar y recuperar la informacion,
ya que propenden porque el conocimien-
to construido sea entendible y sea usado de
acuerdo con unas condiciones particulares.

Produccion oral en inglés como LE

El proceso de aprendizaje del inglés como LE y la
produccion oral

El desarrollo de las habilidades lingiisticas debe
ser considerado dentro del aprendizaje del inglés
como LE, entendiendo que el mundo de hoy ha
traido consigo una enorme cantidad de informa-
cién que se robustece cada vez mads, por lo que
conocer una segunda lengua se configura en opor-
tunidad para acceder a otros conocimientos y for-
mas de entender la vida. Para Rodriguez (2010),
“en el mundo contemporaneo, teniendo en cuenta
la situacién econémica, politica y social, y parti-
cularmente el desarrollo de la informatica y las co-
municaciones, se hace imprescindible el dominio
de una lengua extranjera” (p. 3).

Por otro lado, en el aprendizaje de la grama-
tica, Bygate (2001) expresa que el uso de reglas
gramaticales es diferentey particularenlaproduc-
cion oral y en la escrita. Arnaiz y Penate (2004)
mencionan que el output evidencia el aprendizaje
construido en torno al manejo gramatical de una
LE. Ambos coinciden en que la produccién oral
es una demostracion del conocimiento adquirido.

Baralo (2000) expone que esta forma de ex-
presidn “constituye una destreza o habilidad de
comunicacion que no tiene sentido sin la com-
prension, sin el procesamiento y la interpretacion
de lo escuchado” (p. 5), e implica la interaccién
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entre personas; a lo que Thornbury (2005) agrega
que promueve la necesidad de colaborar. Arnaiz y
Penate (2004) plantean cuatro elementos que de-
benobservarse paradeterminarlos conocimientos
construidos por un aprendiz en torno a la pro-
duccion oral en una lengua extranjera: fluidez,
concienciacion de las lagunas lingtiisticas, com-
probacion de hipotesis y metalenguaje.

La fluidez es la capacidad de usar oraciones
con una construccion gramatical correcta, que
sean significativas y que logren ocupar el tiempo
establecido (Fillmore, 1979, citado por Arnaiz y
Penate, 2004). La concienciacion de las lagunas
lingiiisticas se refiere al espacio entre lo que se
quiere decir y lo que se dice. La comprobacion
de hipétesis es la confirmaciony comprension del
conocimiento que se construyé. El metalenguaje
hacereferenciaalreconocimientodelascompren-
siones personales acerca del proceso de aprendi-
zaje de otra lengua diferente a la nativa (Swain y
Lapkin, 1995, citados por Arnaiz y Penate, 2004).

Dentro de los procesos de la produccion oral
en inglés como LE se encuentran también las
competencias lingiiisticas que “incluyen los co-
nocimientos y las destrezas Iéxicas, fonologicas
y sintacticas, y otras dimensiones de la lengua
como sistema, independientemente del valor so-
ciolingiiistico de sus variantes y de las funciones
pragmaticas de sus realizaciones” (MECD, 2002,
p. 13). Estas a su vez van mas alla de la simple es-
tructuracion de unidiomay del conocimiento que
se tenga de él, debido a que también involucran la
organizacion cognitiva.

La expresion oral se refiere a la capacidad de
utilizar las habilidades y herramientas lingiiisticas
y cognitivas que se han adquirido para aplicarlas
conscientemente en contexto. Debe pasar por di-
ferentes etapas que van desde la preparacion de
lo que se va a decir, la organizacion de las ideas y
de las oraciones, hasta el uso de los recursos, tan-
to del ambiente como los que se han construido
paraasumirtareasde comprension,interpretacion
y transmision oral de informaciéon (MECD, 2002).

Otro proceso en la produccién oral es la interac-
cion en la que al menos dos sujetos participan “para
construir,conjuntamente,unaconversacionmedian-
te la negociacion de significados siguiendo el princi-
pio de cooperacion” (MECD, 2002, p. 74); es decir,
queaprenderainteractuar“abarcatantolaactividad
de comprensiéon como la de expresion, asi como la
actividad propia de la construccién de un discurso
conjunto” (MECD, 2002, p. 83). Las estrategias de
comprensiénconfiguranelespaciodondeserecono-
ce el contexto de los sujetos y los saberes que posee
y se crean expectativas en relacion con la organiza-
cion y al contenido de lo que va a acontecer.

En el contexto educativo colombiano, el MEN
(2006), a través del Programa Nacional de Bilin-
gliismo, ha hecho esfuerzos para promover el
aprendizaje delinglés como LE en basica primaria,
secundaria y media, trazando propoésitos que se
fundamentan en la comunicaciénylaimportancia
del contexto. Segun este programa, los estudian-
tes, al finalizar la educacion media, deben alcan-
zar un nivel intermedio de desempeio en inglés,
que corresponde con el nivel B1 segtn el Marco
comun europeo de referencia (MECD, 2002).

Metodologia

El estudio se desarroll6 bajo el enfoque cuantitati-
vo, siguiendo una metodologia correlacional que
“tiene como finalidad conocer la relacion o gra-
do de asociacion que exista entre dos 0 mds con-
ceptos, categorias o variables en una muestra o
contexto en particular” (Hernandez et al., 2014,
p. 93). La variable independiente fueron las estra-
tegias de memorizacién que usan los estudiantes
de 9 a 13 anos de dos instituciones educativas ofi-
ciales y como variable dependiente se propuso su
produccion oral en inglés. Se buscé promover el
uso de diferentes estrategias de memorizacion (va-
riable independiente) para llevar a los nifios suje-
to de estudio al mejoramiento de su produccion
oral en inglés (variable dependiente). La hipétesis
que orienté el estudio fue “existen diferencias en
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la produccién oral en inglés como LE en los es-
tudiantes entre 9 y 13 anos, antes y después del
direccionamiento intencionado de estrategias de
memorizacion”.

El disefio del analisis fue cuasiexperimental, ya
que no se realizo una seleccion aleatoria de los
grupos, tanto control como experimental, ni fue-
ron grupos previamente establecidos (Hernandez
et al., 2014).

El estudio se desarroll6 con dos grupos de
alumnos de cada institucion educativa oficial in-
tervenida, uno de estos grupos era controly el otro
fue experimental. La muestra se seleccioné y se
compuso de la siguiente manera: 64 estudiantes
de la Institucion Educativa Enrique Vélez Escobar
sede Providencia, entre los 9 y 13 afos, divididos
en dos grupos de trabajo propuesto (grupo con-
trol y grupo experimental); y 84 estudiantes de la
Institucion Educativa Fray Julio Tobén B., divididos
en los mismos grupos de trabajo y con los mismos
rangos de edad.

Los datos se recogieron mediante la adminis-
tracion de dos instrumentos: uno, para evaluar las
estrategias de memorizaciénatravés de las escalas
propuestas por Roman y Gallego (1994), denomi-
nadas ACRA (adquisicion, codificacion, recupera-
cion y apoyo) que se administraron al inicio como
diagnosticoy al final como instrumento de evalua-
cion; y otro, para valorar la produccion oral del in-
glés como LE, que consisti6 en la realizacion de un
juego por grupos en el que cada estudiante debia
adivinar una imagen apoyado en la descripcion
oral que hacian sus companeros de ella.

Para evaluar la dltima actividad, se utilizé una
rdbrica de elaboracion propia (ver anexo), la cual
fue administrada en prueba piloto y validada por
expertos.Dentrodelosaspectos queseincluyeron
se encuentran: a) pronunciacion (inteligible sin
confundir el significado de las palabras); b) fluidez
(realizacion de frases completas, pausas y ritmo
apropiado); c) vocabulario (utilizacion de termi-
nologia apropiada); d) estructura (uso apropiado
de reglas gramaticales); e) expresion (desenvolvi-
miento conpropiedad);f)interaccién(formulacion

y respuesta de preguntas sencillas y esfuerzo por
mantener una conversacion). La rdbrica propone
la siguiente escala de valoracién: superior, alto,
basico y bajo. Los resultados fueron analizados
mediante el estadistico t de Student.

Propuesta de intervencién para la im-
plementacion de estrategias de memo-
rizacion

Se promovi6 el uso de estrategias de memoriza-
cién implementando distintas actividades dentro
de las clases, durante diez sesiones. El propési-
to fue que los estudiantes pudieran a) compren-
der de manera global un texto; b) adquirir nuevo
vocabulario, expresiones y estructuras en contex-
to; c) reconocer vocabulario, expresiones y estruc-
turas trabajadas en clase; d) aplicar en contexto
lo aprendido.

Las actividades se disefaron teniendo en cuen-
ta las estrategias de adquisicion, codificacion y re-
cuperacion. Cada clase iniciaba con la activacién
de conocimientos previos (estrategias de adquisi-
cion) preguntandoy respondiendo. Seguidamente,
los estudiantes debian trabajar una lectura de ma-
nera individual a partir de las instrucciones dadas
para potenciar las estrategias atencionales y de re-
peticion. El procesamiento y codificacién de la in-
formacion se trabajaron en actividades en las que
se fortalecian las estrategias de organizacion y las
mnemotecnias. Y, dentro de la recuperacion, se en-
fatizo en las estrategias de generacion de respuesta
ydebusqueda.Enlatabla1se presentabrevemente
la propuesta de intervencion disenada.

Resultados y andlisis

En la administracién de la prueba ACRA (Roman vy
Gallego, 1994), los resultados en la prueba diag-
nostica mostraron una leve diferencia entre ambos
grupos, lo que indic6, desde el punto de vista de la
competencia comunicativa y lingiistica, que am-
bos grupos eran homogéneos, condicién propicia
para el estudio.
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Tabla 1. Propuesta de intervencién para la implementacion de estrategias de memorizacion.

Sesion Objetivo

Actividades

Estrategias de
memorizacién usadas

e Comprender
de manera
global un
texto.

Semanal e Adqui-

rir nuevo
vocabulario,
expresiones y
estructuras en
contexto.

Reading: “Meet RyanBrown”

Activaciéon de conocimientos previos en relacién con las

rutinas diarias de una persona. Oralidad y participacién

aleatoria.

Lectura individual

1. Lectura rapida y global.

2. Lectura nuevamente del texto y encierra en un circulo las
palabras que no conoces y buscalas en el diccionario.

Estrategias de adquisicion
Atencional: saberes previos.
Atencional:lectura superficial.
Atencional: subrayado idiosin-
crético.

Repeticion: repaso reiterado,
en voz alta.

3. Lectura en voz alta y ordenamiento cronolégico de
oraciones.

Atencional: lectura intermi-
tente.
Atencional: subrayado lineal.

Semana 2 4. Lectura nuevamente y subrayado de ideas importantes. Repeticion
5. Clasificacién de palabras: nombres propios, adjetivos, Z'f' -
verbos, lugares y tiempo. 80 ticacion. .
rganizacién/agrupamiento.
6. Eleccién de dos actividades que realiza Ryan, para escri- Mnemotécnica: asociacion.
bir una oracién con relacién a ellas y dibujarla. Organizacién:diagrama.
Semana 3 N . . . iy
7. Realizacién de diagrama, teniendo en cuenta las si- Recuperacién.
guientes categorias: familia, actividades y rutinas. Generacion de respuesta.
8. Respuesta a las siguientes preguntas:
a. How old is Ryan?
b.  Where does he live?
c. Does he live with his parents?
d.  What’s his father’s job?
e.  What's his mother’s job? Busqueda.
f.  What time do the Browns get up?
g. How does Ryan go to school?
h.  What time does he have lunch?
i.  Where does he have lunch?
j-  What do the Browns do after dinner?
9. Escribir la propia rutina con ayuda de imagenes.
10. Socializar la rutina escrita. Adquisicion, repeticion.
Recursos: texto, diccionarios, colores.
*  Reconocer Listening
vocabulario,  Video: Good morning + more kids dialogues
expresiones 1. Observar el video. Codificacion, elaboracion.
y estructuras 2. Resolver el crucigrama con verbos relacionados con las  Adquisicién, atencién, mnemo-
Semana 4 trabajadas en rutinas diarias. tecnia.
clase. 3. Relacionar el vocabulario trabajado sobre rutinas diarias  Adquisicién, atencién.
e Aplicaren con el video. Codificacién, elaboracién.
contexto lo 4. Formular cinco preguntas de informacién en inglés
aprendido. sobre el video.
5. En parejas, utilizar las preguntas para formularlas a
tu companero, quien debe responder. - . Codificacion: elaboracion.
Semana 5 6. En las mismas parejas, contar a tu compafiero tu rutina Recuperacion: blsqueda.
p q

diaria de manera oral y espontdnea, luego escuchar la
de tu compafiero.
Contar al grupo la rutina de su companero.

Recuperacion.

Fuente: elaboracion propia.
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Sin embargo, tanto en la evaluacion previa co-
mo en la evaluacion posterior, se observaron me-
jores habilidades en el grupo experimental, lo que
se destacé ain mas en la prueba final; ello hizo
posible reconocer que la intervencion realizada
influyera en los resultados de las pruebas debido
a que los participantes de este grupo presentaron
mejores resultados que aquellos que no tuvieron
intervencion.

Losestudiantesdelgrupoexperimentalregistra-
ron mejores capacidades para percibir estimulos
del ambiente y almacenarlos con base en el uso
de material audiovisual y estimulos sensoriales,
presentando procesos de atencidn efectivos para
la seleccion de informacion a almacenar. Ademas,
relacionaron conocimientos previos con la nueva
informacion que se les ofrecia; esto les facilito re-
cuperar informacion de manera rapida y 6ptima.

En el caso de la prueba de produccion oral, el
comportamiento de los resultados fue el espera-
do, los estudiantes del grupo control no tuvieron

cambio en su puntaje total ni en las caracteristicas
evaluadas; mientras que los del grupo experimen-
tal mejoraron en todos los aspectos: fluidez, pro-
nunciacién, vocabulario, expresion e interaccion,
mostraron incremento en habilidades para evocar
la informacion almacenada para que el proceso
comunicativo se dierade manera practica, eviden-
ciando preparacion, estructuracion de ideas y uso
de los aprendizajes construidos (MECD, 2002).
Todo lo mencionado valida la hip6tesis presenta-
da en este estudio, lo cual indica que si existen
diferencias en la produccion oral en inglés como
LE en los estudiantes, antes y después del direc-
cionamiento intencionado de las estrategias de
memorizacion.

Latabla2 presentalas caracteristicas demogra-
ficas de la poblacion y el puntaje promedio obte-
nido en las evaluaciones realizadas.

El grupo experimental avanzé hacia los nive-
les de desempeno superior y alto, lo cual es re-
sultado de la implementacion de la propuesta de

Tabla 2. Puntaje promedio de las pruebas en cada una de sus secciones

Variable Grupo control Grupo experimental
Porcentaje de mujeres 56,76 % 63,51 %
Porcentaje de hombres 43,24 % 36,49 %
Edad 10,96 10,97
Poblacion menor a 12 afios 90,54 % 83,78 %

Puntajes Evaluacién previa

Evaluacién posterior

Evaluacién previa  Evaluacion posterior

Adquisicion

Escala 1 49

47 55 56

Codificacién

Escala 2 110

106 118 122

Recuperacién

Escala 3 4

44 49 52

Total ACRA 206

7 223 230

Pronunciacién

Fluidez

Vocabulario

Estructura

Expresién

NN

Interaccién

N I[NNI |N O
N IN[NININ|N
W | W |WwW|WwW|w|w

—_
N

Total produccién oral

—_
N
_
w
—_
o

Fuente: elaboracién propia.
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intervencion. Lo anterior se evidencia cuando en
la evaluacion previa, de un total de 74 estudiantes,
el 82,4 % obtuvo niveles basico y bajo, y el 17,6 %
estuvo en niveles alto y superior. Los resultados
muestran que 44,6 % de los 74 estudiantes obtuvo
niveles basico y bajo, antes de la implementacion
de la propuesta, mientras que el 55,4 % se ubico
en los niveles alto y superior después de esta.

Se observa, entonces, un cambio significati-
vo en el nivel de produccion oral en inglés como
LE en estos estudiantes, ya que el 37,8 % de ellos
mostré avances en sus resultados. Ademas, des-
pués de la intervencion, no solo aument6 el ni-
vel de produccién oral del inglés, sino que, en la
distribucion de los casos en aumento (55,4 %), el
porcentaje mas alto de alumnos (32,4 %) se ubico
en el rango de nivel superior en relaciéon con el
nivel alto (23 %). Por otro lado, el porcentaje de
alumnos en el nivel bajo se redujo solo al 6,7 %,
en contraposicion al 43,2 % en la evaluacion pre-
via; lo que permite asegurar que las estrategias de
memorizacion mejoraron las habilidades para la
produccion oral en inglés como LE.

Enlatabla3 se puede observar que hay diferen-
ciassignificativas en el grupo experimental, donde
el 1 % muestra que hay un nivel de confiabilidad
de 99 %, lo que significa un gran nivel de correla-
cion entre las dos variables analizadas.

Grupo control
Evalmacn prderior 54 21 24
Evaluackn pevia 19 21 £
o= % -

Tabla 3. Resultados del test de diferencias de medias
para cada uno de los puntajes obtenidos en las
pruebas, por tipos de poblacién

Poblacién cGornlilt?(())l expgrrilrll?:ntal
Todos 10 % 5%
Hombres
ACRA Mujeres/ _ 1% 5%
12 0 mas ahos
EI;/Y\?eOr;ores de 12 50
Todos 1%
Hombres 1%
Produccién Mujeres 1%
oral 12 0 mas afnos 1%
Menores de 12
1 0/0

anos

Fuente: elaboracién propia.

Los resultados de la prueba de produccion
oral para el grupo control fueron los esperados,
no hubo diferencias significativas entre la prueba
previa y la prueba posterior. En el caso del grupo
experimental, todoslos grupos poblacionales pre-
sentaron diferencias que fueron estadisticamente
significativas, y,ademas, de acuerdo con los datos,
sabemos que son positivas.

Cabe destacar, que también se evidencio una
mejora en los resultados que hacen referencia a

Orupo experiroental

Evaluacin pocherine 24 17 26 5

Exvaloacamn peevia 310 20 32

Figura 1. Distribucién de los estudiantes por categorias de desempefio en la prueba de produccién oral

Fuente: elaboracién propia.
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la codificacion, almacenamiento y recuperacion Tabla 4. Resultados del test de diferencias de medias
de la informacion, de forma que los estudiantes

no solo guardaron los datos a corto plazo, sino

para la prueba de produccién oral y sus diferentes
categorias, por tipos de poblacion

que también hicieron una codificacién satisfac- Grupo Grupo

Test .
control experimental

toria que se evidencia en la consolidacién de la

. . Todos 1%

memoria a largo plazo, en la que la capacidad de -~ o

R ombres o

almacenar es considerabley el proceso derecupe- Produccién  Mujeres %
1

racion, eficaz (Diaz, 2009).

Resultados del test de produccion oral

oral

12 0 mas anos

%

Menores de 12
anos

—_

%

Todos 1%
o, o,
La tabla 4 presenta los resultados y la confiabilidad Hombres > % 1%
. . L ... Mujeres 1%
obtenidos mediante el estadistico de prueba pa- Pronunciacion PR s
o 12 0 mas anos 1%
ra cada una de las caracteristicas evaluadas en el Menores de 12 o
test de produccién oral. Se evidencié no solo que afos ’
la implementacion de actividades con estrategias Todos 5 % 1%
de memorizacion si gener6 un efecto positivo en Hombres 1% 1%
H o,
lo registrado por los estudiantes en la prueba de Fluidez Mujeres 1%
.. . . . 12 0 mas anos 1%
produccién oral, sino que, ademds, dicho efecto
) Menores de 12 50, 19
se dio de forma general en todos los aspectos eva- afos o o
luados por la prueba, a excepcién de la estructura. Todos 1%
Entonces, se puede afirmar que las competencias Hombres 1%
comunicativas no se refieren tGnicamente a la for- Vocabulario  -Mujeres 1%
4 A o,
ma estructural del inglés y el conocimiento que se 12 0 mds anos 1%
. . . Menores de 12 o
tenga de este, sino que también requiere de la or- ARos 1%
ganizacion cognitiva, las estrategias utilizadas en Todos 1% 1%
la codificacion y recuperacion de la informacién Hombres 1% 1%
(MECD, 2002). Estructura Mujeres 5 % 1%
En los pocos casos en los que hubo diferencias 12 0 mas anos 1%
significativas para el grupo control, estas se am- Q/;izores det2 4o, 1%
pliaron y se volvieron mucho mas relevantes en el Todos 1%
grupo experimental. Esto se dio gracias a que den- Hombres 1%
tro de la produccion oral en inglés como LE se in- > Muijeres 1%
.. . Expresion ——
volucraron la expresion —que para que sea exitosa 12omdsaiios 10 % 1%

requiere de preparacion—, estructuracion de ideas
yuso deloaprendido (MECD, 2002). Lo anterior se

Menores de 12
anos

—_

%

Interaccién

Todos 1 %

evidencia en la prueba de produccion oral, cuan- Hombres 1%

do los estudiantes evocaron la informacion alma- Mujeres 1%
1

cenada, permitiendo que el proceso comunicativo
se dierade manerapracticay se pudieran expresar
en inglés como LE.

En términos de desempeno, la distribucion de

12 0 mas anos

%

Menores de 12
anos

%

los estudiantes en el caso del grupo experimental Fuente: elaboracién propia.
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se reagrup6 en los niveles superior y alto, luego
delaimplementaciondelapropuestadeinterven-
cion, lo cual es un efecto positivo de esta.

Asi, como lo expresa Merino (2014), la imple-
mentaciondeestrategiasdememorizacion,teniendo
en cuenta los diferentes procesos de memoria (co-
dificacion, almacenamiento y recuperacion), puede
mejorar larecuperacion de lainformacion necesaria
para solucionar situaciones de aprendizaje relacio-
nadas con la produccién oral en inglés (LE), y desa-
rrollar habilidades relacionadas con la percepcion,
atencion, repeticion, mnemotecnia, elaboracion, or-
ganizacion, recoleccion y evocacion automatica.

EnelcasodelapruebaACRA (Romany Gallego,
1994), si bien la implementacion de actividades
conestrategiasde memorizacionnotuvounefecto
positivo significativo a nivel global sobre el punta-
je delos estudiantes, silo registr6 sobre algunos de
los aspectos que evalua la prueba, principalmente
concernientes a las escalas 2 y 3 de la evaluacion,
codificacion y recuperacion.

Finalmente, se ha demostrado que en el apren-
dizaje de una LE, sobre todo en los procesos de
produccion oral, cuando se ponen en juego estra-
tegias que facilitan la evocacion de conocimien-
to relevante (Rodriguez et al., 2014), mejoran
casi todos los aspectos concernientes con dicha
produccion, entre estos, pronunciacion, fluidez,
vocabulario, preparacion, uso de recursos, plani-
ficacion, ejecucion y evaluacion.

Conclusiones

Teniendo en cuenta las caracteristicas de la pobla-
cién (grupos control y experimental), se identificé
que la implementacién de actividades con estra-
tegias de memorizacién influyé positivamente en
los resultados de las pruebas para los participan-
tes intervenidos. Parte del éxito se debid, tal vez, a
que presentaron mayores habilidades de base —ad-
quisicion, codificacion y evocacion— aproximadas
por el puntaje previo a la prueba, que aquellos del
grupo control.

Se evidencié que la produccion oral de los es-
tudiantes mejoro gracias a la implementacion de
actividades con estrategias de memorizacién que
relacionaban material visual con sus conocimien-
tos previos, lo que les producia nuevos recuerdos
y conocimientos que podian usar ante situaciones
distintas y consolidar la construccién de aprendi-
zajes significativos (Siatoba et al., 2014).

En consonancia con lo anterior, se encontro
que el uso de estrategias de memorizacion pro-
movi6 el mejoramiento de casi todos los aspec-
tos concernientes a la produccién oral en inglés
como LE: pronunciacién, fluidez, vocabulario,
preparacion, uso de recursos, planificacion, eje-
cucion y evaluacion; lo que confirma lo expresa-
do por Rodriguez et al. (2014), quienes afirman
que el aprendizaje de una LE, sobre todo en los
procesos de produccion oral, intervienen herra-
mientas que facilitan la evocacion del conoci-
miento y el uso de los datos puede tener mayor
sentido. Ademas, los estudiantes utilizaron dife-
rentes estrategias de memorizacion, sobre todo
en codificacion y evocacion, lo que los ayudo a
estructurar mejor su conocimiento e interactuar
con los demas para fortalecer sus competencias
comunicativas (Galan, 2015)

Finalmente, los resultados de la prueba de pro-
duccion oral evidencian que la implementacion
de actividades con estrategias de memorizacion si
genero un efecto positivo en el resultado de los
estudiantes del grupo experimental,y que ademas
dicho efecto se dio de forma general en todos los
aspectos evaluados por la prueba, aunque en me-
nor medida en el uso de las reglas gramaticales.

Reconocimiento

Este articulo se deriva del trabajo de grado “Rela-
cién entre el uso de estrategias de memorizacién y
la produccién oral en inglés como lengua extran-
jera”, parte del proceso formativo para aspirar al
titulo de magister en Educacién de la Universidad
de Antioquia (Medellin, Colombia).
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Anexo. Ribrica para evaluar la produccién oral en inglés

Categorias

Criterios

Superior (4
puntos)

Alto (3 puntos)

Basico (2 puntos)

Bajo (1 punto)

Pronunciacién

Usa una pronun-
ciacioén inteligible
sin confundir el
significado de las
palabras.

Pronuncia de forma
correcta, clara'y
espontanea, aunque
resulte evidente un
acento

extranjero.

Se puede compren-
der con facilidad,
aunque comete
algunos errores de
pronunciacién.

Es dificil de comprender
en la mayoria de las oca-
siones debido a errores
en la pronunciacién de
sonidos y palabras.

Es ininteligible
debido a errores
notables en la
pronunciacionde
sonidos y palabras.

Realiza frases
completas, con
pausas y a un

Contesta a un ritmo
adecuado en cuanto

Aunque en algunas
ocasiones necesita
tiempo para formu-

En la mayoria de las oca-
siones contesta con
titubeos y palabrassuel-

No expresa men-
sajes completos en

Fluidez . . ) I lar sus respuestas p
ritmo apropiado  a su nivel, utilizando contestaazn ritmlo tas, tras tomarse bastante lamayoria de las
de acuerdo con su oraciones completas. tiempo en la formula-  ocasiones.
) adecuado para su o
nivel. . cion de sus respuestas.
nivel.
s No utiliza vocabu-
Utiliza un voca- . .
: : s . Utiliza un vocabu- s . lario de acuerdo
bulario apropiado  Utiliza vocabulario . . Utiliza un vocabulario
. lario propio de su ; con el contexto
. de acuerdo con amplio y adecuado . pobre para su nivel, lo .
Vocabulario : . nivel y adecuado a o y al nivel, lo que
el contenido y segun el contexto y . > . que dificulta lograr la s
; la intencién comuni- . s I impide lograr la
al contexto de la  nivel. . intencién comunicativa. . . .
- 2 cativa. Intencion comuni-
conversacion. .
cativa.
Utiliza las estructu- . .
: . Evidencia errores
Usa una estructura Emplea unaestruc-  ras gramaticales de  Presenta varios errores ramaticales fre
gramatical apropia- tura gramatical ade- acuerdo con su nivel gramaticales que en & .
Estructura . . . cuentes y generali-
da, de acuerdo con cuada para su nivel y con algunos errores  ocasiones limitan la .
. o L zados, queimpiden
su nivel. contexto. que no limitan la comunicacion. L
Co la comunicacién.
comunicacién.
Responde a la situa- N
. - S Responde a la situacién
Responde a la situa-  cién comunicativa o
) . comunicativa tan solo  No responde ala
cién de comunica-  propuesta. Aunque - L :
Se desenvuelve - . : de forma parcial. Tiene  situacién comuni-
: cién. Las ideas se comete algin error, . .
. con propiedad . . dificultades para enlazar cativa propuesta. El
Expresion enlazan adecuada-  transmite las infor-

sobre el tema en
general.

mente y construye
un discurso detalla-
do.

maciones relevantes

y de forma ordenada.

El discurso es com-
prensible.

las informaciones mds
relevantes y el mensaje
es dificilmente compren-
sible.

discurso es incohe-
rente e incompren-
sible.

Interaccién

Formula yresponde
preguntas sencillas
y se esfuerza por
mantener la con-
versacion.

Es capaz de inte-
raccionar apropia-
damente utilizando
estrategias para
mantener la comuni-
cacion.

Es capaz de interac-
cionar con elinterlo-
cutor. En ocasiones
utiliza estrategias
para mantener la
comunicacion.

Aunque hacealgin
intento por mantener

la comunicacién no lo
logra con frecuencia
debido a la limitacién en
el uso de estrategias.

No hace ningin
intento para man-
tener la comuni-
cacion. Silencios
generalizados o
intentos en lengua
materna.

TOTAL

Puntos obtenidos Nota
21-24 Superior
17 - 20 Alto
13-16 Bésico
1-12 Bajo

DO

[131]

enunciacién

ISSN 0122-6339 * ISSNe 2248-6798 * Vol. 27, No. 1 (enero/junio de 2022), pp. 116-131.


https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/2.5/co/

Autor invitado



Enunciacion

_ https://revistas.udistrital.edu.co/ojs/index.php/enunc ‘ 22
DOI: https://doi.org/10.14483/22486798.18803 FRANCISCO JOSE DE CALDAS

Acreditacn hetitucional de Alta Calidac

AUTOR INVITADO

Acerca de la gestacion de héroes en tiempos de pandemia:
una lectura de la nueva realidad social

About the Creation of New Heroes in Times of Pandemic:
An Interpretation of the New Social Reality

Eder Garcia-Dussan'

Resumen

Esta charla, presentada en el marco de la leccién inaugural 2021 de la Maestria en Pedagogia de la Lengua Materna de la Uni-
versidad Distrital, abordé las formas de reconstruccion mediética de la realidad local del Paro Nacional del 2021, sucedido entre
abril y junio en varias ciudades del pafs. Para aproximar una respuesta a esto, se acudié a la teoria y metodologia que proyectan
los estudios del discurso en la versién critica de Van Dijk, Butler, Kress, Van Leeuwen y otros; y en la microsociologia propuesta
por Erving Goffman y su técnica del detalle interaccional. Los resultados muestran que hubo un declive de los simbolos de auto-
ridad personificados en figuras histéricas de poder, permitiendo concluir que los nuevos rostros del gran padre absoluto, al decir
del historiador Pierre Legendre, fueron reemplazados por un simbolo paterno mdltiple y acuoso que tomé forma a través de una
escritura palimpséstica y de superposicién efimera.

Palabras clave: segregacion, desobediencia, autoridad, multimodalidad, régimen de visualidad.

Abstract

This speech, presented during the 2021 inaugural lesson of the Master’s Degree in Mother Tongue Pedagogy at Universidad Distri-
tal, addressed the forms of media reconstruction regarding the local reality of the Paro Nacional [National Strike] of 2021, which
took place between April and June in different cities of the country. To approach an answer in this regard, the theory and metho-
dology projected by the critical version of van Dijk, Butler, Kress, van Leeuwen, and others’ discourse studies were used as well
as the microsociology proposed by Erving Goffman and his technique of interactional detail. The results show that there was a de-
cline in the symbols of authority personified in historical characters of power, thus allowing to conclude that the new faces of the
great absolute father, as the historian Pierre Legendre said, were replaced by a multiple paternal symbol that took shape through
a palimpsestic, ephemeral overlay writing.

Keywords: segregation, disobedience, authority, multimodality, visuality regime.

*  Lectio inauguralis dictada el 26 de agosto de 2021, en la Maestria en Pedagogia de la Lengua Materna, Universidad Distrital Francisco José de Caldas, via Google
Meet.

' Doctor en Modelos de Ensefanza-Aprendizaje, Universidad de Granada (Espafa). Profesor e investigador de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas.
Facultad de Ciencias y Educacién. Correo electrénico: eagarciad@udistrital.edu.co. .

Cémo citar: Garcia-Dussan, E. (2022). Acerca de la gestacion de héroes en tiempos de pandemia: una lectura de la nueva realidad social. Enunciacion, 27(1), 131-144.
https://doi.org/10.14483/22486798.18803

Articulo recibido: 11 de noviembre de 2021; aprobado: 12 de diciembre de 2021
[133]

enunciacion
ISSN 0122-6339 * ISSNe 2248-6798 * Vol. 27, No. 1 (enero/junio de 2022), pp. 131-144.


http://revistas.udistrital.edu.co/ojs/index.php/enunc
https://doi.org/10.14483/22486798.18803
https://orcid.org/0000-0002-6635-2725
mailto:eagarciad@udistrital.edu.co
https://doi.org/10.14483/22486798.18803
https://doi.org/10.14483/22486798.16577

Acerca de la gestacion de héroes en tiempos de pandemia: una lectura de la nueva realidad social

Garcia-Dussan, E.

Introduccion

Parece facil sostener la idea que vivimos épocas
inéditas, pues ahora la comunidad se valida bajo
el pretexto de su inmunidad y sostiene un senti-
do bajo las légicas de la infodemia. Asi las cosas,
aquel que no esté protegido es excluido (Preciado,
2020); algo evidente en, por ejemplo, el acceso a
eventos masivos. Sin embargo, la campaia mun-
dial de inmunizacién contra el sindrome respira-
torio agudo severo (SARS-coV-2), iniciada a finales
de 2019, fue demostrando que no era hospitala-
ria con la otredad, hasta apresarse en una ldgica
de discriminacion, bien se estuviera en un pais ri-
co o pobre; bien en uno eficiente o uno corrupto.
Esto obligd, en parte, a que muchos colombianos
coquetearamos con la angustia y con la vida mis-
ma pues, en el primer semestre de 2021, el dere-
cho a la inoculacién se convirtié en una bidsqueda
apesadumbrada, y muchas veces malograda, de
un biolégico, buscandose la proteccion en impro-
visadas e incalculables filas humanas que nacian
de dudosos mensajes de texto, del voz-a-voz sin
vis-a-vis, o de la aparicion del nombre de pila en
una pagina institucional, vulnerable a las altera-
ciones o bloqueos por parte de un anénimo jaquer
(Rios, 2021).

Y, si esto no fuera ya suficiente, aquellos esce-
narios, cruzados por panico, duelos y zozobra, se
vivieron en el contexto del Paro Nacional 2021,
instalado como una continuidad de hechos ocu-
rridos otrora, y que actuaron como alarma premo-
nitoria. Asi, por ejemplo, el 21N-2019, cuando las
muchedumbres urbanas salieron a las calles a pe-
dir una vida mas digna, manifestada en cambios
a las reformas laboral, pensional y tributaria; pe-
ro, también, la noche del 22 de noviembre, cuan-
do se vivié el primer toque de queda de muchos
posteriores y marcado por el terror debido a la in-
trusion de sujetos extranos que intentaban invadir
los hogares. Asimismo, se sumaron a esta prévida
lista dos hechos mas que se comportaron como
eco prospectivo y alerta colectiva de lo sucedido
en 2021, a saber: el autoencierro voluntario de los

ciudadanos en las grandes ciudades colombianas
como efecto del miedo surgido por el sismo sen-
tido al medio dia del 24 de diciembre de 2019, y
los hechos impetuosos escenificados en las calles
bogotanas tras la violencia policial, y que termin6
con la vida del abogado Ordéiiez, el 9 de septiem-
bre de 2020.

Pues bien, si la vida es suefio, como afirmaba
Calderon de la Barca, fue evidente que nos des-
pertaron de ese suefio y sopor para confirmar lo
opuesto a lo que propone perennemente la obra
teatral citada, pues sufrimos globalmente una fata-
lidad que crefamos lejana y anecddtica: la peste.
Y, bajo este destino inevitable, que recuerda las
entrelineas de la obra de Daniel Defoe (2010), nos
obligaron a ser espectadores de una nueva reali-
dad social reconstruida por un manejo discursivo
de élite que llegaba a través de la experiencia te-
levisual donde, de un momento a otro, comenzé
también a reconstruirse esa chispeante y drama-
tica explosién de la multitud en las calles', que
retomaba la liberacion de represiones acumuladas
causadas por la dominacioén, la explotacion y la
mala distribucion de la riqueza; solo que ahora es-
taba reforzada por los efectos de una pandemia
de mas de un afo y por las sadicas propuestas de
una nueva reforma tributaria, llamada eufemistica-
mente Ley de Solidaridad Sostenible, identificada
como el nuevo florero de Llorente que, en su ver-
sion 2.0, fue la canasta de huevos mas barata de la
historia reciente, imaginada por un funcionario del
gobierno de turno.

Lo impactante de este Paro Nacional fue que se
reinicié en un mes donde Colombia era el tercer
pais mas afectado en Suramérica por la crisis sani-
taria, manifestado en un 159 % mas de contagios
en relacién con el mes de marzo, dejando en las

1 Llamamos multitud, siguiendo las ideas de Negri y Hardt (2002), a esa
multiplicidad de sujetos, indefinidos pero diferenciados que representaron
en el marco del Paro Nacional 2021 un deseo de transformacion, inten-
tando reivindicar el cuerpo, el otro, la libertad y la paz colectiva. Para
ello, usaron la comunicacion mediatica, la colaboracién y la actuacién en
comdin, bajo la consigna de ser una generacién “que no tenian nada que
perder”, incluyendo variopintos grupos sociales como asalariados, comer-
ciantes, independientes, informales, indigenas, barristas, migrantes, profe-
sores, médicos, prisioneros, comunidad LGTBIQ, jévenes universitarios,
feministas, ambientalistas, etc.
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estadisticas el 12 % de todas las muertes hasta ese
momento en toda la época de crisis sanitaria. Asf,
pues, nuestro propdsito, entonces, fue comenzar
a darle un orden descriptivo y explicativo a este
acontecimiento, tan necesario como arriesgado,
partiendo de lo representado en los discursos in-
formativos en linea y lo mostrado en la television.

Bien, en lo que sigue se abrevia aquello que re-
sulté ser, sin proponérselo, un proceso de entendi-
miento sobre un hecho frecuente dentro del gran
suceso mediatico del Paro Nacional 2021, a saber:
el derribamiento de monumentos que representan
figuras histéricas de poder, expresidentes, coloniza-
dores espanoles y mitos de la nacién republicana;
y, para bordearlo, tuvimos que echar mano de unas
premisas tedricas y metédicas que nos permitieron
hacer mas accesible la comprensién del jaque del
Gobierno, quien encarnaba el lugar simbdlico del
gran padre de la nacién; hechos que dieron lugar a
una hipétesis sobre el nacimiento de nuevas figuras
de autoridad vy, por tanto, de una paternidad-otra
que brotaba con porrazos simbdlicos y parricidios
imaginarios. Esto nos permitid, al final del esfuer-
zo, ultimar y afirmar que la funcién paterna, en el
marco de lo colectivo, pasé azarosamente por una
accion escrituraria perecedera y variopinta, cuyos
efectos ain no podemos entrever del todo.

El acontecimiento

Desde el 28 de abril, y hasta el 16 de junio de
2021, el Paro Nacional fue para muchos de noso-
tros un cimulo de iméagenes fijas y en movimiento,
sumadas a crénicas periodisticas que, en conjun-
to, constituyeron un discurso que permitié circular
representaciones de lo sucedido dia tras dia en las
calles de las grandes ciudades colombianas. Dadas
estas circunstancias, se fue cultivando una escopo-
filia mezclada con una disfagia simbdlica (Wilkin,
1991); es decir, un gusto por mirar esas imagenes
televisuales que, ya por exceso, terminaron pro-
duciendo una especie de dificultad de asimilar o
tragar lo que referian y connotaban. No obstante,
al pasar de las impresiones a una revision menos

ingenua, y con una mirada mas educada (Dussel,
2006), fue mas hacedero consentir la bisqueda
verbo-visual que aspird, entonces, a seguir pistas
de ese universo cadtico representado. Una mira-
da que, en suma, consentia la emergencia del otro
desde la postura del voyerista hogareno (Andacht,
2007), pues permitié reconstruir etnografias masi-
vas del Paro desde la comodidad del hogar, pe-
ro con el terror de soportar una pandemia, y con
la conciencia de que las imagenes y las narrativas
medidticas eran la fuente privilegiada para la con-
formacion de sentidos de lo que somos, de lo que
hemos sido vy, sobre todo, de las posibles y apro-
piadas conductas en tiempos de calamidad.

Fue, entonces, cuando esas narrativas televisi-
vas se recibieron por muchos destinatarios desde
una visibilidad que, sin ambages, el sociélogo John
Thompson (1995) denominaria el dmbito publico
mediatizado (p. 125) y que, gracias a un conjun-
to de pericias semiodiscursivas propias de los dra-
mas televisivos (Comparato, 1986; Lacalle, 2001),
convirti6 las fotografias y las escenas dinamicas de
manifestantes, sus acciones y sus coreografias, en
auténticos metarrelatos o folletines ideoldgicos de
legitimizacién del statu quo, de-mostrando toda
accién afirmativa ejecutada como un cimulo de
hechos vandalicos.

Ahora, tras el analisis, sabemos que estos me-
tarrelatos mediaticos resultaron co-construidos
con las tipicas técnicas del lenguaje audiovi-
sual y las tramas argumentales de las telenovelas
(Fuenzalida, 2002). En efecto, al noticiar el evento
del Paro, primé lo enunciativo inmediato sobre lo
analitico, gracias al directo en el telenoticiero o
el retrato de lo sucedido minutos atras aparecido
rapidamente en la prensa digital; pero, también,
se sobrepuso lo repetitivo y redundante valorado
siempre desde lo negativo; sumado todo esto a la
clasica estructura de los relatos (Greimas, 1976)
que, en el eje de la lucha, oponia villanos y ayu-
dantes a propésito de un objeto de deseo que era,
en este caso, el retorno de la ecuanimidad urbana.

Todo esto co-formo la alineacién de imaginarios
totalizantes basados en técnicas discursivas como
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la polarizacién, que fueron recreando una sociedad
dividida entre, por un lado, los manifestantes, defi-
nidos a secas como destructores y, por otro, la gente
de bien, defensores del orden en el mundo urbanoy
quienes, con las armas del discurso y también las de
fuego?, actuaban para restablecer el orden.

Aln mas, en esta matriz discursiva circularon es-
cenas que consintieron la interpretacion en térmi-
nos de empatias y antipatias que, al decir de Eco
(1988), mostraban la misma historia de buenos y
malos, haciendo previsible su forma y funcién bajo
las tramas, o plots, de la venganza o del hacer jus-
ticia por mano propia; pero sobre todo, la del sacri-
ficio, pues los jévenes y muchos de sus padres se
arriesgaban a salir a las calles gritando la necesidad
de un mejor futuro para las nuevas capas sociales.
Esto se ratificaba frecuentemente con imagenes de
muchos jovenes sosteniendo carteles que afirma-
ban “Se metieron con la generacién que no tiene
nada que perder: ni casa, ni trabajo, ni pensién. No
tenemos nada. ;Qué miedo va a haber?”, o “Al otro
lado del miedo, esta el pais que sohamos”; consig-
nas que confrontaba una nueva quimera sobre el
sueno del que nos habian despertado meses atrds,
reproduciendo inconscientemente la historia de Je-
sUs, que se inmol6 por la redencién del préjimo.

Ahora, pasando de las imagenes y sus confabula-
ciones al campo de lo visual; esto es, a los regimenes
de visualidad (Brea, 2005, 2007, 2010; Jay, 20033,
notamos con relativa facilidad que las cronicas del
dia o la noticia televisual sobre el Paro referia, por
un lado, estratagemas de hiper-vision usadas en la

2 Sobre esto, bastara recordar el hecho sucedido el 9 de mayo en la ciudad
de Cali, cuando el Consejo Regional Indigena del Cauca (CRIC) mani-
festaba por Twitter que personas armadas, en camionetas de alta gama,
disparaban a la minga para impedir su unién con la muchedumbre ma-
nifestante. Un acto donde, literalmente, gente de bien cazaba indigenas
como si fueran animales. Algo que tergivers6, por ejemplo, Noticias Cara-
col cuando titulaba el hecho asi: “Confusa situacion en via Cali-Jamundi:
enfrentamientos entre indigenas y comunidad por bloqueos” (2021).

3 Bajo tal régimen escopico se definen, doblemente, tanto a) un conjunto de
condiciones de posibilidad —determinado técnica, cultural, politica, hist6-
rica y cognitivamente— que afectan a la productividad social de los actos
de ver; como b) un sistema fiduciario de presupuestos y convenciones de
valor y significancia, que definen el régimen particular de creencia que
con las producciones resultantes de dichos actos es posible establecer, pa-
ra el conjunto de agentes que intervienen en los procesos de su gestién pd-
blica, ya sea como receptores, ya como productores activos que disponen
sus actos en el universo légico de los enunciados y actuaciones posibles
en su contexto (Brea, 2007, pp. 150-151).

construccion de la otredad, bajo la oposicién accio-
nes de manifestantes vs. control policial/militar; y, por
otro, argumentos que azuzaban a quedarse en casa
basados en la persistencia al control de contagios, la
sana circulacion y el orden publico, todas formas de
condicionar la percepcién de las multitudes.

Pues bien, entre las estrategias o regimenes
de audio-visualidad mas recurrentes con las que
se co-construyo y organizd este hacer-visible del
mundo social segregado, donde los manifestan-
tes y las minorias étnicas, como los indigenas del
sur del pafs, no dejaron de estar inscritos en el or-
be del mal mismo, encontramos, al menos, tres
formulas discursivas reiteradas, a saber:

e Elrégimen del mostrar cuerpos, bajo la transi-
cion del cuerpo caliente al frio. En efecto, los
telenoticieros iniciaban sus emisiones, mu-
chas veces en directo, con las imagenes de
lo que sucedia en las vias de varias ciudades
colombianas, y se empecinaban en mostrar
los cuerpos calientes de los manifestantes,
para luego ir enfriando el cuerpo de la nacién
con la estrategia metonimica de presentar los
cuerpos infectados e inertes, reposando en al-
binas camas de hospitales, y que resultaban
de las fatalidades propias de la pandemia.
Mientras esto sucedia en telenoticieros, la
prensa en linea subia las imagenes fijas que
mostraban la tensién entre manifestantes y
agentes del Esmad (Escuadron Movil Anti-
disturbios), bajo una matriz ocular-céntrica
(Ferrer, 1996) donde, en la zona visual de lo
conocido (tépico o tema) se ubicaba al agen-
te policial; mientras que en la zona visual
derecha o de lo nuevo (foco o rema), apare-
cia el grupo de manifestantes, mostrados re-
currentemente con rostros ocultos o escudos
improvisados. Como se sabe, esta estructura
sintactico-visual es estratégica, si recordamos
la categoria de composicion propuesta en la
gramdtica de disefio visual de los profesores
Kress y Van Leeuwen (1996, 2001), y que se
impone como una categoria clave, al lado de
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la modalidad y el color de fondo, para dar
cuenta de todos los capitales semidticos usa-
dos para la elaboracién de este tipo de dise-
flos multimodales. Para este caso, al mostrar
en el campo visual de lo nuevo al manifestante
sin identidad, y actuando en contra del suje-
to iconico, puesto en la zona izquierda de la
imagen, fundaba la idea de que lo nuevo en el
Paro Nacional era la injusticia de la multitud,
y no de quien representaba la ley y el orden.
Una inversion escandalosa, en todo caso.

* [Elrégimen del dejar ver en exceso. Este se con-
centraba en los manifestantes de la multitud,
en plena accion agreste, especialmente cuan-
do lanzaban objetos a la fuerza policiaca; en
contraste con el régimen del entrever y del
insinuar que, desde una ventana de una sala
de urgencias visualizaba el cuerpo infecto y
moribundo; por cierto, imagenes predecibles
a la retina humana, porque los telenoticieros
nacionales y regionales (v. gr., Caracol, Ci-
tyTV) reciclaban, para cada nueva emision,
las mismas imagenes, como si sus periodistas
no hubieran podido actualizar las grabacio-
nes del terror de la pandemia, tal como se
vivia en el interior del sistema de salud*.

e la transmutacion de la imagen y el discurso
de la guerra. Las telenoticias sobre la guerra,
que hemos recibido en el marco del conflic-
to armado desde hace décadas, fueron dan-
do paso a titulares y noticias que centraban
la atencién en una nueva ofensiva: la guerra
contra el virus; y, desde alli, se invisibilizé la
imagen del cadaver humano, producto de
atentados o masacres, para dar paso a la gue-
rra simbdlica contra un enemigo invisible,
representado como un soberano coronado
y que asociaba la masa popular con la cer-
veza mexicana. Desde alli, la imagen de las

A propésito, este régimen audiovisual recordaba la paridad entre lo por-
nogréfico y lo sensual, donde lo primero genera la fruicion directa, casi
endoscdpica; mientras lo segundo exige la inferencia y la malicia para
completar, ya en la mente del destinatario, la imagen cifrada por la per-ver-
(vi)sion de mostrar a gironcitos. Asi que nos hacfan pasar de una accién
porno (el zoom in exagerado) a una accién apenas voluptuosa (el zoom
out no epiclreo).

acciones colectivas (trasgrediendo las normas
de distanciamiento, de proteccion y de aseo
personal), denotaban los valores de irrespon-
sables y causantes de mas contagios y muer-
tes, por lo menos mas que la misma injusticia
estatal o la precariedad del sistema de salud.
En suma: el ojo del fotégrafo o del periodista
se concentraban en el manifestante con una
mirada vigilante y cortésmente hipdcrita para
hacer un movimiento perspicaz y siniestro, a
saber: reconocer para sancionar.

Al unir estos tres regimenes escépicos, o formas
de lo visible, la voluntad de poder que, en el Paro
2021 edificaba realidades en Colombia, generé en
los lectores y tele-espectadores un ambiente visual
que hizo ver-su-verdad, poniendo un tapon a otras
formas de comprender lo sucedido, con excepcion
de aquellos usuarios que buscaban escapar a ese
régimen en los espacios contra-discursivos o de
resistencia en las redes sociales (v. gr. Twitter, Ins-
tragram), asi como también en la prensa indepen-
diente o internacional®, de la misma manera que
algunos estudiantes suelen escapar a las ldminas
de los manuales, al museo escolar o a la decora-
cién chabacana de los salones de bésica primaria.

No obstante, uno de los elementos de visualidad
que se impuso como un patrén conductual en la su-
perficie de la materia discursiva, y que fue re-fun-
dando esa realidad, hasta el punto de convertirse
en index appeal, fueron las acciones afirmativas, ini-
cialmente efectuadas por un grupo de indigenas mi-
sak-guambianos, y que pretendieron sacar a la luz la
segregacion y el abuso de poder que ha caido des-
de otrora sobre ellos, con sus espectaculares contor-
siones para derribar estatuas, todo esto con el fin de
dignificar su persistencia en la historia, tratando, a
su vez, de levantar una memoria desde abajo sobre
esos abusos ejercidos sobre ellos desde el siglo XVI°.

5 Al respecto, Ferrer (1996) sostiene que todo discurso o voluntad de poder
“quiere impedir cualquier otro derecho de visién y para ello busca apro-
piarse incluso de la mas nimia célula de visién humana. Se trata de los que
algunos autores llaman ocular-centrismo, sistema de orientacién y coer-
cién visual efectuado a través de las actividades” (p. 30).

6  En efecto, entendemos por acciones afirmativas aquellas que preten-
den “desmontar tanto el racismo estructural como los prejuicios y

[137]
enunciacion
ISSN 0122-6339 * ISSNe 2248-6798 * Vol. 27, No. 1 (enero/junio de 2022), pp. 131-144.



Acerca de la gestacion de héroes en tiempos de pandemia: una lectura de la nueva realidad social

Garcia-Dussan, E.

Este hecho, entonces, aparecié como un golpe
de la realidad, una irrupcién periédica de indicios
que permitio instalarnos en él para dar cuenta de lo
que podia explicar, desde algiin nodo de compren-
sion, esa explosion social que, si no era inédita, si
neurdlgica en la medida en que sucedia en la peor
época de la pandemia en el pais, que revivia es-
cenas de horror humano. Bastd, entonces, recurrir
al detalle interaccional de Goffman (1985) para de-
terminar esos pequenos comportamientos sobre un
corpus de imagenes fijas y en movimiento, y anadir
algunos elementos de los estudios criticos del dis-
curso (v. gr., van Dijk, 2003) para avanzar en esta li-
nea, via regia para capturar un sentido posible sobre
este hecho, tan flamante como impactante.

El index appeal y el golpe de sentido sobre
la realidad

Si bien es cierto que el derribo de estatuas colo-
niales, como la de Cristébal Colén o el esclavis-
ta Edward Colston, tiene una genealogia reciente
(junio de 2020) en el marco de las marchas contra
el racismo en varios estados de Estados Unidos,
como efecto de la muerte de Floyd a manos del
policia Chauvin, el 25 de mayo en Minneapolis,
Minnesota; solo hasta el 16 de septiembre de ese
mismo afio se vivié un calco similar en Colombia,
ocurrido en la ciudad de Asuncion de Popayan.
Ese dia un grupo de indigenas misak o guambia-
nos’ precipitaron al pavimento la estatua ecuestre
del conquistador espanol Sebastian de Belalcazar.
Esta fue la primera accion afirmativa ejecutada por
estos actores sociales, acto que sirvié de preludio
para la ocurrida el 28 de abril de 2021. Esta vez,
y nuevamente, fue derrumbada la estatua de Be-
lalcazar, ahora en el sur de la ciudad de Cali, por
indigenas misak que llegaron a la capital del Va-
lle desde el departamento del Cauca. Ellos mismos

comportamientos racistas de las personas” (Restrepo, 2010, p. 218).

7 Esta comunidad indigena estaba constituida, hacia 2021, por mas o me-
nos 20 000 indigenas, asentados en los departamentos de Cauca, Valle
del Cauca y Huila, preferentemente. En conjunto, los indigenas en el pais
conformaban para entonces el 10,4 % de la poblacién total, con un apro-
ximado de 1 905 000. Los misak eran, en ese contexto, el 4,4 % de los
indigenas de todas las etnias en Colombia.

hicieron lo propio en el casco histérico de Bogota,
con la emblematica estatua del colonizador espa-
fiol Gonzalo Jiménez de Quesada, en la amaneci-
da del 7 de mayo. Posteriormente, el 9 de junio,
protagonizaron un intento de derribo a las estatuas
de Cristébal Colon y de Isabel, la Catdlica, en la
avenida El Dorado, al noroccidente de Bogota. Su
recurrencia, entonces, no era azarosa, y lo que lla-
mo la atencion de todos estos hechos fue que:

e A las acciones afirmativas® de los misak se
unieron otras, pues hubo una cadena de he-
chos similares ejecutados por variopintos
actores sociales inscritos en las luchas de rei-
vindicacién propias del Paro Nacional 2021, y
en diferentes puntos de la geografia nacional.

e Los indigenas misak no fueron los Unicos
agentes de derribamiento, entre abril y julio.
Asi, por ejemplo, el 29 de abril, en la ciudad
de Neiva, fueron derribados los monumentos
del expresidente Misael Pastrana, oriundo de
esa region; pero también en la misma ciu-
dad corrieron esta suerte, Diego de Ospina,
fundador de la ciudad y la estatua del militar
y politico Francisco de Paula Santander, “el
hombre de las leyes”. Asimismo, el dia del
trabajo, en la ciudad de Pasto, cayé al piso
la estatua de Antonio Narifio; el 14 de mayo,
en Popayan, la de Santander; el 19 de ma-
yo, en Neiva, el Monumento a la Raza; el 28
de junio, en Barranquilla, la estatua de Cris-
tébal Colon; el 20 de julio, en Manizales, la
de Santander; entre otros casos testimoniados
por telenoticieros y prensa nacional y recupe-
rables sus referencias en linea.

e En el despliegue discursivo medidtico de es-
tas noticias hubo un predominio de construc-
cion representacional de los manifestantes
indigenas y juveniles, no fundamentadas en

8  Continda Restrepo (2010) su definicién de accidn afirmativa como el con-
junto de “medidas tomadas para revertir los efectos perversos de las diver-
sas discriminaciones en la vida social [...] y que incluyen una amplia gama
de actuaciones como las que se disefian e implementan para evitar que se
siga discriminando a las mujeres, a los homosexuales o a las poblaciones
indigenas o negras” (p. 219).
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una violencia resistente que perseguia el
derecho para expresar el deseo de transfor-
macion (Calveiro, 2008), sino unas represen-
taciones basadas en técnicas enunciativas
de exclusion parcial, a través de estrategias
como la generalizacién combinada con abs-
traccién, ademas de la pasivacién y la na-
turalizacion de sus acciones (Van Leeuwen,
1996), y que tuvo su isomorfismo social en
el interés de ocultamiento de esas minorias;
todo esto en el gran marco de aquello que
Agamben (2003) llama la légica del amigo y
enemigo la cual, instalada como politica de
excepcion, consistio en la exclusién de ciu-
dadanos, aquellos reducidos simbdlicamente
con los adjetivos de vandalos, salvajes, revol-
tosos, agresivos, mariguaneros, zanganos o
ignorantes, por parte de los agentes comuni-
cacionales y sus aliados, y que representaban
la multitud que ejercia las acciones colectivas
en conjuntos universalizables de sujetos no
integrables, como premisa para abrir la puer-
ta a su alejamiento, repitiendo abiertamente
aquello que ya habia sucedido como meta-
rrelato en las manifestaciones creativas, es-
tetizadas y espontaneas de la multitud en el
21N-2019; es decir, su invisibilizacion en las
tramas narrativas (Garrido, 1996; Bal, 1990).
El sostenimiento de unas relaciones de domi-
nacion, donde unos periodistas (v. gr., de Blu
Radio o Revista Semana) y politicos (v. gr.,
director del Partido Conservador o del Cen-
tro Democratico), se autoinstalaron como un
macro-Yo que detentaba el dominio cognos-
citivo para juzgar diversos rostros del Td; esto
es, aquellos se presentaban como sabedores
de quién era el malo y quién el bueno en
nuestra sociedad; construyendo discursiva-
mente a ciertos actores sociales con valores
negativos, esperanzados instintivamente en el
éxito de la maxima ético-social “Divide y rei-
naras”, propio de un liderazgo vertical; algo
que se acentud con los matices de una ret6ri-
ca de la exclusién, donde la identidad social

tensiond un Yo desde lugares de enunciacion
poderosos que anulaba cualquier Td que fue-
ra o actuara diferente a ellos (Butler, 2016).

e En el contexto de agitacion sociopolitica por
parte de la multitud, sucedi6 el desmonte de
la efigie ecuestre del libertador Simén Bolivar,
instalada en el Monumento a Los Héroes, es-
tacionado en la Autopista Norte con calle 80
(por lo menos hasta los dltimos dias de sep-
tiembre de 2021); hecho sucedido el 24 de
mayo como medida preventiva para proteger,
tanto el monumento de su desplome violento
y de su quema (como ocurri6 sin efectos ne-
fastos la noche del 16 de mayo), asi como las
vidas de los manifestantes mismos, debido a
que, para ese entonces, ese nddulo urbano se
habia convertido en el lugar de concentracio-
nes masivas y frenéticas durante las protestas
(v. gr., El Espectador, 24 de mayo de 2021).
Asi las cosas, dicho de forma simple, si el Ins-
tituto Distrital de Patrimonio Cultural (IDPC) y
el Ministerio de Cultura no hubieran retirado
presurosamente el monumento ecuestre del
mito de la nacién moderna, su destino tam-
bién hubiera sido, mas rapido que tarde, su
estrepitosa caida.

Pues bien, sobre este Gltimo punto, nuestra
cuestion de la pesquisa sobre cémo dar cuenta de
un Paro en las condiciones especificas de nuestra
pandemia muté por la bisqueda de las razones
de este fendmeno tan atractivo y recurrente (index
appeal), especialmente porque recordamos que
esa estatua —y su ubicacién- representaban un sim-
bolo reciente en la construccién y consolidacién
de la idea de nacioén, al tiempo que un patrimonio
sagrado (del latin pater- patris-nomos: la ley del pa-
dre). Se trababa, en efecto, del simbolo mayor del
padre, y su ausencia no podia pasar desapercibida
ante nuestra mirada, mas cuando su lugar fisico,
el Monumento a Los Héroes, encumbrado por el
dictador Rojas Pinilla en 1963 como la exaltacién
de las batallas que iniciaron la Independencia (El
Tiempo, 26 de septiembre de 2021), era parte del
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mito fundacional que termina encarnado en el mi-
to del “Libertador de cinco naciones”.

De esta suerte, una vez qued6 desocupado el
lugar de instalacion del simbolo del padre o pa-
trimonio mayor de la patria, durante los siguien-
tes dias ese simbolo comenzé a ser reemplazado:
primero por un retrete que un desconocido veci-
no puso en su lugar; luego, por monumentos vivos
(jovenes, viejos, trans, etc.) que se situaban para
ondear la bandera; y, por Gltimo, momentdnea y
pluralmente por nuevas figuras de autoridad que
ocupaban el lugar del héroe, del mito, del liberta-
dor. Ahora, esto aconteci6 para reforzar la meto-
nimia fundante en un espacio fisico de la ciudad
[lamado Monumento a Los Héroes, y que tiene, no
gratuitamente, una vecindad fonolégica con Eros,
el dios griego que une, mejor decir, que re-liga y
que convoca, en consecuencia, nuevas religiones
(religare). Todo esto, mientras que, en el lugar va-
cio de Quesada, por al menos 12 horas, el 20 de
mayo, la estatua del joven Dilan Cruz ocupé su
lugar gracias a la accion afirmativa de artistas e in-
digenas misak; por cierto, una estatua hecha por el
artista John Fitzgerald para conmemorar “no solo
su memoria, sino también para simbolizar a todos
los jévenes que han sido asesinados injustamente
en este pais” (Colprensa, 20 de mayo de 2021).

El desamparo nacional y el devenir de un
petit pére o pére-version

Bien, si volvemos sobre la idea del trauma por la au-
sencia de la figura alegérica del gran padre (Simoén
Bolivar) como eje del mito fundacional de la era re-
publicana de nuestra nacién, su ausencia en el mar-
co de un Paro Nacional no era de poca monta, pues
sabemos que toda nacion se ordena gracias a un lu-
gar primario ocupado por una ficcién fundadora de
un personaje concreto, quien actda como un referen-
te simbdlico absoluto, anterior y exterior a los sujetos
que lo observan, y que se instala como punto de sos-
tenimiento de lo social al ser el representante de la
Ley. Esto sucede porque ese referente permite a todo
sujeto de la comunidad reconocerse como deudor

con relacion a este padre absoluto quien, desde ul-
tratumba legisla, organiza y cubre un vacio con el
velo simbdlico de su fuerza significante (Legendre,
1996). Asi las cosas, cualquier padre mitico actda co-
mo un mojon y un nodo de existencia, “condicién
necesaria para que cada sujeto no se pierda en el va-
cio y para que no sea engullido por el abismo o por
un magma indiferenciado” (Carol, 2007, p. 525).
Pero, y he aqui lo que interesa subrayar en nues-
tra linea argumental: la cadena significante de pa-
dres interinos que sustituyen y representan ese gran
padre absoluto adquieren ese poder funcional en
la medida en que encarnan también esa autoridad
y ese poder, algo que podemos Ilamar desde el psi-
coandlisis francés la funcion paterna (cfr. Tenorio,
1993). En ese orden de ideas, ese topos directriz
de la funcién paterna puede ser ocupado por Dios,
por una idea de Estado, por un lider espiritual, por
un padre biolégico, por un presidente eterno’, o
por un sustituto de ese proclamado padre eterno’®;
todo esto reforzado por los otros significantes-po-
der de nuestra época, que pierden funcionalidad y
se tornan ineficaces desde dmbitos de poder como
el politico, el cientifico-académico, el estatal, el
econémico o el religioso (cfr. Carol, 2007).
Tenemos, entonces, que ese lugar del padre en
nuestra nacion ha sido ocupado por muchas figu-
ras coloniales (v. gr. Colén, Jiménez de Quedada,
Belalcazar, etc.) y luego por presidentes de la na-
cién emancipada (de hecho, mas de ciento quince
en nuestra historia), siendo de los primeros Simén
Bolivar, patriarca del Partido Conservador, y Fran-
cisco de Paula Santander, quien desde muy joven
serfa la cabeza de la larga lista de adscritos al Par-
tido Liberal, al que podemos sumar el nombre de
Antonio Narifio, y que tienen en comin origenes
obscuros. Ya entre 1970-1974, el presidente era el
militante conservador Misael Pastrana Borrero, y

9  Es dtil tener presente que esto lejos de ser una idea abstracta, es una reali-
dad actual: la Republica Popular de Corea es gobernada por un presidente
eterno, sustituido por miembros del linaje de Kim Jong-il.

10 Recordemos que en marzo de 2018 Ivan Duque Marquez, en el cierre de
su campana para la Presidencia de Colombia 2018-2022, dijo a la opinién
publica que Uribe Vélez, lider absoluto de su partido politico, era el pre-
sidente eterno, mientras la periodista Vicky Davila recordaba lo mismo en
su Twitter, el 29 de junio de 2019.
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desde 2002 hasta 2010 Alvaro Uribe Vélez quien,
apoyado por el Partido Conservador, fue sustituido
luego por dos nombres que se han asociado con el
continuismo de sus politicas hasta la actualidad:
Juan Manuel Santos, aparente traidor, e lvan Du-
que Marquez, mas fiel y transparente seguidor.

Es de notar, entonces, que todos los monumen-
tos derrumbados en el marco del Paro Nacional
2021 tenian esa aura de padres sustitutitos del gran
padre mitico o, simplemente, de autoridad; ademas
de representar la violencia ya legitimada y simboli-
camente transliterada en esos monumentos, celosa-
mente cuidados con el paradigma de la seguridad
ciudadana. Y, por esto mismo, creemos que fueron
objeto del ataque sistematico, como queriendo in-
dicar al pueblo mismo que su caida era la deslegiti-
macion de lo que representan y la necesidad de su
refundacion; algo que podriamos traducir como un
intento de descolonizar el turbio poder.

Llegados a este punto, afirmamos que la version
encarnada de esta autoridad mitica, el presidente
de turno instituido, concentraba abiertamente to-
dos los males que aquejaban la nacion; de suer-
te que su figura-tétem ya no representaba ninguna
sumision para mantener su lugar con un tabi vy,
por tanto, de sostener lazo fuerte con la idea el or-
den/ley. La consecuencia de esto es que dej6 una
fisura simbdlica y una apertura imaginaria para el
establecimiento de un esquema social percibido
y vivido sin ningln absoluto mitico, dejando una
sociedad plana, trivial, sin pasado y, por tanto, sin
futuro. AGn mas, detras de su figura reposaban he-
rencias y acciones denigrantes, al tiempo que una
actitud perversa y egdlatra, arrastrando la masca-
rada zooldgica del marrano que evoca el ruido
del judio converso, hébil prestidigitador y diestro
hipdcrita; por cierto, aquel perfil abundante de
quien se asento en el desarrollo de las ciudades en
la colonizacion de nuestras tierras (Serrano, 2016),
y que tiene resonancia literaria en el familiar con
cola de cerdo que tanto temian los Buendia.

Asimismo, entre las lineas de las acciones del
actual presidente, estaban actualizados en la me-
moria colectiva herencias que se podian abreviar

en lamentables cifras de pobreza, injusticia y vio-
lencia y que resonaban en la cabeza de los ciuda-
danos''. Pero, también, como afirmabamos otrora,
se trataba de un presidente investido popularmen-
te con una personalidad perversa y narcisista. Se-
gun el profesor Mario Bernardo Figueroa, de la
Escuela de Psicoanalisis y Cultura de la Universi-
dad Nacional, una forma extrema de ser perverso
es ampararse bajo el imperio de la maxima “Ya
lo sé; pero, aun asi”, algo que escenificé Duque
Marquez el 16 de septiembre de 2020, cuando se
puso el uniforme de la policia metropolitana para
defender las acciones violentas de la institucion
(Semana, 17 de septiembre de 2020); pero quien,
paradodjicamente, habia dejado una silla vacia en
el acto de perdon a las victimas de la brutalidad
policial de esa semana. En ese sentido, la perver-
sién de Duque se hizo palpable cuando, camufla-
do como policia entre otros agentes, quiso decirle
al pais algo asi como “ya sé que la policia asesind
13 jovenes y dejoé 315 civiles heridos en 3 dias,
pero aun asi me visto con la chaqueta de la poli-
cia y los felicito”, desconociendo la crueldad de
los hechos.

11 Asi por caso: nueve millones de victimas del conflicto armado (mds o menos
el 20 % de la poblacién colombiana), 8 millones de victimas del desplaza-
miento forzado, 82 000 victimas de desaparicion forzada (mas que en Chile
y Argentina), la intensificacién de la violencia sistemdtica entre 2016-2020
(solo en 2020 hubo 91 masacres con 381 asesinados y 310 lideres caidos),
solamente la infima cifra del 0,006 % de personas con cuentas bancarias
que detentan el 55 % del total de los depésitos del pafs, ultimada con que
menos del 1 % de la poblacién es duefia del 81 % de las tierras producti-
vas del pafs. Y todo esto, complementado con el hecho de que para 2021,
se contaban 21 millones de pobres (15,1 % en pobreza absoluta), de los
cuales 7,5 millones estaban en pobreza absoluta, un 49 % de informalidad,
un 19 % de desempleo, una disminucién de la clase media del pais con
saldo de 2,2 millones de personas y un 63,8 % de ciudadanos que en 2021
vivian con menos de un salario minimo legal vigente (Estrada, 2021). A lo
cual podriamos agregar, desde nuestro punto de vista, hechos igualmente
fatales como la existencia de 4,5 millones de jévenes que ni estudian ni tra-
bajan (los ninis o nadies) y quienes trabajan solo reciben un salario minimo,
la recodificacién miserable de la multitud en guerrilla urbana o revolucién
molecular disipada (como fue llamada en un Twitter de Uribe Vélez, el 3 de
mayo de 2020), el saboteo a los Acuerdos de Paz a través de un claro plan
tortuga, la lentitud extrema con el asunto de restitucién de tierras, el tapon a
una reforma agraria (la Gltima fue la de Lépez Pumarejo, 1940), la inflacion
de una ‘contrarreforma’ agenciada por paramilitares/terratenientes, quienes
han causado el desplazamiento de al menos 8 millones de campesinos y ga-
nado 8 millones de hectareas por despojo, la sociedad de terratenientes con
multinacionales que han comprado los predios de los campesinos (como
el Grupo Argos, haciéndose pasar como comprador de buena fe), los po-
deres en estos dltimos tres afios han sido cooptados como la Procuraduria,
Congreso, Registraduria y la Fiscalfa, o la transgresién constante a la ley “no
mataras”, centrada en la premisa de que en Colombia “no se le niega una
bala o un sablazo a nadie; incluso, se le da con gusto”.

[141]
enunciacion
ISSN 0122-6339 * ISSNe 2248-6798 * Vol. 27, No. 1 (enero/junio de 2022), pp. 131-144.



Acerca de la gestacion de héroes en tiempos de pandemia: una lectura de la nueva realidad social

Garcia-Dussan, E.

Perfil que se completé cuando se conocié el
21 de mayo de 2021, un autopublirreportaje en el
que, hablando en inglés a un apdcrifo medio inter-
nacional, Duque hablé de las malas intenciones
de su adversario politico, “echandole la culpa a
Gustavo Petro de la crisis social que atraviesa Co-
lombia”: “Cuando gané las elecciones, el candi-
dato que derroté dijo que iba a estar en las calles
todo mi mandato, que iba a protestar durante todo
mi gobierno [...]. Su propésito era no dejarme go-
bernar”. La entrevista fue hecha por el equipo digi-
tal de Palacio y la explicacion de Ramiro Bejarano
fue que se traté de “una entrevista con Bernardo
Alvarez, editor, disefiador, fundador y director de
Shine Creative, bastante desconocido; que Duque
hablé en inglés porque asi le hablaron y que quien
difundi6 el video no fue el Gobierno” (El Especta-
dor, 30 de junio de 2021).

De esta manera, la desunion del lazo entre la
multitud y el actual padre simbélico estaba cabal-
mente sustentada, tanto por el legado de su ad-
ministracién, como en los sesgos de su caracter,
y que nos atrevemos a definir como aquel que
padecia el sindrome de sujeto rey autofundado
(Legendre, 1994, p. 30), en la que un sujeto se
muestra a los demds como un pequeio estado
soberano. Esa pulsion de autoinstituirse asi seria
una de las estratagemas para reducir las fisuras
que creaba, justamente, la conviccién de que ha
pasado algo con el lazo erético entre el padre y
su rebano; es ahi donde Duque descansaba en el
momento del Paro, precisamente, en esta cabal
desligadura de un ya fragil lazo filiatorio para des-
conocer el peso y los efectos que acarreaba la res-
ponsabilidad frente a esa condicién de encargo.
Claramente, todo este cimulo de funciones sobre
la espalda de la autoridad de turno formaba parte
de las insatisfacciones y necesidades pedidas pero
perdidas, sin importar las condiciones del confina-
miento vivido y sus efectos emocionales, materia-
les y sociopoliticos.

En este orden de ideas, creemos que esta irrup-
cién, desde abajo (Santos, 1997), agenciada por

una multitud multicolor y no reducible a un tnico
componente, pues se mostré desde el inicio co-
mo totalmente diferente al pueblo, avanzé afa-
nosamente el reemplazo de ese padre herido de
muerte, padre en jaque y padre indeseado. Y esa
afanosa renovacion transit6 el camino del gran
padre al pequeio padre (petit pére) o, quizd mas
exacto, a las nuevas versiones del padre (pére-ver-
sién). Esto, en nuestra hipétesis, se cumpli6 a tra-
vés de dos procesos magnificamente virgenes en
nuestra época histérica, a saber:

* el proceso de una blsqueda afanosa por una
equidad topo-urbana que transgredid, sin
romper con la ciudad total, las relaciones
de poder vigentes, lo que exigi6 del Gobier-
no una grosera inclusién negada (Calveiro,
2008, p. 43), dando origen, de rebote, a ac-
ciones que permitieron la resignificacion y
el renombramiento de los espacios de la ciu-
dad por parte de aquellos que estaban abajo
y oprimidos; y

e el proceso de la ruina fisica y el encum-
bramiento simbdlico. En efecto, la instinti-
va caida de los héroes o padres simbdlicos
tradicionales, cuyos rostros eran visibles en
colonizadores, expresidentes o militares
ayudantes de la Independencia, rdpidamen-
te se vieron sub-plantados por otros rostros
o por la generacién de unos absolutamente
nuevos que actuaron en los meses de mayo
y junio de 2021 como la fijacién transito-
ria de un fantasma paterno y que transité en
una geografia de la rebeldia (Jiménez, 2021),
tal como se pudo apreciar en las acciones
colectivas escenificadas en barrios popula-
res y zonas centrales de las grandes ciudades
del pais.

En el primer caso, cuando hablamos de justi-
cia o equidad espacial, pensamos en que el topos
publico, topos pandptico-policiaco, se refabrico
desde 2019 como topos poiético, armonizando
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los espacios de control con los de creacién/imagi-
nacion, y generando asi una equidad fisica y sim-
bolica para escenificar con recursos estéticos, esto
es, con claves logopaticas, la crisis urbanay periur-
bana instalada por la hegemonia de poder que ha
cultivado desde siempre las violencias estructural
y cultural (Galtung, 2003).Y este nuevo topos, mas
justo aunque mas perecedero, se logré con expre-
siones espontaneas de resistencia, acompanadas,
por unaparte, de esl6ganes simples como “Fuerza”,
“El pueblo se respeta, carajo” o “Hay que parar
para avanzar”’, etc.; y, de otra, con nuevos ape-
lativos y funciones a los espacios sagrados y/o
santificados de la ciudad, como el encuentro no
calculado para unir gritos de desgarramiento por
el ahogo social.

Este caso nos permite explicar, por ejemplo,
las experiencias subalternas noticiadas como el
de convertir un CAl (Comando de Atencion In-
mediata) en una biblioteca, el de transformar el
Monumento a Los Héroes en el patio macizo de
encuentros de la multitud, el de re-bautizar lugares
bogotanos como el Portal Américas en “Portal de
la Resistencia”, o la Avenida Jiménez de Quesada
en “Avenida Misak”. Y, de forma mas abstracta, el
de ondear el simbolo patrio de la bandera con las
franjas de color invertidas para rogar S.O.S. inter-
nacional y para resignificar una patria que ya no
tiene mucho oro, sino mucha sangre derramada.
Asimismo, con la abstraccién de corear el Himno
Nacional en el Parque de los Deseos, en Medellin
(renombrado “Parque de la Resistencia”) con arre-
glos de fondo agenciados por la filarménica del
Valle de Aburra que permitian reconocer la Mar-
cha Imperial de Star Wars, hecho sucedido a los
27 dias de iniciado el Paro y que sirvié de base
musical para el orfeén “El pueblo unido, jamas se-
ra vencido”. Se traté entonces de un nuevo himno
nacional, Ilamado en redes sociales “El Himno de-
construido” (AA Cultura, 23 de mayo de 2021)'.

12 Como sabemos, este Himno resignificado estuvo acompafado de cancio-
nes que se volvieron embleméticas, como, por ejemplo, £/ baile de los que
sobran (Prisioneros, de Chile), El infiltrao (Edson Velandia), Cancién sin
miedo (Vivir Quintana), Latinoamérica o El Aguante (Calle 13), el Himno
de la Guardia Indigena, entre otras liricas.

Todo esto, mientras que, en el segundo caso, el
del reemplazo de los héroes o padre mitico caido,
encontramos, al menos, tres tendencias:

e El recicle de figuras politicas o politizadas
populares, como el caso de la aparicion del
fenémeno Ga (Gaitan, Galan y Garzon); en
donde muchos carteles de manifestantes
enunciaban ideas como “Somos los nietos
de Galany los hijos de Garzén”; o la resigni-
ficacion del busto de Gaitan en el centro de
Bogota, pintado ahora con los colores de la
bandera nacional: el rostro amarillo, el pe-
destal azul y rojo. Asi las cosas, un héroe
popular, que vale oro, llamado desde otrora
el negro o el indio descansaba, entonces, en
las aguas y la sangre de la nacion.

* La instalacion de figuras mds anénimas co-
mo el de la actriz porno colombiana Espe-
ranza Gémez Silva, aparecida en carteles de
protesta con su imagen, acompanada de r6-
tulos como “Ni a Esperanza Gémez la han
clavado tanto como al pueblo colombiano”;
o de los jovenes muertos por la violencia
policial o por las fuerzas ocultas de la lla-
mada gente de bien, tales como Lucas Villa,
Elvis Vivas, Dilan Cruz, Alison, Javier Ordo-
ez, etc., también presentes, en el llamado
Monumento a la Resistencia establecido en
la ciudad de Cali, una enorme silueta de la
mano del dios maya de la batalla que em-
pufiaba el significante “Resiste”, y que fue
inaugurado el 13 de junio de 2021 (Semana,
14 de junio de 2021).

e La aparicién intempestiva de manifestantes
ungidos de disfraces y accesorios de héroes
fordneos, y que aparecian en los lugares de
acciones colectivas y en las filas de la Ilamada
Primera Linea, en la ciudad de Cali, tales co-
mo el Capitan América, sustituido por un for-
nido manifestante caleno llamado el Capitan
Colombia, cuyo escudo era un improvisado
latén con los colores de la bandera nacio-
nal; algo interesante, puesto que su escudo es
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arma de defensa contra su archienemigo, un
nazi o ultraconservador con calavera roja por
cabeza (fusién de azul y rojo, finalmente con
lo que ello connota en la politica). Asimismo,
fue afamado el criollo Spiderman con la ca-
miseta de la seleccion colombiana de futbol,
lo cual no resultaba gratuito, pues finalmente,
en la trama de esta historia, hay un joven es-
tudiante que sale de su zona de confort y vive
aventuras épicas, nunca vistas. Finalmente,
por monumentos vivos, jovenes en las calles
de los cuales el profesor Pedro Pablo Gémez
(2014) afirma que, en los lugares otrora de la
obediencia y el patriarcado puro aparece la
estatua-viva para ponerse como vector deco-
lonizador en su obrar existencial; en suma,
un “proceso de sacudimiento” y un “verda-
dero contra-argumento estético frente al dis-
positivo de la legalidad” (p. 86).

A partir de estos intentos, quiza inconscientes,
de suplantar el padre muerto o herido de muerte, y
que serian parte de eso que el psicoanalista Cerard
Mendel (1985) denominaria /a rebelion contra el
padre, para quien agredir el patrimonio y las insti-
tuciones culturales es quebrantar el padre mismo
sucedi6 que, por lo menos, en el Monumento a los
Héroes, y ya no en la estatua del mito paternal de
Bolivar Libertador sino en sus contornos, comenzd
otra guerra, la de relatos con intencién glocal; esto
es, la de las escrituras multimodales que, rapida-
mente, fundaron palimpsestos formados con tro-
zos alfabético-letrados de murales; pero también
con esténciles, pinturitas, panfletos, grafitis, pan-
cartas, conciertos y performances. Asi las cosas,
en el mes de junio “en Los Héroes, un mural se
tapaba con otro mural, que luego se tapaba con un
esténcil, que luego se tapaba con un cédigo QR.Y
nadie venia a reclamar los derechos sobre su obra”
(Vanegas, 7 de agosto de 2021).

De esta suerte, asistimos a una guerra escritu-
raria por subrayar un nuevo simbolo del padre ab-
soluto, pero con la conviccién colectiva que ese
simbolo permanecia en la medida en que se hacia

un parricidio improvisado, pues se mataba el autor
del simbolo propuesto. Pero, realmente, creemos,
no habia alli un acto de escribir, sino uno mucho
mas confuso, era una accion donde se combinaba
manuscribir, rescribir, sobrescribir y subscribir; es-
to es, todo lo necesario para escribir desde abajo,
hacia arriba y hacia los lados; algo, en todo caso,
coherente frente a esa cultura politica vertical que
se deseaba arquear.

A manera de conclusion

Es dificil cerrar la reflexién aqui esbozada porque
la accién estd en suspenso; no obstante, la nue-
va realidad no solo ha traido nuevos retos, sino
nuevos sujetos; unos mas gozantes frente al ries-
go, mas atrevidos frente al poder y mds enigmati-
cos frente a la escritura. Ese atrevimiento hace que
el padre/figura de autoridad esté ocupado ahora
por un padre colectivo, fragmentado, de mdltiples
y efimeros rostros, todos trazados y dibujados con
escrituras palimpsésticas y multifigurales.

El resultado de todo esto es un padre liquido,
producto de una rebelion contra el gran padre
(Mendel, 1985) y que, por ahora, aparece como
un patriarca que adn no es figura de legitimacion
(de obediencia), sino de burla y de parodia; no gra-
tuitamente, los héroes locales son desleidas formas
de otros héroes, importados con sorna, o vetustos
retretes que duran lo que dura su contendido an-
tes de que desaparezca por la accién de su usuario
al pulsar la palanca de su sistema de desagiie. De
momento, el rostro del padre se imagina, como el
rostro real del virus que genera la pandemia y que
nos tiene a todos los sobrevivientes en jaque y es-
perando no solo nuevos picos en la evolucién de la
pandemia, sino también nuevos movimientos que
nos dejen ver qué queremos, y lo que somos. Asi las
cosas, si es un padre imaginado el que ahora esta
ocupando el lugar del absoluto y que ordena desde
su mirada oteada, nos queda una cuestion mas ar-
dua por resolver: ;Cudl sera el legitimo simbolo que
ponga a circular en las tramas de nuestra cultura ese
digno reemplazo del gran padre, padre eterno?
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ben exhibir coherencia conceptual, profundidad
en el tratamiento del problema, estar escritos en
un estilo claro, agil y estructurado segin la natu-
raleza del texto. Los articulos presentados deben
ser originales y estar asociados a investigaciones
en curso o terminadas.

1.Tipos de articulos derivados de investigacion

e Articulos de investigacion cientifica y de desa-
rrollo tecnoldgico: presentan de manera deta-
llada los resultados originales de proyectos de
investigacion cientifica y/o desarrollo tecnol6-
gico. Los procesos de los que se derivan estan
explicitamente sefialados en el documento, asi
como el (los) nombre(s) y apellidos de su (s) au-
tores, y su filiacion institucional. La estructura
generalmente utilizada consta de introduccién,

metodologia, resultados, conclusiones, reco-
nocimientos y referencias bibliograficas. La es-
tructura del articulo de investigacién es como
sigue:
. Introduccion
. Marco tedrico o conceptual
. Metodologia
. Resultados y analisis
. Conclusiones
. Reconocimientos: presenta informacion rela-
cionada con el proyecto de investigacion del
que se deriva el articulo y la filiacién institu-
cional. Si la investigacién es financiada indi-
car la entidad que lo hace. Esta informacién
no debe superar cien (100) palabras.
7. Referencias bibliograficas
Nota: Este articulo de investigacion debe te-
ner una extensién de entre seis mil (6000) y
ocho mil (8000) palabras, incluyendo refe-
rencias bibliograficas.
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Articulos de reflexion: que corresponden a re-

sultados de estudios realizados por (los) au-

tor(es) sobre un problema teérico o practico.

Presentan resultados de investigacion desde

una perspectiva analitica, interpretativa o criti-

ca del autor sobre un tema especifico, sobre el

cual recurre a fuentes originales.La estructura

articulo de reflexién es como sigue:

1. Introduccién

2. Tesis y argumentos

3. Perspectiva metodolégica que sustenta la re-
flexion expuesta

4. Conclusiones

5. Reconocimientos: presenta informacion rela-
cionada con el proyecto de investigacion del
que se deriva el articulo y la filiacién institu-
cional. Si la investigacién es financiada indi-
car la entidad que lo hace. Esta informacién
no debe superar cien (100) palabras.



6. Referencias bibliograficas

Nota: Este articulo de reflexién debe tener una
extension de entre seis mil (6000) y ocho
mil (8000) palabras, incluyendo referencias
bibliograficas.

Articulos de revision: estudios hechos por el
(los) autor(es) con el fin de dar una perspectiva
general del estado de un dominio especifico de
la ciencia y la tecnologia, en los que se sefa-
lan las perspectivas de su desarrollo y de evolu-
cién futura. Estos articulos los realizan quienes
han logrado tener una mirada de conjunto del
dominio y estan caracterizados por una amplia
revision bibliografica de por lo menos 50 refe-
rencias. La estructura articulos de revision es la
que sigue:

1. Introduccién: se expone el problema, el ob-
jetivo y las categorias tedricas centrales del
andlisis.

2. Metodologia: presenta los materiales y méto-
dos utilizados en el proceso de revision.

3. Andlisis y discusion de resultados (proceso
de interpretacion).

4. Conclusiones: se relaciona y analiza lo ex-
puesto en la introduccién y los resultados.

5. Reconocimientos: presenta informacion rela-
cionada con el proyecto de investigacion del
que se deriva el articulo y la filiacién institu-
cional. Si la investigacién es financiada indi-
car la entidad que lo hace. Esta informacién
no debe superar cien (100) palabras.

6. Referencias bibliograficas. Los articulos de
revision requieren del manejo de minimo 50
referencias tanto en el contenido como en el
listado de referencias.

Nota: Este articulo de revisién debe tener una
extension de entre seis mil (6000) y ocho
mil (8000) palabras, incluyendo referencias
bibliograficas.

e Articulos cortos: documentos breves que pre-

sentan resultados originales preliminares o
parciales de una investigacion cientifica o

tecnoldgica, que por lo general requieren de

una pronta difusion. La estructura generalmen-

te utilizada es la siguiente:

1. Introduccion

2. Marco teérico o conceptual

3. Metodologia

4. Resultados y andlisis

5. Conclusiones

6. Reconocimientos: presenta informacion rela-
cionada con el proyecto de investigacion del
que se deriva el articulo y la filiacién institu-
cional. Si la investigacién es financiada indi-
car la entidad que lo hace. Esta informacién
no debe superar cien (100) palabras.

7. Referencias bibliograficas

Nota: Este articulo corto debe tener una ex-
tension de entre tres mil (3000) y cuatro
mil (4000) palabras, incluyendo referencias
bibliograficas.

Reportes de caso: documentos que presentan

los resultados de un estudio sobre una situa-

cién particular, con el fin de dar a conocer las

experiencias técnicas y metodoldgicas, consi-

deradas en un caso especifico. Incluyen una

revision sistemdtica comentada de la literatu-

ra sobre casos analogos. La estructura es como

sigue:

1. Introduccién

2. Fundamentacién de la experiencia

3. Descripcion de la experiencia

4. Sistematizacion y andlisis de la experiencia

5. Conclusiones

6. Reconocimientos: presenta informacién rela-
cionada con el proyecto de investigacion del
que se deriva el articulo y la filiacién institu-
cional. Si la investigacién es financiada indi-
car la entidad que lo hace. Esta informacién
no debe superar cien (100) palabras.

7. Referencias bibliograficas

Nota: Este articulo corto debe tener una ex-
tension de entre tres mil (3000) y cuatro
mil (4000) palabras, incluyendo referencias
bibliograficas.



Los siguientes tipos documentales forman parte
de la revista, seran convocados y evaluados por el
Comité Editorial.

e Autor invitado: documentos ya publicados por
autores de reconocida trayectoria y produccion.

e Traduccion: documento de interés tematico de
la revista que se encuentra en otro idioma.

® Resena: documentos sobre resenas de libros o
de eventos.

2. Lineas tematicas

Se reciben contribuciones académicas e investiga-
tivas en los siguientes campos tematicos:

e Literatura y otros lenguajes.

e Lenguaje, sociedad y escuela.

e Pedagogias de la lengua.

e Lenguaje y conflicto.

* Lenguaje, medios audiovisuales y tecnologias.

3. Aspectos formales para la presentacion de
articulos

* La postulacién de contribuciones debe hacerse
mediante la plataforma en linea, en la cual se
cargara el manuscrito anénimo (formato .doc o
.docx), se diligenciaran los datos de los autores
y se cargard como “archivo complementario”
el_Formato de autorizacion y garantia de prime-
ra publicacion.

¢ El documento debe enviarse en formato Word,
sin embargo, para aquellos que utilicen edito-
res de texto libres, se aceptan los formatos de
libre Office y Open Office.

* La extension maxima de los articulos debe ser
de 8000 palabras y la minima de 4000 para ar-
ticulos de investigacion, reflexion y revision, y
de 3000 a 3500 palabras para articulos cortos y
reportes de caso; fuente Times New Roman de
12 puntos; interlineado 1,5 (excluyendo figuras
y tablas); margenes de 3 cm; archivo en formato
Word UGnicamente. Identificar el tipo de articulo

(revision, reflexion, investigacion, cortos o de
caso) y la linea temdtica a la que aplica (ver
numeral 2).

El titulo debe ser breve, claro y reflejar el con-
tenido del articulo, y no debe exceder las 12
palabras. Se presenta en espafol e inglés.
Enviar el articulo sin ninguna informacion del
autor para garantizar la evaluacién ciega. Di-
cha informacién debe estar debidamente dili-
genciada en el OJS (filiacion institucional del
autor, Gltimo titulo académico, vinculacién a
grupos de investigacion y correo electrénico,
preferiblemente institucional, de contacto).

El resumen debe tener una extension maxi-
ma de 250 palabras tanto en espanol como en
inglés y debe sefalar claramente el problema
de investigacién, la metodologia empleada y
los resultados obtenidos.

Las palabras clave deben ser entre tres y siete
en espafol e inglés. Dichas palabras se deben
encontrar en los siguientes tesauros: Unes-
co, http://vocabularies.unesco.org/browser/the-
saurus/es/, e ITESO, http:/quijote.biblio.iteso.
mx/catia/tesauro/thes.aspx?term=Literatur

Las figuras (tablas y gréficas) deben presentarse
segln la Guia de imagenes vy, adicionalmente,
en archivo aparte.

Las imagenes en color deben enviarse en archi-
vos de alta calidad (no menor a 400 dpi). Los
dibujos o esquemas deberan ir en original.

La estructura del documento debe seguir
las normas APA, séptima edicién.

Las notas deben ir a pie de pégina, registrando
su numeracion en el cuerpo de los articulos y
Gnicamente se debe recurrir a ellas en caso de
que sea pertinente.

En las referencias bibliograficas solo deben
aparecer las que fueron citadas en el texto, en
las tablas, figuras o en las notas. Es decir, en
la lista no deben aparecer otras referencias,
aunque hayan sido consultadas por los autores
para la preparacion del trabajo. Sugerimos uti-
lizar herramientas como: citas y bibliografia de
Microsoft Word (para APA séptima edicién
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versién 2013 o superior), Zotero, Mendeley, en-
tre otras. La lista bibliografica debe elaborarse
en orden alfabético.

4. Proceso de evaluacion de articulos

Todos los articulos recibidos seran sometidos a un
primer analisis de originalidad por medio del sof-
tware Turnitin. El resultado de este andlisis serd re-
visado por el Comité Editorial de la revista, quien
decidira si el articulo es aprobado para iniciar el
proceso de evaluacién por pares.

Es importante senalar que los manuscritos no
comenzaran dicho proceso, o seran devueltos a
sus autores para modificaciones, si:

e El tema no corresponde al campo tematico de
la revista.

* No cumple con las directrices para los autores.

e El (los) autor(es) ya ha(n) publicado en al-
gun ndmero del volumen al que aplica en la
revista Enunciacion.

e No envia el formato de autorizacién y garantia
de primera publicacion.

e El articulo no se deriva de un proceso de
investigacion.

Si el documento cumple con los criterios ante-
riores y es aprobado por parte del Comité Editorial,
se enviard a evaluacién de pares académicos me-
diante el procedimiento de doble ciego, en el cual
se conservara la confidencialidad tanto del (de los)

autor(es) como de los evaluadores. Los criterios a
evaluar son:

e Forma y contenido.

* Pertinencia de la tematica.

e Problema de investigacion adecuado con el eje
tematico seleccionado.

e Solidez y suficiencia en los referentes tedricos.

e Claridad y pertinencia en la eleccion de la me-
todologia utilizada.

e Consistencia interna entre la perspectiva teori-
ca, los objetivos, la metodologia, las interpreta-
ciones, los resultados y las conclusiones.

A partir de la aceptacion de la invitacién, los
evaluadores cuentan con veinte (20) dias calen-
dario para emitir su concepto. El par académico
puede sugerir publicar sin ninguna modificacién
o publicar después de modificaciones, solicitar
reevaluar el articulo luego de las modificaciones
o rechazarlo (no publicar). En caso de diferencias
en los dictdmenes, el Comité Editorial designara
un tercer evaluador para dirimir el conflicto de la
evaluacion.

El asistente editorial se encargard de informar
al autor o autores el dictamen y las sugerencias de
los evaluadores. El (los) autor(es) deberd(n), en un
tiempo establecido por el equipo editorial, ajustar
el manuscrito. Por dltimo, una vez los evaluadores
verifican los cambios, emiten una decision final
sobre el articulo, que serd comunicada al Comité
Editorial y al (a los) autor(es) del texto.
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AUTHORS GUIDELINES

The journal’s aim is to socialize research products
in the field of language sciences, in order to
contribute to its consolidation and positioning
in the academic community, and to disseminate
the results to teachers, researchers, students of
language sciences, literature and pedagogy. Call
for papers are PERMANENT, and are aimed at
postgraduate researchers and members of research
groups. The journal is published twice a vyear.
Articles in English are accepted.

To publish in Enunciacién you must comply with
the guidelines which are described below, and the
Editorial Committee, based on the concepts of peer
reviewers and in compliance with the guidelines,
decides if the document gest published or not.

Thearticlesaccepted by Enunciacion correspond
to the types of articles endorsed by Publindex. They
must show conceptual consistency, depth in the
treatment of the problem, and must be written in a
clear and structured style according to the nature of
the text. Articles submitted must be original and be
associated with ongoing or completed researches.

1. Types of articles

® Research Articles: A document that details the
original results of research projects. The proces-
ses from which they are derived are explicitly
indicated in the document, as well as the na-
me of their authors and their institutional affi-
liation. The structure generally used consists
of introduction, methodology, results, conclu-
sions, acknowledgements and bibliographical
references. The structure of a research article is
as follows:
1. Introduction
2. Theoretical or conceptual framework
3. Methodology
4. Results and analysis
5. Conclusions
6. Acknowledgments: Information about the

research project from which this article is

derived, and the institutional filiation. Indi-
cate the funding institution, if the research is
financed. This information should not over-
pass one hundred (100) words.

7. Bibliographic references.

Note: The extension of the research article is
among six thousand (6000) and eight thou-
sand (8000) words, including bibliographic
references.

Reflections on Praxis: A document that corres-

pond to the results of studies carried out by the

author(s) on a theoretical or practical problem.

They present research results from an analytical,

interpretative or critical perspective of the au-

thor on a specific topic, using original sources.

The structure of a reflection article is as follows:

1. Introduction.

2. Theses and arguments.

3. Methodological perspective for the proposed
reflection.

4. Conclusions.

5. Acknowledgments: Information about the re-
search project from which the article is de-
rived, and the institutional filiation. Indicate
the funding institution and, the research is
financed. This information should not over-
pass one hundred (100) words.

6. Bibliographic references.

Note: The extension of the reflection article is
among six thousand (6000) and eight thou-
sand (8000) words, including bibliographic
references.

Theoretical Discussion Papers: Studies carried
out by the author(s) in order to give an over-
view of the state of a specific domain of science
and technology, indicating the prospects for its
development and future evolution. These arti-
cles are carried out by those who have mana-
ged to have an overall view of the domain and
are characterized by an extensive bibliographic
review of at least 50 references. The structure of
a review article is as follows:



1. Introduction: The problem is exposed, as we-
[l as objectives and central theoretical cate-
gories of analysis.

2. Methodology: Materials and methods used in
the review process.

3. Analysis and discussion (interpretation
process).

4. Conclusions: The concepts treated in the in-
troduction and the results are linked together
and analyzed.

5. Acknowledgments: Information about the re-
search project from which the article is de-
rived, and the institutional filiation. Indicate
the funding institution, if the research is fi-
nanced. This information should not over-
pass one hundred (100) words.

6. Bibliographic references. Review articles re-
quire minimum of fifty (50) references, both in
the text body as well as in the references list.

Note: The extension of the review article is
among six thousand (6000) and eight thou-
sand (8000) words, including bibliographic
references.

Short Articles: A brief document that prelimi-
narily or partially presents original results of a
scientific research study and generally requires
prompt dissemination. The general structure of
a brief is as follows:

1. Introduction.

. Theoretical or conceptual framework.

. Methodology.

. Results and analysis.

. Conclusions.

. Acknowledgments: Information about the re-
search project from which the article is de-
rived, and the institutional filiation. Indicate
the funding institution, if the research is fi-
nanced. This information should not over-
pass one hundred (100) words.

7. Bibliographic references.

Note: The extension of a brief is among three

thousand (3000) and four thousand (4000)
words, including bibliographic references.
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* Reports on educational cases in language fields:
A document that presents the results of a study
on a particular situation in order to disseminate
the methodological and technical experiences
used in a specific case. The report includes a
systematic and commented literature review of
similar cases. The structure is as follows:

. Introduction.

. Experience foundation.

. Experience description.

. Experience systematization and analysis.

. Conclusions.

. Acknowledgments: Information about the re-
search project from which the article is de-
rived, and the institutional filiation. Indicate
the funding institution, if the research is fi-
nanced. This information should not over-
pass one hundred (100) words.

7. Bibliographic references.

Note: The extension of a brief report is among
three thousand (3000) and four thousand
(4000) words, including bibliographic
references.
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The following types of documents are part of
the magazine, they will be invited and evaluated
by the editorial board of the journal.

e Cuest Author: A document already published
by renowned authors.

e Translation: A document of thematic interest
of the magazine which is available in another
language.

® Review: Documents about book reviews or
events.

2. Themes

Enunciacién receives articles under the following
subjects:

e Literature and other languages.
e Language, society and school.
* Language pedagogies.



e Language and Conflict.
e Language, media and technology.

3. Formal aspects for the presentation of
articles

e The submission of contributions must be made
through the online platform, in which the anon-
ymous manuscript (.doc or .docx format) will
be uploaded, the authors’ data will be filled in
and the Format for authorisation and guarantee
of first publication will be uploaded as a “com-
plementary file”.

e Sending the document in Word format is re-
commended, however, for those using free text
editors, free office formats and Open Office are
accepted.

e The maximum length of articles must be 8000
words and a minimum of 4000 (for research ar-
ticles, reflection and review; and 3000-3500
words for short articles); letter format; Times
New Roman 12 point; 1.5 spacing (excluding
figures and tables); margins of 3 cm. Word for-
mat only. Identify the type of article (review,
reflection, research, short or case) and the the-
matic line to which it applies (# 2).

¢ The title must be short, clear and must reflect the
macrostructure of the article. It must have a maxi-
mum of 12 words. Authors must provide the title
in Spanish and English as well.

e Submit the article without any information from
the author to ensure blind evaluation. This in-
formation must beduly filled in the OJS [insti-
tutional affiliation of the author, last academic
title, link to research groups and e-mail, prefe-
rably institutional].

e The abstract should be no longer than 250
words in both, Spanish and English, and it must
be must indicate the research problem, the me-
thodology used and the results obtained.

e The keywords should be between three and
sevenv in Spanish and English; Enunciacion
recommends, in order to make the selection,

4.

Thesaurus Unesco, http://vocabularies.unes-
co.org/browser/thesaurus/es/ and ITESO, ht-
tp://quijote.biblio.iteso.mx/catia/tesauro/thes.
aspx?{term=Literatura

Images should be sent in high quality files (not
less than 400 dpi). The drawings or diagrams
must be the originals.

The document must follow the APA format, se-
venth Edition.

The notes must be footnotes, registering its
number in the body of the articles.
Bibliographic references should only include
those cited in the text, tables, figures or no-
tes. That is to say, no other references should
appear in the list, even if they have been con-
sulted by the authors for the preparation of the
work. We suggest using tools such as: Micro-
soft Word citations and bibliography (for APA
seventh edition version 2013 or higher), Zotero,
Mendeley, among others. The bibliographic list
must appear in alphabetical order.

Peer Review

All the articles will be subjected to a first analysis of
originality trough the software Turnitin. The result
of this analysis will be reviewed by the journal’s
Editorial Committee, which will decide if the
article is approved to start the peer review process.

It is important to note that manuscripts will

not begin the peer review process, or will be
returned to their authors for modification, if:

The topic does not correspond to the thematic
field of the journal.

It does not follow the guidelines for authors.
The author(s) has already published in some
issue of the volume to which it applies in the
journal.

The Format for authorisation and guarantee of
first publication is not send to the journal.

The article is not derived from a research
process.
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If the document meets the above criteria and is
approved by the Editorial Committee, it will be
sent for academic peer review through the double-
blind procedure, in which the confidentiality
of both the author(s) and the reviewers will be
preserved. The criteria to be evaluated are:

e Form and content.

e Relevance of the topic.

e Adequate research problem with the selected
thematic subject.

e Solidity and sufficiency in the theoretical
references.

e Clarity and pertinence in the choice of
the methodology used.

e Internal consistency between the theoretical
perspective, objectives, methodology, interpre-
tations, results and conclusions.

From the acceptance of the invitation, the
peer review has twenty (20) calendar days to issue
their concept. The academic peer may suggest
publishing without any modification or publishing
after modifications, requesting to reevaluate
the article after modifications or rejecting it (not
publishing). In case of differences in opinions, the
Editorial Committee will designate a third evaluator
to solve the conflict.

The editorial assistant will be in charge of
informing the author(s) of the opinion and the
suggestions of the evaluators. The authors will have
to adjust the manuscript within a time established
by the editorial team. Finally, once the reviewers
verify the changes, they issue a final decision on
the article, which will be communicated to the
Editorial Committee and the authors of the text.
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