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 Resumen 

A fin de aportar a la sistematización de los esfuerzos generados en Colombia y de añadir narrativas sobre los mismos a las tradiciones internacionales desarrolladas en el campo de los estudios de la escritura, este artículo reporta un mapa de expectativas sobre la escritura en la educación superior emergentes de reportes escritos por investigadores para un proyecto colombiano interinstitucional desarrollado entre 2009 y 2011 en el cual participé. El análisis de seis reportes institucionales de tres universidades distintas ofrece una descripción de problemas y soluciones que podrían representar agendas de práctica y de investigación que se están adelantando en el país y se pueden comparar con otras agendas internacionales. Los movimientos sobre la escritura a través del currículo (WAC) y la escritura en las disciplinas (WID), originalmente desarrollados en EEUU, serían los paradigmas desde los cuales se enmarca la mayoría de las expectativas inferidas del análisis de los reportes.
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Abstract 

With the goal of systematizing efforts generated in Colombia and adding narratives into international data on Writing Studies, this paper brings a map of expectations on higher education writing that emerge from research reports of a Colombian inter-institutional project conducted between 2009 and 2011, in which I took part. The analysis of six institutional reports from three different institutions provides a description of problems and solutions that might represent agendas of practice and research developed in the country to be compared with other international agendas. The advancements on Writing Across the Curriculum (WAC) and Writing In Disciplines (WID), originally developed in the US, seem to be the paradigms in which most the expectations inferred from analysis are framed.

Keywords: Writing across the Curriculum (WAC), Writing in Disciplines (WID), research, institutional reports



Introducción

El campo de los estudios de la escritura en la educación superior se ha desarrollado en diferentes partes del mundo bajo las características locales de los sistemas universitarios y las transformaciones educativas asociadas a ellos. Como resultado, las agendas de investigación y de intervención pedagógica del campo de la escritura en la educación superior han sido permeadas por dichos rasgos locales de las universidades.

En el caso británico las reformas educativas dieron acceso a nuevas poblaciones de estudiantes a la educación superior, quienes incorporaron diversidad cultural y lingüística. La descripción de prácticas de escritura de dicha población estudiantil, denominada “estudiantes no tradicionales”, ha sido un foco de interés en algunos estudios (Lillis, 2003).

En Estados Unidos la investigación y enseñanza de la escritura en la educación superior se inició en 1960 como una tendencia pedagógica liderada por los departamentos de inglés; se desarrollaron movimientos conocidos como “la escritura a través del currículo” (WAC, por sus siglas en inglés) y la “escritura en las disciplinas” (WID, por sus siglas en inglés) (Russell, Lea, Parker y Donahue, 2009). Entre otros aspectos, dichos movimientos se encuentran a favor de que los profesores de las disciplinas se interesen por enseñar la escritura a sus estudiantes a fin de mejorar su formación disciplinar. Dado que el sistema universitario en EEUU para la formación de pregrado incluye un fuerte componente de educación general y no especializada o profesionalizante, el debate pedagógico sobre la enseñanza de la escritura se ha centrado en cómo desarrollar programas de escritura a lo largo de la formación de pregrado, así como las prácticas pedagógicas que les permitan a los estudiantes y profesores anticipar y reconocer la existencia de la escritura disciplinar, ligada a las formas de decir y pensar en los campos de conocimiento, a pesar de que los estudiantes no declaran una afiliación profesional o disciplinar desde el principio de la formación (Russell, 2003; 2013).

En el caso de Francia, algunas tradiciones de investigación han estudiado las relaciones entre los géneros académicos y las prácticas escritas. Algunos estudios han enfatizado que el análisis textual es insuficiente para revelar las complejidades de la escritura cuando es un objeto de enseñanza. En su lugar, se sugiere la incorporación de análisis de contexto; por ejemplo, características de las clases, valoraciones asociadas a la enseñanza, políticas institucionales y tradiciones disciplinares (Donahue, 2009).

En consecuencia, la diversidad de desarrollos en los estudios sobre la escritura en la educación superior también ha permitido caracterizar la coexistencia de prácticas escritas tradicionales e innovadoras. Algunos estudios argumentan que las trayectorias de los estudiantes como escritores en la educación superior están influenciadas por experiencias pedagógicas previas y la función explícita o implícita que la escritura ha tenido en ellas. Como resultado, estos estudios concluyen que aprender sobre la escritura en la educación superior implica dominar prácticas de lectura y escritura estables y tradicionales como aquellas asociadas a los artículos científicos, pero también prácticas menos estables y emergentes como el uso de los diarios escritos, producciones multi- modales o el diseño de géneros académicos utilizando tecnologías digitales (Lillis, 2003; Thaiss, Zawacki y Myers, 2006).
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Resumen

El texto muestra los avances de una investigación cualitativa con enfoque hermenéutico en la cual se propone la razonabilidad estética desde la lógica de la abducción de Charles Sanders Peirce y de seguidores suyos, Sara Barrena, Jaime Nubiola, Atocha Aliseda y Douglas Anderson, entre otros, quienes piensan la razonabilidad en la educación. Para ello se diseña y se pone en escena una estrategia didáctica apoyada en el análisis de relatos de ficción y artículos de investigación. Los primeros resultados de la estrategia muestran que los maestros en formación, tanto en literatura como en matemáticas, de la Universidad de Antioquia, desconocen las posibilidades lógicas y creativas que se pueden vivenciar e identificar entre los textos literarios y científicos. Esta dificultad sugiere la importancia de seguir avanzando en el diseño y vivencia de la estrategia didáctica.
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Abstract 

The text presents the progress of a qualitative research with a hermeneutic approach in which the aesthetic reasonableness is proposed from logic of abduction of Charles Sanders Peirce and his followers, Sara Barrena, Jaime Nubiola, Atocha Aliseda and Douglas Anderson, among others, who think about the reasonableness in education. In order to achieve this, a teaching strategy based on the analysis of fictional stories and research articles is designed and staged. The initial results of the strategy reveal that teachers in training, both in literature and mathematics, in University of Antioquia, ignore logical and creative possibilities experienced and identified between literary and scientific texts. This difficulty suggests the importance of further progress in the design and experience of teaching strategy.

Keywords: teaching strategy, logic, hermeneutics, literary texts, scientific text



Introducción

A finales del siglo XIX y comienzos del XX el formalismo, el logicismo y el intuicionismo generan una crisis en la fundamentación matemática. En este mismo tiempo emergen otras lógicas cuyos planteamientos incluyen la percepción, la imaginación y la experiencia como fundamentales en la evolución del pensamiento científico. Una de esas lógicas es la lógica de la abducción, estudiada ampliamente por Charles Sanders Peirce (1839-1914), reconocido como lógico, semiótico y científico creativo, quien además de haber estudiado las lógicas precedentes propone un pensamiento a partir del cual establece relaciones entre semiótica, lenguaje y abducción (1900, 1902, 1903 y 1905). Su teoría ha sido estudiada y reconceptualizada por Anderson (1986, 1987), Nubiola (1998, 2008) y Barrena (2003; 2006, 2007); quienes consideran que esta relación tríadica es clave para desarrollar la razonabilidad en el campo científico. Con base en la lógica de la abducción, se busca reconfigurar el concepto de razonabilidad estética como proceso dialógico e interhumano mediante la implementación de una estrategia didáctica interesada en el diálogo entre textos literarios y científicos, sospechando que de dicho diálogo emergen elementos lógicos y estéticos que pueden contribuir a la formación de maestros. La estrategia se desarrolla con maestros en formación en las áreas de humanidades, lengua castellana y matemáticas de la Universidad de Antioquia, así como con estudiantes del programa de formación complementaria de la Normal Superior de Medellín; de cuya experiencia y diálogo surge una interesante polifonía narrativa puesta en este artículo.

La investigación, en curso, es cualitativa con un enfoque hermenéutico constituido como plataforma metodológica en el grupo de investigación “Didáctica de la Educación Superior” de la Universidad de Antioquia. Los componentes metodológicos; la vivencia del investigador, una estructura, un proceder y un procedimiento hermenéutico, se fundamentan en Gadamer (2007, 2010), González (2006; 2011; 2012) y Parra (2011), entre otros.

Metodología de la investigación


Esta investigación, cualitativa con enfoque hermenéutico, considera la universidad como una institución social en la que converge una serie de tensiones y formas de comprender la resolución de problemas que enfrentan las humanidades y las ciencias. Parra (2011) sostiene que la investigación necesita nuevos enfoques que doten de sentido a la ciencia y señala que:

Para construir conocimiento se requiere de investigadores y docentes reflexivos, que interpreten y comprendan, no solo la ciencia que enseñan, sino que de forma simultánea, la realidad de cada estudiante, del contexto, de la historia y de la ética que promueven el bien común. (p.17)

Y esto, a su vez, requiere de una metodología integradora y dialógica apoyada en la imaginación creativa. En relación con el enfoque hermenéutico, González (2006; 2011; 2012), apoyada en Hans Gadamer, considera que el hermeneuta crea un plan de investigación con base en la vivencia del investigador, además de tres momentos clave: una estructura, un proceder y un procedimiento. Así, lo primero es la vivencia.

De acuerdo con Gadamer (2007, p.97) “algo se convierte en una vivencia en cuanto que no solo es vivido sino que el hecho de que lo haya sido ha tenido algún efecto particular que le ha conferido un significado duradero”. La vivencia, base epistemológica del conocimiento, se relaciona con el hermeneuta en tanto hace parte del pasado y se puede comprender desde la vida misma por medio de textos que son unidades de significado, que la conciencia lleva a unidades de sentido.
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Resumen 

Se presenta un análisis de la escritura de citas directas en un corpus de textos infantiles producidos durante los tres primeros años de Educación Primaria. Dichos textos fueron escritos por un grupo de cinco niños, los cuales formaban parte de una muestra mayor de seguimiento longitudinal de diez participantes (Sepúlveda, 2012). Se seleccionó para el análisis un texto dependiendo del grado escolar de cada uno de los niños. Los resultados muestran avances en la comprensión infantil de la escritura de textos y del curso del aprendizaje de los recursos discursivos y gráficos necesarios para representar el lenguaje por escrito.

Palabras clave: alfabetización, discurso reproducido, lengua escrita

Abstract

This study presents an analysis of direct quotes writing in a corpus of children’s texts produced during the first three years of Elementary School. These texts were written by a group of five children, part of a larger long-term sample of ten participants (Sepúlveda, 2012). A text was selected for analysis depending on the school grade of each child. The results show progress in the children’s understanding of writing text and in the learning of necessary discursive and graphic resources to represent the written language.
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Resumen 

Comentar los textos que los estudiantes van elaborando suele ser una práctica frecuente de los profesores de español como lengua materna. Sin embargo, son pocos los estudios que señalen cómo es la disposición a adoptar las sugerencias por parte de los estudiantes. Se presentan los resultados de un cuestionario (elaborado con comentarios diseñados ad hoc) aplicado a 142 estudiantes de dos establecimientos educacionales chilenos. Dichos resultados indican que, en general, los estudiantes reaccionan positivamente frente a comentarios del docente, prefieren aquellas sugerencias que ofrecen alternativas de mejora explícita. Los comentarios en forma de pregunta son menos preferidos y las sugerencias imperativas que toman control sobre el texto son aceptadas. Los hallazgos revelan que la oferta de feedback escrito es un área que es necesario incorporar en la formación de los futuros docentes de lenguaje.

Palabras clave: enseñanza-aprendizaje de la escritura, feedback, lengua materna

Abstract 

The findings show that the provision of written feedback is an area that needs to be included in the training of future language teachers. The practice of writing comments that students are elaborating is frequently used by teachers of Spanish as their first language. However, few studies indicate in favor of student willingness to apply these suggestions from teachers. The results of a questionnaire (made with ad hoc designed comments) applied to 142 students from two Chilean schools are presented. These results indicate that, overall, students react positively to teacher comments; they prefer suggestions that offer explicit improvement alternatives. Comments made in question form are less preferred and mandatory suggestions that take control over texts are accepted. Findings reveal that written feedback demand is an area that needs to be included in training of future language teachers.
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 Resumen 

Los estudios universitarios implican el ingreso a una cultura disciplinar en la que la producción de conocimientos y los modos de comunicarlos suponen un aprendizaje del que, como docentes, debemos hacernos cargo. A fin de aportar a la discusión acerca de alternativas didácticas de lectura y escritura académicas en el nivel superior, las vinculamos con la puesta en marcha de una investigación estudiantil, que permite coordinar fuentes teóricas y articularlas con datos empíricos obtenidos de indagaciones de la realidad. Para ello, a través de narrativas de tutores de escritura que posibilitan la apreciación de un interjuego entre procesos de andamiaje y autonomía, damos cuenta de algunos resultados cualitativos, a partir de ciclos de investigación-acción, desarrollados en una asignatura de Humanidades de una universidad pública argentina, que admite a los estudiantes, mediante el desafío de escribir una ponencia y de socializarla en unas Jornadas académicas, acercarse a los modos de producción, circulación y legitimación del conocimiento disciplinar.
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Abstract 

University studies require students to enter a disciplinary culture where the production of knowledge and the ways of communicating, imply a learning process that teachers should guide. In order to contribute to the discussion about didactical alternatives of academic reading and writing in higher education, we link them with the development of a research carried out by students, allowing them to coordinate theoretical sources and articulate them with empirical data, obtained from inquires of reality. To do so, narratives of writing tutors enable the appreciation of an interplay between processes of scaffolding Control Interno 
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 Resumen

Se presentan los resultados parciales de una encuesta sobre recorridos y prácticas lectoras de alumnos del primer año de la Universidad de Buenos Aires. La encuesta, elaborada a partir de los aportes de la sociología de la lectura, buscó obtener datos para evaluar la incidencia de las prácticas lectoras históricas y actuales en el desempeño de estudiantes del nivel superior, que en un alto porcentaje no alcanzan los objetivos de lectura pautados por las cátedras. El análisis cuantitativo y cualitativo realizado permite caracterizar al estudiante como un lector “medio básico”, con una representación de pertenencia a la cultura escrita, que privilegia la lectura literaria y periodística y que representa la lectura como práctica emotiva e identitaria. Estas representaciones son atribuidas a una matriz escolar que, al reiterar los mismos modos de aproximación a la lectura, no ha invitado al alumno a familiarizarse con géneros y experiencias de lectura variadas.
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Abstract

This article presents partial results of a survey on paths and reading practices of students in their first year of studies in Buenos Aires University. The survey, conducted from contributions of sociology to reading, sought to obtain data to evaluate the impact of historical and current reading practices in performance of students in higher academic level, which in high percentage do not achieve reading goals established by the University’s chairs. A quantitative and qualitative analysis allows recognition of the student as a “medium basic” reader, with a sense of belonging to a written culture, who favors literary and journalistic reading, plotted as emotional and identity practice. These representations are attributed to a school matrix, of which, when reasserting the same methods of approach to reading, does not invited the student to become familiar with various genres and experiences of reading.

 Keywords: college students, sociology of reading, writing culture, reading didactics



Introducción

Este trabajo tiene como objetivo exponer una parte de los primeros resultados obtenidos en una investigación sobre representaciones, recorridos y prácticas de lectura de alumnos de primer año de distintas instituciones de educación superior de la ciudad de Buenos Aires.3[bookmark: nr3] La investigación se llevó a cabo a partir de la aplicación de una encuesta en las siguientes instituciones de nivel universitario y terciario: Ciclo Básico Común (CBC) de la Universidad de Buenos Aires (UBA); Curso de Apresta- miento Universitario de la Universidad Nacional de General Sarmiento (UNGS); Instituto Superior de Educación Física “Dr. Romero Brest”; e Instituto Superior de Enseñanza “Joaquín V. González”. En este artículo se analizan los resultados obtenidos en el CBC de la UBA.

Dentro de nuestra trayectoria en la investigación sobre didáctica de la lectura y la escritura, inscribimos esta nueva indagación en la perspectiva teórica que nos hemos trazado hace varios años (di Stefano y Pereira, 2004, 2007, 2012, 2013), que busca ampliar la puesta en diálogo de las preocupaciones propias de una didáctica de la lectura y la escritura con saberes provenientes de las ciencias del lenguaje (teoría del discurso, teorías de la argumentación, entre otras) y de las ciencias cognitivas (en particular, el interaccionismo socio- discursivo heredero de los planteamientos de Vygotski); pero también con saberes de otros campos menos frecuentados por dicha didáctica: como la historia social de la lectura y la escritura, y en general enfoques antropológicos y filosóficos de estas prácticas, entre otros. En el presente trabajo el diálogo fundamental que encaramos se articula con la llamada sociología de la lectura, un campo disciplinar que en el periodo de entre guerras se instituye en Estados Unidos y en Suiza con el objetivo de estudiar el grado de accesibilidad de los distintos sectores sociales a la cultura escrita, y que va a tener, a partir de los años setenta, un desarrollo muy importante, principalmente en Francia.

Tal y como señalan los especialistas en este terreno, entre ellos Bernard Lahire (2004) la sociología de la lectura —cuyo instrumento de recolección de datos por excelencia es la encuesta— resulta útil especialmente en la medida en que encara estudios comparativos, ya sea de distintos momentos históricos o de distintos grupos sociales. De este modo puede ofrecer información sobre las evoluciones o involuciones, desigualdades y diferencias en el acceso a la cultura de lo impreso y a sus lugares de difusión (Lahire, 2004, p.12). En este campo, en la Argentina el desarrollo de este tipo de investigaciones es todavía incipiente, ya que se han hecho muy pocos estudios de alcance nacional sobre hábitos de lectura4[bookmark: nr4] y menos aún sobre poblaciones específicas, como es el caso de los estudiantes del primer año de estudios superiores.
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 Resumen

A partir de la investigación sobre la enseñanza de la arquitectura en Colombia llevada a cabo por Alberto Saldarriaga Roa (2011), se plantea la importancia de mejorar el aprendizaje teórico mediante la lectura. Dicho planteamiento motivó la aplicación del método fenomenológico-hermenéutico propuesto por Van Manen a las actividades de cuatro grupos del seminario en Poética y Arquitectura realizado en la Universidad Nacional de Colombia, Sede Manizales. Se encontraron fallas en la enseñanza de la arquitectura provenientes del modelo pedagógico tradicional usado en la generalidad de programas de arquitectura del País, que hacen poco uso de la lectura en la formación académica. Se propone la lectura de textos clásicos sobre fenomenología como didáctica aplicada a la arquitectura a fin de fortalecer el entendimiento y por ende la capacidad de juicio y crítica de los estudiantes.

Palabras clave:aprendizajeteórico, hermenéutica, modelopedagógico, capacidadcrítica

Abstract 

Starting from the research on teaching of architecture in Colombia conducted by Alberto Saldarriaga Roa (2011), the importance of improving theoretical learning through reading is raised. This approach led to application of the phenomenological hermeneutical method proposed by Van Manen to activities of four groups in a seminar of Poetics and Architecture held at the National University of Colombia, Manizales headquarters. Flaws were found in the teaching of architecture from traditional pedagogical models used in most of Colombian architecture programs, which make little use of reading in education. It is proposed that the reading of classic texts on phenomenology as an applied didactic in architecture to strengthen the understanding and therefore judgment and criticism of the students.

Keywords: theoretical learning, hermeneutics, educational model, critical capacity



Introducción

La carencia de lectura de naturaleza epistémica como problema del aprendizaje de la arquitectura

A lo largo del siglo XX la enseñanza de la arquitectura en Colombia tuvo como enfoque pedagógico el modelo conductual que atendía a la relación entre estímulo y respuesta, herencia de la relación entre maestro y aprendiz en su connotación medieval. Como modelo pedagógico tradicional, la transmisión de información de maestro a aprendiz, o de docente a estudiante, aún en el presente, lleva en muchos casos a precisar como objeto central de la enseñanza al taller de diseño arquitectónico. La complejidad del proceso proyectivo y la seducción del trabajo creativo sobre el ejercicio intelectual profundo, condujo en muchos casos a la sobre valoración de la forma, comparada con el ejercicio del juicio y la crítica. La debilidad que surge de una pobre relación entre la teoría y la práctica deja como resultado un bajo nivel cultural para los arquitectos que dan forma a las ciudades colombianas, e incluso latinoamericanas. La lectura, como lo afirma Lomas (2003, p.62), es la interacción entre un lector, un texto y un contexto. Dicha interacción lleva al entendimiento y por tanto a la elevación del juicio. Pero ¿qué tipo de textos puede fortalecer la estructura cognitiva de los arquitectos? En este punto es importante señalar que la arquitectura tiene una fuerte relación con la experiencia sensorial humana. La calidad del habitar humano transita por los órganos sensoriales hasta llegar al nivel inferencial donde la lectura teje su estructura analítica. La consciencia del error propio como parte del proceso derivado de la lectura fortalece la evolución metacognitiva (Pinzás, 2003, p.24). Es por ello que la fenomenología, como enfoque filosófico basado en la percepción sensorial, se plantea como una ruta legítima para la enseñanza y el aprendizaje de la arquitectura. Dando así, aplicación en la arquitectura a la reducción, análisis e interpretación como pasos del análisis fenomenológico.

La lectura del texto fenomenológico como objetivo de enseñanza

El objetivo de esta investigación es proponer la lectura como medio para la estructuración de la enunciación a partir del desarrollo de los procesos cognitivos de los arquitectos. Ello implica la ruptura de paradigmas pedagógicos, tales como el método de ensayo y error, la elevación de la consciencia urbana como objetivo de la formación y la elaboración de propuestas de orden didáctico orientadas a la formación de arquitectos. La ruptura de paradigmas tiene por objeto considerar la experiencia adquirida por el estudiante de una forma externa a la universidad, como parte integral del ser, de tal forma que el origen del estudiante forme parte de su desarrollo profesional y como tal intervenga en el proceso in- ferencial (Sánchez y Morales, 2012, p.86). La consciencia sobre la diferencia existente en la estructura de pensamiento de cada estudiante que proviene de un desarrollo cognitivo individual, requiere de quien enseña el respeto por su identidad como estudiante individual. Y ello implica la guía, compañía y enseñanza, pero sobre todo, la cautela ante la posibilidad de la influencia negativa en el campo cognitivo-conductual, de tal modo que los profesores no caigan en la manipulación de los grupos de estudiantes que dirigen.
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 Resumen

¿Cuán desprovista de sujeto ha de estar la palabra de quien escribe hoy por hoy en el ámbito de la investigación social? Lo suficiente, diríamos otrora desde una ortodoxia epistémica duramente enjuiciada hoy, so pena de perder el calificativo de investigador, el cual parece hacer de quien ‘escribe’ un verdadero escribano al servicio de la ciencia. Sin embargo, son ya otras voces, otras posturas, otros “decires” que se erigen en el presente para hablarnos desde ángulos distintos acerca de la escritura en la investigación social, tema sobre el que trata este artículo.

Palabras clave: autor, ciencia, investigación social, posmodernidad

Abstract 

How lacking of subject is nowadays the word of those who write in the field of social research? Just enough, we might once say from an epistemic orthodoxy way in which is so severely judged today, by fear of losing the label of researcher, which seems to make of the “writer” a real scribe at the service of science. However, there are now other voices, other attitudes, other “sayings” which are currently raising up to speak from different views about writing in social research, a subject on which this article will be mainly dealing with.

 Keywords: author, science, social research, postmodernism



Introducción

Atendiendo a la amable invitación de la editora del presente número de la revista Enunciación, dedicado a la lectura y la escritura, el objeto de este artículo radica en compartir justamente algunas reflexiones respecto de la escritura en nuestro quehacer investigativo, tema que derivó de la tesis de maestría titulada El lugar de la escritura en la investigación social: una mirada a "Hoguera de las ilusiones de Arturo Alape" (2011).

Dicha investigación, cuya metodología fundamenté en la hermenéutica de Paul Ricoeur (2002), se trazó como propósito analizar desde corrientes posestructuralistas el lugar epistémico que, como investigadores sociales, solemos endilgarle a la escritura en nuestro trabajo. De fondo, el problema que enfrentó la investigación fue aquel asociado al declive de la representación en ciencias sociales. De allí su asiento en autores posmodernos como Derrida o Locke, en quienes basé buena parte de las elaboraciones teóricas que me permitieron avanzar en el análisis hermenéutico de una escritura en particular: la de Alape, y su despliegue en el terreno de la investigación social.

Así pues, el artículo lo desarrollo a través de tres gruesos apartados: en el primero, avanzo en la pregunta por el carácter situado de lo escrito; en el segundo, rastreo las implicancias metodológico- reflexivas de tal perspectiva en el ámbito propio de las ciencias sociales; y, en el tercero y último, pongo de relieve la naturaleza constitutiva de la escritura situada, leída a través de la frontera: escritura literaria - escritura científica.

Consideraciones a propósito de una escritura situada

Diversas tendencias reivindican hoy por hoy el papel de lo subjetivo, lo emocional y lo estético en la escritura científica. La antropología pos- moderna, por ejemplo, a través de las etnografías experimentales, viene asestándole duros golpes a la autoridad del investigador y su escritura; una escritura que, distintiva en el pasado de un es- tructuralismo objetivo cuya mirada omni-abar- cante de mundo buscaba hacer de este una totalidad explicable, ahora se asocia (Locke, 1997) a la del novelista quien, a contracorriente de un monologismo ideológico, decide hablarnos del mundo a través de sus propios héroes y no mediante la univocidad de una idea monolítica que no reconoce punto de vista, posición o sujeto alguno (Bajtín, 1986), constituyendo su relato en un objeto polifónico.

Así, en el marco de estas problematizaciones, encontramos distintos autores que ponderan, como Joel feliu (2007) y David Locke (1997), otras formas literarias de escribir en investigación “que cuestionen los efectos de poder habituales, sin perder de vista el objetivo final de la producción de conocimiento, que es la reflexión de la sociedad sobre sí misma” (Feliu, 2007, p.262). Al fin y al cabo, no importa la ortodoxia con la que suele leerse la escritura científica; esta obedece también a un sentido específico que por lo general la ciencia soslaya. De hecho, en la medida en que se ha creído de forma ingenua que la escritura en ciencia no es retórica, sino atestamiento de lo que la realidad es, no se ha reparado en advertir sus formas particulares de expresión, formas que se entrelazan de manera consistente al contenido, siendo muchas veces indiscernible su relación:

Uno no puede escribir de cualquier manera en un artículo científico, es decir, no puede salirse de la forma literaria que tiene asignada, y si lo hace, asume ciertos riesgos, como el de la pérdida de credibilidad para empezar. Eso lleva a pensar que la credibilidad de un artículo, junto con otras características, se pone en juego en el momento de dar forma al contenido. Y es más, nos puede hacer pensar que precisamente estas características científicas reposan más en la forma que en el contenido, es decir, en adscribirse correctamente en el género adecuado. (Feliu, 2007, p.264)




Untitled Document



DOI: http://dx.doi.org/10.14483/udistrital.jour.enunc.2014.1.a09

La importancia de las inferencias indiciales en los procesos de comprensión lectora

The Importance of Indexical Inferences in Reading Comprehension Processes

Éder García-Dussán1[bookmark: nr1]

Cómo citar este artículo: García-Dussán, É. (2014). La importancia de las inferencias indiciales en los procesos de comprensión lectora. Enunciación, 19(1), 116-134.

Recibido: 21-abril-2014 / Aprobado: 14-julio-2014



1[bookmark: 1] Filósofo de la Universidad Nacional de Colombia, magister en Lingüística Española del Instituto Caro y Cuervo. Hace parte del Consejo Superior de Investigaciones Científicas (CSIC) y del Instituto de la Lengua Española (ILE). Actualmente trabaja en la Maestría en Pedagogía de la Lengua Materna, de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Pertenece al grupo de investigación Lenguaje, Cultura e Identidad. Correo electrónico: eagarciad@udistrital.edu.co



 Resumen 

Frente a la creciente intranquilidad generada por los resultados deficientes en las pruebas nacionales e internacionales (Pisa, Saber), el artículo se propone defender la importancia del trabajo indiciario como estrategia que ayuda a la formación de lectores activos y más eficientes. Para lograr tal fin, primero se describen las posturas que se asumen frente al conflicto educativo en relación con el tema de la lectura, centrándose en posibilidades de superación desde la acción docente; luego se presenta un panorama teórico desarrollado desde concepciones psicológicas, lingüísticas, semióticas y culturales; finalmente, se da validez a una lectura apoyada de algunas premisas desarrolladas por Carlo Ginzburg y su paradigma de inferencias indiciales (2008); apuesta reflexiva que se ejemplifica en un texto de dominancia narrativa, lo cual deja ver cómo, en el acto lector, la planeación y el monitoreo que se centran en la manipulación con material textual implícito-asociativo admiten el acceso a recreaciones discursivas que privilegian la interpretación múltiple y la competencia discursiva.

Palabras clave:conocimientosprevios, contextos, discurso, saber venatorio

Abstract

Faced with growing unease generated by the poor results in the national and international tests (Pisa, Saber), this article attempts to support the importance of indexical work as a strategy that helps formation of a more active and efficient reader. To achieve this, we first describe positions assumed against the educational conflict in relation to the subject of reading, focusing on possibilities for improvement from teaching activities; then we present a theoretical overview developed from psychological, linguistic, semiotic and cultural concepts; finally, we provide validity to a reading supported by some premises developed by Carlo Ginzburg and its paradigm of indexical inferences (2008); a reflexive theory exemplified in a narrative dominance text, which reveals how, in the act of reading, a planning and monitoring that focuses on handling with implicit-associative textual material, which supports the access to discursive recreations that favor multiple interpretation and discourse competence.
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Resumen

La escritura, en la concepción de Derrida es la marca del vacío que nos deja en la incertidumbre, es decir, en sentidos provisionales que terminan por disolverse una y otra vez. El lenguaje deja de ser solo referencial y, con ello, trascendental: no hay verdad ni significado unívoco, más bien se disemina dejando huellas, huecos entre el lenguaje y su significación. De esta manera, el objetivo de este trabajo es abarcar algunos conceptos relacionados con la interpretación desde la perspectiva de la “deconstrucción” de Derrida, y analizarlos en torno a algunos pasajes del cuento de Borges: “Pierre Menard, autor del Quijote”, de tal manera que se evidencie lo inaprehensible del lenguaje y el carácter resbaladizo que produce el texto en el lector.
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Abstract 

Writing, in Derrida’s conception, is the mark of emptiness that leaves us in uncertainty, i.e., in provisional meanings which eventually dissolve again and again. Language is no longer only referential and thus, transcendental: there is no truth nor univocal meaning; rather, it spreads leaving traces, gaps between language and meaning. Thus, the aim of this work is to cover some concepts related to interpretation from Derrida’s perspective of “deconstruction”, and analyze them to passages in the short story by Borges, “Pierre Menard, Author of the Quixote”, so that it the inapprehensible language and the slipperiness nature that generates the text on the reader become evident.
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…pensar em direitos humanos tem um pressuposto: reconhocer que aquilo que consideramos indispensável para nós é tambén indispensável para o próximo

Antonio Candido

El derecho a la literatura

Para comenzar quisiera hacer dos planteamientos que creo deberían ser telón de fondo de lo que diré a continuación: el primero, que la cultura escrita es un bien público y es medio para la construcción individual y colectiva de lo público y el segundo, que la biblioteca, en tanto espacio social complejo sostenido por una red de relaciones, es también un bien y un espacio para la construcción de lo público.

Por otra parte, antes de afirmar si las bibliotecas contribuyen o no a acortar distancias entre pobres y ricos, entre privilegiados y excluidos, creo que es preciso hacernos algunas preguntas acerca del lugar que la lectura tiene en nuestras sociedades.

De manera reciente, a partir del momento en que la sociedad reconoce como inaceptable que un gran número de personas esté excluido de los bienes considerados fundamentales, se han empezado a descubrir en nuestros países a las bibliotecas como aliadas de la lucha contra la exclusión.

Si se reconoce que la función más importante de la biblioteca sería la de facilitar el acceso a la cultura escrita, garantizar la lectura como derecho, es preciso plantear primero algunas reflexiones acerca del valor que la sociedad otorga a la lectura, a la escritura y al libro, y si estos forman parte de los bienes considerados esenciales a la existencia humana.

¿Cómo imagina la sociedad la lectura? ¿Qué sentido tiene para ella esta práctica? ¿Cómo la ejerce y con qué propósitos lo hace?

Hace poco más de diez años, en un encuentro iberoamericano organizado en Madrid por la Fundación Germán Sánchez Ruipérez, dos personas se referían justamente a este sentido que la sociedad otorga a la lectura, una de ellas, el sociólogo español Enrique Gil Calvo, decía que a comienzos del siglo XX la lectura se consideraba como “destino”, dado que tanto individual como colectivamente representaba una herramienta de construcción de futuro, y que esa vieja idea de lectura había sido reemplazada a finales del siglo por una “lectura como cesantía”, es decir para los momentos de desocupación, una lectura más consumista y ociosa (Gil Calvo, S.f., pp.13-25).

Por su parte, la escritora argentina Graciela Montes, la persona que a mi juicio ha cuestionado desde hace más tiempo y con mayor belleza y profundidad muchos lugares comunes creados alrededor de la lectura, se planteaba si

en lugar de acumular argumentos (y sofismas a veces) en torno al concepto [de lectura], podemos empezar a preguntarnos si hay un sitio significativo […para ella]. Sin este sitio no hay legitimidad que alcance. […] Da la sensación de que nuestro tiempo […] ha perdido su confianza en la lectura, no está muy seguro de para qué sirve y avergonzado de haber dejado algo tradicionalmente tan valioso, de a ratos compone elegías sobre ella, y de a ratos la disfraza y la hace bailar como a un monito. (Montes, 1998, p.86)

Por mi parte, creo que la mayoría de los acontecimientos, discursos, eventos, son fruto de esa formulación de deseos de muchos de los que consideramos que la lectura debería seguir teniendo un cierto lugar en la vida de las personas, aunque no todos imaginemos que ese lugar sea el mismo, ni sea igual para todos.

Digamos para comenzar que la lectura tiene un lugar en nuestra época. Se habla de ella, es tema de eventos como este y de preocupación por parte de autoridades de educación y cultura, así como de padres y maestros. Se producen libros, se construyen bibliotecas, se promueve la lectura mediante todo tipo de actividades y estrategias. Se intenta atrapar lectores de mil maneras. No se puede dudar, la lectura tiene un lugar.

¿Pero qué lugar? ¿Qué sentido tiene y con qué propósitos se dedican tantos esfuerzos en su promoción?

Me inclino a pensar que ya la lectura no tiene, como lo afirmaba Gil Calvo, “el monopolio de la construcción de la realidad” y que deja de ser “criterio de estratificación social”. Es decir, ya no sirve para saber en qué hay que creer, ni para indagar sobre el mundo y la realidad y tampoco nos diferencia entre cultos e incultos, entre informados e ignorantes.

Puede ser que la incertidumbre que tenemos sobre la lectura se origine en un modelo de sociedad capitalista, llamado ahora economía social de mercado, que la considera poco rentable en términos de productividad y por ello no se privilegie ya la lectura sino como forma de acceso a la información y se valoricen solo las lecturas científicas y técnicas, en el entendido de que podrían ser las únicas con una productividad o de un bien en su condición de mercancía, también con una utilidad concreta para ciertos sectores.

De todas maneras, ya se trate solamente de la lectura con fines utilitarios inmediatos o de la llamada lectura recreativa, no podemos despojarnos de la sensación de que es importante y de que algo importante estamos dejando de hacer y por ello es preciso abrirle espacios, hablar de ella, legislar proponiendo su democratización, hacerla objeto de política pública, formular planes nacionales y locales de lectura. Pero al mismo tiempo y, tal vez, debido a la poca claridad acerca de su utilidad, cada vez se deslegitima más, aún al interior de las dos instituciones que por definición tendrían que garantizar, no solo el acceso a ella sino la creación de un sentido para su práctica: la escuela y la biblioteca.

Podríamos decir entonces que la lectura que permite, como dice Graciela Montes: “encontrar una clave, una llave. Interpretar señales, perseguir sentido. Ver el otro lado de las cosas. Hurgar y ahondar. Horadar, explayarse, criticar y tejer, construir un relato” (Montes, p.88), esa lectura, creo yo, es la que ha perdido lugar en la sociedad.
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La escritura está mediada por el pudor cuando es asumida como un compromiso ético, lo cual conduce a la configuración de un poder que deviene del saber que se proyecta en ella (en la escritura). El pudor y el poder/saber se han transformado a través de la historia de la cultura. El pudor ha permanecido de manera inconsciente en la producción de textos escritos auténticos, pero paralelamente en los contextos académicos ha existido también la escritura que es propia del impostor; la escritura impostora está asociada hoy con el uso de las herramientas digitales al creer que la escritura que circula en las autopistas virtuales es de todos. Dichas herramientas han influido en una serie de variantes de escritura académica, que van desde el plagio hasta la amalgama textual, a pesar de ello se producen también los textos auténticos.

Entre el pudor y el poder 

El pudorestávinculado con un ciertoestadio de la intimidad. El pudorhaceparte de la timiahumana: esasensación de lo incompleto, de la carencia, de lo queaúnfalta, de lo quetodavía no puedesocializarseoque no se quierenombrar en público; esdecir, esain-tensidadafectivaquecontraeinhibicionesytemores, tan naturales en la condiciónhumanayque de maneratempranaaparece en losniños con losprimerosasomos de la escritura, cuandoesconden con celo lo queescribenporquelesdapena: hay rubor en losniños en tanto un extrañomira lo quehanescrito de maneragenuina, no el caso de unaplanaque, porsupuesto, no estexto. El pudorestaríavinculadoentonces con el reconocimiento de símismo, queimplica el reconocimiento de Otro, porque el símismopresupone la presencia de Otro, sobrequien se tieneciertadistanciayprevención. Hay un temor a serdescubiertoo a serexhibido, porque el Otropuedepronunciarseydevelar la intimidad, perotambiénporqueestaintimidadescomo un tesoro. En la condición de lo humano

la tensividad no es más que una de las propiedades fundamentales de ese espacio interior que hemos reconocido y definido como el vertimiento del mundo natural en el sujeto, con vistas a la constitución del modo propio de la existencia. (Greimas y Fontanille, 1994, p.17)
Es decir, de cómo la cultura constituye al sujeto en ese ser-estar en el mundo. Tal mundo natural influye en el sujeto transformándolo continuamente, pues todo sujeto humano lo es porque pertenece a una comunidad y las comunidades son organismos vivos, o sistemas “de atracciones y de repulsiones”; en consecuencia, las acciones no son individuales, son sociales; el pudor surge precisamente desde el interior de una comunidad y el sujeto, ser social, al actuar, manifiesta el pudor en diversas circunstancias; una de ellas es la circunstancia en el acto de escribir, acto de tensión, cuando el sujeto la asume y la hace parte de sí.

En la semiótica de las pasiones incluiríamos las manifestaciones del pudor. Estas manifestaciones están mediadas por la cultura, de tal modo que el pudor de hoy no es el mismo del siglo XIX en lo que tiene que ver, por ejemplo, con la “creación” o la producción de enunciados que implican una determinada posición del sujeto que enuncia, o en el desarrollo de una actividad para el caso del contexto académico. Cada época se caracteriza por ciertas expresiones de pudor y de vergüenza. Lo único común en todas ellas está dado en el carácter inconsciente del pudor: ninguna voluntad puede controlarlo, pues, insistamos, deviene de una asimilación social e ideológica de ciertos valores. Pero sentir pudor es una actitud consecuente del sujeto, pues revela la preocupación y el compromiso del ser frente a sus propias acciones y frente a los modos de ser observado-evaluado por los otros.

Señala Bajtin que “es a partir del otro como tratamos de dar vida y forma a nosotros mismos; de ahí que surja la peculiar y antinatural expresión de la cara que vemos en el espejo, que jamás tenemos en la vida real…” (2000, p.47). El sujeto se desdobla, como en el espejo, al valorar las acciones del otro porque ha de ponerse en su lugar y retornar sobre sí mismo para luego emitir la valoración: lo hacemos constantemente cuando leemos e interpretamos los escritos auténticos de nuestros estudiantes pero también cuando leemos en los casos de la impostura: el plagio, no como género sino como transcripción fiel de un texto ajeno sin la construcción de un contexto propio. Llamamos “pena ajena” a lo que sentimos cuando descubrimos al impostor y estamos cerca de él. También el estudiante hace este ejercicio epistémico: espera del otro sus puntos de vista, construye expectativas, si bien con cierto temor (es el pudor), o puede no importarle (es el cinismo).

El dilema que hemos de afrontar aquí es el de saber en qué circunstancias el sujeto no está investido de pudor alguno, o si es posible considerar que haya sujetos sin pudor, o que el pudor surja en una situación posterior a la acción, como ocurre en muchos casos de la vida académica. La pregunta es: ¿pudor, respecto a qué? Greimas y Fontanille, en Semiótica de las pasiones (1994), abordaron el tema de los sentimientos humanos tratando de esclarecer la manera como el sujeto actúa en el seno de una determinada comunidad y cómo dicha actuación encarna los valores y los afectos que prevalecen en tal comunidad. La comunidad puede ser la familia, la escuela, la universidad, el sindicato, la iglesia, etcétera. En estos micro-espacios sociales se instalan regulaciones y prácticas cotidianas que se asumen como naturales y conllevan la sanción, entendida como el llamado a cuentas cuando la relación contractual se rompe.

Podemos plantear que si el pudor es inhibición, vergüenza, prevención, su contrario es el cinismo, esto es, no tener escrúpulos, ser “fresco”. Pudor y poder se relacionarían porque el uno determina al otro; el pudor subyace en la modalidad virtualizante, que es propia del deber y del querer, mientras que el poder es una modalidad actualizante: se espera así pasar del pudor al poder. Tener pudor implica saber que hay algo que no funciona como se deseaba; de allí la tendencia a la retención en la intimidad, en el secreto; el poder, a su vez, es una modalidad actualizante, que surge como complementación del querer, que a su vez se materializa en el saber-hacer y desemboca en el hacer-ser.
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Durante los últimos 30 años, los resultados escolares han estado en el corazón de la mayoría de interrogantes sobre la lectura de obras literarias durante la adolescencia. A lo largo de este tiempo nos hemos preguntado si este tipo de lectura ha contribuido al éxito de los estudiantes de clases sociales elevadas; si propicia mejores actuaciones en la adquisición de la lengua o introduce ciertos aprendizajes y algunas competencias específicas. También se ha introducido el debate sobre los eventuales beneficios socializantes, derivados en particular de la posibilidad de compartir un patrimonio común. Deslindándose de estos enfoques, otros reivindican simplemente “el placer de leer”.

La escucha de jóvenes provenientes de distintos medios sociales, el análisis de recuerdos de lectura de transcritos por escritores y de experiencias desarrolladas por sicoanalistas o por directores de libros, especialmente en contextos marcados por la violencia, sugieren que allí no puede estar lo esencial. En esta edad, y en estos tiempos de crisis de reconocimiento, lo esencial sería la elaboración del sentido, la posibilidad de construir otro espacio, otro tiempo, otro lenguaje, para, de este modo, dejar a los adolescentes cierto margen de maniobra que les permita simbolizar una verdad interior, secreta, que les dé la opción de darle forma a su experiencia y descubrirse y, algunas veces, poder reparar alguna cosa rota en su interior al relacionar la lectura con su propia historia o con la de otros (Petit, 2002). Todas estas cosas pueden brindarles placer, pero también se sitúan más allá de él.

¿Crisis de adolescencia o de civilización?

Entonces ¿qué es la adolescencia?2[bookmark: nr2] Son los años cuando el cuerpo está convulsionado, cuando estamos plenos de emociones, de deseos y de impulsos nuevos que no se pueden contener. Son los años en los que se tiene temor de uno mismo, de las pulsiones sexuales o de muerte que nos animan; años en los cuales se tiene miedo del miedo que se inspira en los adultos, a los que con frecuencia se manda al diablo porque uno se siente radicalmente incomprendido, pese a tener la necesidad de que estén allí, bien presentes. Son los años en los cuales se clama por estar solo en el mundo para probar todo eso —porque incluso cuando se vive en grupo, la soledad del adolescente puede ser dudosa y la mayoría de ellos se sienten limitados traducción Control Interno 
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Editorial

En la actualidad el reconocimiento otorgado al papel de la cultura escrita en el desarrollo de los grupos humanos es prominente. La escritura como actividad propia del lenguaje no solo dota a los seres humanos de múltiples posibilidades de representación y recreación de la realidad, sino que además favorece su condición de sujeto discursivo; en tanto el lenguaje, y de modo particular la lengua escrita, dinamiza y catapulta la participación de hombres y mujeres en la construcción de tejido social desde diversos ámbitos de la cultura.

En este contexto presentamos a la comunidad académica, y en general a nuestros lectores, el volumen 19 de la revista Enunciación, el cual recoge una amplia y variada gama de artículos que convergen en la reflexión crítica y propositiva que hace cada uno de los escritores, en lo que respecta a la lectura y la escritura como modalidad discursiva, sus interrelaciones y sus especificidades. Cada uno de los trabajos que presenta este volumen aporta reflexiones y saberes que, fundamentados en diversas perspectivas (epistémica, histórica, lingüística, pedagógica y literaria) de la escritura y de la lectura, confluyen en el reconocimiento de esta modalidad como campo transdisciplinar de conocimiento.

A este propósito los siete artículos de investigación que se presentan en el número 1 de este volumen referencian resultados parciales o finales de diferentes experiencias investigativas. El primero de ellos, escrito por Elizabeth Narváez, docente investigadora de la Universidad Autónoma de Occidente (Cali, Colombia), se denomina “Expectativas sobre la escritura en la educación superior”. El texto aporta de manera significativa a la sistematización y consolidación de una comunidad emergente sobre la práctica y la investigación de estudios de la escritura en la educación superior en Colombia.

Angélica Sepúlveda y Ana Teberosky, investigadoras de la Universidad de Barcelona (España), en el artículo “La citación en el aprendizaje inicial de la escritura de textos”, muestran resultados de investigación en relación con la comprensión infantil de la escritura de textos y el uso de recursos discursivos y gráficos necesarios para representar el lenguaje escrito; todo ello a partir del análisis hecho a la escritura de citas directas en un corpus de textos infantiles producidos durante los tres primeros años de Educación primaria.

El artículo “Reacciones de los estudiantes a los Comentarios Escritos que proveen docentes de Lenguaje en Enseñanza secundaria chilena”, presentado por la profesora Mónica Tapia-Ladino de la Universidad Católica de la Santísima Concepción (Chile) y su grupo de investigación, destaca la importancia del feedback como un recurso orientado a ofrecer andamiaje durante el proceso de escritura y por ende la consideración de incorporarlo como área de estudio en los procesos formativos de los futuros profesores de lenguaje.

Rubén Darío Henao, autor del artículo “La razonabilidad estética como proceso interhumano y abductivo desde ‘Un descenso al Maelstrom’”, plantea como objeto de análisis la razonabilidad estética desde la lógica de la abducción de Charles Peirce. El autor, a través del desarrollo de una estrategia didáctica apoyada en el análisis de relatos de ficción y artículos de investigación, muestra cómo un grupo de maestros en formación, tanto en literatura como en matemáticas, de la Universidad de Antioquia, desconocen las posibilidades lógicas y creativas que se pueden vivenciar e identificar entre los textos literarios y científicos.

“Investigar, leer y escribir en la universidad” es el artículo de las investigadoras Constanza Padilla, Esther Lopez y Silvina Douglas, de la Universidad Nacional de Tucumán (Argentina). Quienes se centran en el análisis de alternativas didácticas de lectura y escritura académica en el nivel superior, apoyadas en narrativas de tutores de escritura. Dicha investigación propone un proceso de trabajo autocrítico que compromete a los docentes como investigadores de sus propias prácticas profesionales.

Desde la teoría de la sociología de la lectura Mariana Di Stefano y Cecilia Pereira, docentes investigadoras de la Universidad de Buenos Aires, desarrollan el artículo “Aplicación de una encuesta sobre recorridos y prácticas lectoras en alumnos del CBC de la UBA”. Los resultados parciales de dicha encuesta aplicada a alumnos del primer año de la Universidad de Buenos Aires y las representaciones sobre la lectura derivadas de este análisis permiten concluir que predominantemente la escuela no prepara lectores con la intención de que continúen sus estudios en la universidad.

La sección de artículos de investigación cierra con “La lectura de textos clásicos fenomenológicos”, escrito por Juan Gabriel Ocampo Hurtado, profesor de la Universidad Nacional de Colombia, Sede Manizales. En este artículo se reivindica el papel de la lectura como condición esencial en la formación universitaria, particularmente en el campo de la arquitectura donde, a partir del estudio de la fenomenología, se reconoce la lectura como actividad significativa en los procesos de aprendizaje que se llevan a cabo en la formación de arquitectos.

Llegados a este punto, la sección de artículos de reflexión presenta dos reportes de investigación de los autores Carlos Eduardo Valenzuela Echeverri, de la Universidad Pedagógica Nacional de Colombia y Éder García-Dussán, de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas. El primer articulista es autor del texto “Por una escritura situada en el ámbito de la investigación social”. Allí se destaca el planteamiento del escritor en lo que atañe a tres dimensiones que son relevantes a la hora de dar cuenta por escrito de lo que se hace en ciencias sociales: una dimensión estético-situada, una dialógica y una ético-política. Dimensiones cuya complejidad teórica simplifica y expone a través de lo que él ha llamado el carácter “situado” de la escritura en investigación social.

“La importancia de las inferencias indiciales en los procesos de comprensión lectora” es el artículo escrito por el profesor García, quien analiza algunas de las tensiones asociadas con los problemas que acarrea la enseñanza mecánica y tradicional de la lectura, en tanto aleja al lector de los procesos vinculados con la construcción del sentido del texto. A partir de este reconocimiento el autor argumenta de manera crítica la importancia del trabajo indiciario como estrategia que ayuda a la formación de lectores activos y eficientes.

“La lectura como escritura: una mirada de Borges desde Derrida” es un artículo de revisión en el que la investigadora Silvia Hamui Sutton, de la Universidad Nacional Autónoma de México, plantea como objetivo abordar algunos conceptos relacionados con la interpretación desde la perspectiva de la deconstrucción, a fin de analizarlos en torno al cuento de Borges, “Pierre Menard, autor del Quijote”. En consecuencia, la autora logra desde su análisis hacer evidente el desplazamiento de sentido que produce el texto en el lector a partir de las palabras.

Se ha invitado para el primer número del volumen 19 a dos reconocidas figuras en el ámbito académico y literario de nuestro país, se trata del profesor Fabio Jurado Valencia y la bibliotecóloga Silvia Castrillón. “Pudor y poder en la escritura en el contexto universitario” es el título de una conferencia realizada por el profesor Jurado en el año 2011. En esta, el autor vuelve objeto de reflexión las tensiones que se tejen en el escenario de la escritura académica entre el pudor, como condición ética de quien escribe y el poder que sustenta el saber del escritor proyectado en sus textos; vinculando a esta discusión el papel del maestro o del interlocutor que por supuesto interpela los textos.

Por su parte, la bibliotecóloga y escritora Silvia Castrillón, en su conferencia “¿Cuál lugar para la lectura y la biblioteca en la sociedad actual?”, cuestiona el lugar un tanto marginado que se le ha dado lectura y a la biblioteca como dinamizadores de la cultura. Sus planeamientos son contundentes en cuanto a la necesidad de resignificar el papel de las bibliotecas y el sentido de la lectura, en función de garantizar experiencias conducentes a la reflexión, al diálogo interior, al conocimiento del mundo y de sí mismo, a la transformación individual y colectiva.
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Tabla 2. Codificacién de tipo de citas

Procedimiento

Localizacion marco

Curso
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Tabla 1. Definicién de los procedimientos usados para la escritura de citas directas

Procedimiento

Definicion

Cita Directa (CD)

Cita Directa Sin
Puntuacién
(CDSP)

Cita Directa Libre
Sin Puntuacion

(CDLSP)
Cita Directa Libre

Puntuada (CDLP)

Se codifican como cifa directa Ias cifas en 1as que se yuxtaponen dos segmentos: 11
el marco de la cita, formado por un verbo declarativo seguido de las marcas grificas
propias de la citaci6n (dos puntos, comillas o guiones); y 2) la cita misma, que puede
distinguirse, o no, tipograficamente usando comillas o guiones. La cita reproduce el
sistema de referencias del personaje citado (no del que escribe). Su estructura sintdcti-
ca equivale a la primera persona.

Aunque cumplen los requisitos discursivos para ser citas directas (convencionales) ca-
recen de las marcas de puntuacion propias del procedimiento de cita directa (comillas,
guiones, dos puntos, o solo alguno de los anteriores). En particular, para diferenciar el
limite inicial entre el discurso del narrador y el inicio del discurso de los personajes.

Se codifica como una cita directa libre la reproduccion de palabras sin marco de la
cita y sin los signos de puntuacién propios de la cita: dos puntos, comillas o guiones.

Se codifica como una cita directa libre puntuada la reproduccion de palabras de los
personajes sin marco discursivo, pero delimitadas con los signos de puntuacion pro-
pios de la citacion.
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Grifico

Tipos de libros leidos
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Fuente: elaboracién propia.
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Anexo 1. Resultado asociado a la pregunta N.° 4 de la encuesta
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Fuente: Registro tomado del informe de un estudiante universitario en el afio 2009.
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Grifico 3. Libros leidos
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Grifico 1. Distribucién del total de las reacciones a los CE

&Cémo me hace sentir el comentario?
90.0

80.0

70.0

60.0

500 111 H-

40.0
300 t
200 H! il |
100

00

RL R3 RS R7 R9 Rl R13 RIS R17 R19 R21 R23 R2S

B 1 ABien
u1BMal
& 1C Me es indferente
= 1DOto

Fuente:

elaboracién propia.






OEBPS/Images/v19n1a9img1.jpg
Tablal. Etapas de leedor

Tipo de labor

Acciones hasicas

Cualidad

Intra-textual con a len-
guassistema
(El decir 0 lo que es)

Extra e inter textual con el
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(Coordenadas del decir o
o que hace el decir)

1. Se separan diferentes los componentes del
texto

2. Se examinan sus propiedades y funciones
en cada nivel lingiistico, privilegiando el
material indicial bajo preguntas como: ;Qué
elementos o huellas textuales permiten asociar
implicaturas socioculturales (sobreentendidos,
presupuestos, informaciones historicamente
determinadas}?

1. El texto se abre al mundo que redescribe y
que recrea... “el texto se hace discurso”

2. Esa apertura se logra con manipulacion de la
arquitectura indicial

Fase critica o de tension (prima la
sorpresa, el silencio y el goce de lo
real del cuerpo textual)

Fase hermenéutica o de relajacion
(sobresalen caminos decibles de
sentido; el placer se manifiesta en
hipdtesis de sentidos)

Fuente: elaboracién propia.
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Grifico 2. Distribucién del total de reacciones a los CE
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Fuente: elaboracién propia.
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Niiio 2 - Segundo de primaria

Després a granota va suggerir:  Después el sapo sugirc: *va-

“anem a casa de a llebre” mos a casa de a liebre”
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Grifico 5. Conservacién de libros

3 Te gusta conservar los
textos leidos?

= Todos
3%

Fuente: elaboracion propia.
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Tabla 1. Relacién del porcentaje de dedicacién de las universidades a Proyecto y Pensamiento

Universidad % dedicado a Proyecto % dedicado a Pensamiento
1 Auténoma del Caribe 37,65 13,53
2 Del Adantico 2935 13,59
3 CU.delaCosta 27,78 926
4 DeAmérica 3418 8,86
5 Delos Andes 4037 932
6 Antonio Narifio 36,78 14,94
7 Catdlica de Colombia (Bog) 2922 15,58
8 LaGran Colombia 32,06 9,16
9 Pontificia U. Javeriana 4043 9,57
10 Jorge Tadeo Lozano (Bog.) 68,72 19,43
11 Nacional de Colombia (Bog.) 41,04 15,67
12 Piloto de Colombia 33,94 6,06
13 Antonio Narifio (Bog) 37,71 14,86
14 SantoTomas 32,10 10,49
15 San Buenaventura 56,58 9,87
16 DelValle 41,42 8,88
17 Jorge Tadeo Lozano (Cartagena) 27,78 30,00
18 Delbagué 46,43 15,48
19 Catdlica de Manizales 22,86 571
20 Nacional de Colombia (Mzs). 35,59 847
21 Nacional de Colombia (Med.) 3227 870
22 Pontificia Bolivariana (Med.) 31,87 9,89
23 DelSind 35,40 17,39
24 Pontificia Bolivariana (Monteria) 50,00 9,68
25 CESMAG (Pasto) 39,52 11,38
26 De Narifio 3425 11,60
27 Catélica de Risaralda 36,53 13,77
28 De Boyaci 31,95 947
29 Sto. Tomés (Tunja) 2671 22,98
30 Del Pacifico (Buenaventura) 26,49 18,54
31 San Buenaventura (Cartagena) 51,85 i
32 Sto. Tomds (Medellin) 37,35 12,05
33 C.U. del Caribe (Sincelejo) 33,93 11,90

Fuente: Saldarriaga, 2011.
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Figura 3.

COMUNICACION; BELIGERANCIA E IDENTIDAD.

Antes de aribar a América,o bien a las'mmas‘;ns europeos,se enffeniaben a un
mundo en crsis;  bisqueda de nuevos hrzoles era una cuestin de vida o
et consin e eenecr 3 un o Gz a camo ' e ot [

unaerdad cntfic  cpul,ogabanente s ntumenios 3 a manera e |2
n putel escondde, para. alacar en el mamenlo en que precanerte, la \ [
confanza,bilraporsu ausencia :

Aigunas de s intiuciones mas sgnicatvas de aquella ivasén nunca se 4|
fueron; s an do adapando a s condiionesde Anéricayya radie recuerca o '\‘
pepel que fugaron enesa  en ofas elapas atrbuladas d I isoria contentl,
camfadas acaso ente los vclos de a memoria y enie las zonas aenas
lenguae; o ceto es que est s el camino do la evolucon en medio de
inquitntes similtudes paa Colombia y Méxcdos paises ue s b fenen
rocesos partculres gozan de una lectua medanamerte comin de a isoa
colnil cuyo postcoloialiso, speran poco a poco a medida gue entenden en
que'Serfido surge una descolonizacién y dan delalles a sus culuras, enfrentando

incluso el fantasma de a globalzacien.
‘Fuente: Registro tomado del informe de un estudiante universitario en el afio 2009.
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Lectura y escritura
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Tabla 1. Gusto actual por la lectura. Gusto por la
lectura en la infancia.

3Te gusta leer actualmente? si %

Entre 3y 5 Tibros

4Eras lector de chico? St 7a%
Més de 5 libros
4Eras lector de chico? Si__77%

St Chlioraite: e
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Nifio 1~ Tercero de primaria
~Palles meu digues tens vida. va

preguntar el nen.
~Si tnc vida.

Niio 2~ Tercero de primaria
va veure una fad, que fi va dir:-
qué vols noi?

mira saps que? , que ahir quan
estava caminant vaig perdre un
cargol, que em podies ajudar a
robaro?

~esta be perd primer m'hauries
de canta una cangs!

-Diacord va dir

va cantar: lalalall laolalalaolo-
olfo o

~Campesino mio dime si
tenes vida. preguntd el
nifio.

~Sitengo vida.

vio un hada, que e dijo: qué
quieres chico?

—mira sabes qué?, que ayer
cuando estaba caminando
perdiun caracol, me podias
ayudar a encontrario

~estd bien pero primero

me tendrias que cantar una
cancion!

~De acuerdo dijo

¥ cants: alaala lalolalalalo-
lolol fo lo
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Tabla 1. Descripcién de los tipos de CE en el cuestionario

Reactivos _ Estrategia _ Tipo de CE segin modo Ejemplo de CE del profesor
12 sin Correctivo: indicacion mediante la provision  Repites “es por eso””
explicita del cambio o modificacion en el texto.
34 Con Recomiendo reemplazar “podria” por “es”
56 sin Imperativo: orden para exigir un cambio en el Ejemplifique ms.
texto o alguna accion del estudiante.
78 Con La palabra “bueno” que se repite tres veces,
suprimala, no es necesaria
910 Sin Evaluaci6n negativa: critica negativa al escrito.  Mal redactado.
11412 Con “Nada” es poco preciso. Sugiero explicar
6mo nace.
13-14 Sin Conseo: recomendacion de cambio en el texto. ~ Atencién con esta palabra.
15-16 Con Le aconsejo usar el adverbio “como” para
expresar modo o comparar.
17-18 Sin Elogio: valoraci6n positiva del escrito. {Buen comienzo!
1920 Con Pregunta resolucion de problemas: pregunta  ;Realmente estas son palabras tuyas?
con la que se identifica un problema en el texto
sobre el que es necesario actuar.
2122 Sin iCrees que tu lenguaje es adecuado? El dic-
cionario te entrega palabras formales.
2324 Con Afirmaciones reflexivas: reflexion declarativa  Las decisiones y los hechos se fundamentan.
para que el estudiante piense en el contenido
de su escritura.
2526 sin La repeticion de una palabra no es adecuada

en la redaccion de un texto.

Fuente: elaboracién propia.
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Niio 1 - Segundo de primaria
Iva dirla: “llebre iy és mole Y dijo a: “liebre eso es muy
periliés.” peligroso.”
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Nifio 2 - Tercero de primaria
-«perd pobre cargols va
pensar.

Al cap d'una estona va tenir
una idea,

posaré el cargol a una bossal
i faré un forat perque pugui
respirar.

~epero pobre caracols
pensé.

Al cabo de un rato tuvo una
idea,

ponié el caracol en una
bolsal y haré un hueco para
que pueda respirar.
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Grifico 4. Distribucién de reacciones a los CE segin modos sin estrategia
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Fuente: elaboracién propia.
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Nifia 3 - Primero de primaria
Eis altres I diven calma't

per qué no lanem a visiar-la
nova dir el porc

el porc va cridar foc foc foc
foc

Los otros le dicen calmate
porque no vamos a visicarla
1o djo el cerdo

el cerdo grit fuego fuego fuego
fuego
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Grafico 7. Tipo de biblioteca que consulta

Tipo de biblioteca

] O o 5
g ™
Fza s |

Fuente: elaboracién propia.
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Cuadro 1. Acoplamiento de la definicién de perro al de mujer

Diccionario Manual, 1950

Exorcismos de Esti()o, 1976

Perro. m. Mamifero carnicero doméstico, de tamafio, for-
may pelaje muy diversos, segin las razas, pero siempre
con la cola de menor longitud que las patas posteriores,
una de las cuales suele alzar el macho para orinar. Tiene
un olfato muy fino y es inteligente y muy leal al hombre.

Mujer 1. 1. Mamifero omnivoro doméstico, de tama-
fio, forma y pelaje muy diversos, segin las razas, pero
siempre con las mamas més pequefas que las nalgas, las
cuales suele asentar la hembra para orinar. Tiene oido
muy fino y es inteligente y muy leal al hombre.

Fuente: elaboracién propia.
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Nifia 3 - Tercero de primaria
Liva dir fa mare: ja canviaras el
mén quan siguis gran!

i el noi deia:"no jo vull canviar
el mén aral”

Nifia 5 - Tercero de primaria
La clara li va preguntar:"vols
anar a la festa de conills"?
_Si estic encantada”

Le dijo la mamé: “ya cambiards
el mundo cuando seas grande!

y el chico decia: “no yo quiero
‘cambiar el mundo ahoral”

La clara le preguntd: “quieres
irala fiesta de conejos”?
_Si estoy encantada”
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Tabla 3. Verbos en los marcos de cita del discurso directo

Primero Segundo Tercero
Tipo Cantidad__Tipo Cantidad__Tipo Cantidad
Decir s Decir 3
Contestar 1 Gritar 4
Enconwaruna 1 Senir 1
idea
N Exclamar 1
Preguntar 1
Lorar 1
Presumir 1
Decir 6 Decir 7 Decir 10
Griar 1 Gritar 1 Pensar 2
Bz Preguntar 3 Preguntar 1 Cantar 1
Sugerir 1 Tener una idea
Decir 4 Decir 7 Decir s
N3 Giar 1 Preguntar 1
Responder 5
Decir 4 Decir 7 Decir 6
N Preguntar 1 Preguntar 1
Responder s
Decir 7 Decir 1
Ns Preguntar 1
Griar 1

Fuente: elaboracion propia.
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Grifico 6. Lugares de conservacién de libros

Si conservas al menos algunos,
sdonde los guardas?

En mi propa biblioteca 4.4

En cajas o carpetas de 35.8%
archivo propias que..

En la biblioteca familiar 16.2%

otros |M1.5%

Fuente: elaboracién propia.
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Grifico 3. Distribucién del total sobre la accién que promueve el CE

Adoptaria la sugerencia del comentario porqu

800
00 =3 A Me sugiere la manera como.
3 mejorar mi texto
60.0 .
=3 B Estd escrito de manera
200 amigable
ot =3 Cindica lo que he hecho mal o
300 n
boodd (1AM IRERN
g TLLLL 3D Me hace pensar en cémo.
100 1 hacer mejor mi texto
00 =3E0t0
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Fuente: elaboracién propia.
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