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Resumen

Se describen los resultados de una investigación en Didáctica de la literatura, desarrollada con estudiantes universitarios entre 2011 y 2012, con el propósito de estimular la lectura intertextual de tres obras literarias. La investigación se basa, principalmente, en el modelo teórico y metodológico de Antonio Mendoza Fillola y el grupo FRAC (2008); y apela a un ejercicio hermenéutico que intenta reconocer el lenguaje del cómic presente en las tres novelas. De la aplicación y evaluación de las estrategias fundamentales de la intervención, se concluye, entre otros aspectos, la incidencia de la nominalización en la apropiación que el lector hace de la obra; el valor del intertexto lector en la identificación lector-personaje; la relación afectiva de los estudiantes universitarios con el mundo de los superhéroes; el impacto de la lectura intertextual en la apreciación estética del hecho literario; y el fortalecimiento de la competencia literaria, gracias el paso de la literatura al cómic.

Palabras clave: didáctica de la lengua materna, didáctica literaria, intertexto lector, lenguajes artísticos

Abstract

This article describes results of a research done on literature teaching, developed with college students between 2011 and 2012, with the intention of stimulating the intertextual reading of three literary works. The investigation is based, principally, on the theoretical and methodological model of Antonio Mendoza Fillola and the group FRAC (2008); and it appeals to a hermeneutical exercise that attempts to recognize language of comics in the three novels. In implementation and evaluation of the fundamental strategies of intervention, it is concluded, among other aspects, the incidence of nominalization in appropriating that reader makes of the works; the value of reader intertext in the reader-character identification; the affective relationship of college students with the world of superheroes; the impact of intertextual reading in aesthetic appreciation of the literary fact; and the strengthening of the literary competition, thanks to the passage of the literature to comics.

Keywords: first-language teaching, literature teaching, intertextual reader, aesthetic languages
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Resumen

Se analiza el recorrido realizado por estudiantes universitarios para elaborar la versión final de un informe de investigación en el contexto de los Talleres de lectura y escritura de la Cátedra de Semiología de la Universidad de Buenos Aires. Se compara la versión inicial y final de un informe elaborado por los alumnos. A fin de destacar la importancia de los procesos de reescritura en las primeras etapas de formación de los alumnos, se exploran las diferencias entre revisión, corrección y reescritura. En la población considerada se pudo observar que la reescritura que los estudiantes hacen de sus trabajos iniciales favoreció tanto la apropiación de las teorías como la adquisición del modo de lectura crítica de textos. Los resultados muestran las fortalezas de propuestas pedagógicas que conciben a la escritura como una práctica situada y estimulan actividades de reescritura derivadas de una reflexión sobre el lenguaje y la discursividad.
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Abstract

This paper analyzes the itinerary undertaken by university students to develop the final version of an investigation report on workshops of reading and writing of the department of semiology of the University of Buenos Aires. It compares the initial and final version of a report prepared by the students. In order to emphasize the importance of the process of rewriting in the early stages of formation of the students, the differences between revision, correction, and rewriting are explored. In the considered population it was possible to observe that the rewriting that the students do of their initial works, favored both the appropriation of the theories and the acquisition of the way of critical reading of texts. The results show the strengths of pedagogical proposals that conceive writing as a situated practice and stimulate rewriting activities derived from a reflection on the language and discursivity.

Keywords: academic community, critical reading, social representations
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Resumen

Se muestran los resultados de una investigación cuyo objetivo fue establecer las condiciones pedagógicas para que la lectura sea una experiencia estético-literaria dentro del aula. Epistemológicamente se asume la literatura desde su condición estética, es decir atendiendo a su poder creativo, imaginativo y sensitivo. Y, al mismo tiempo, se pone el acento en la fuerza figurativa y trascendental del texto literario para una vivencia emocional altamente enriquecedora y liberadora. La investigación es de tipo cualitativo, desde el enfoque de sistematización de experiencias. De los resultados, se pone de manifiesto que la práctica pedagógica que se dirija a contrarrestar las tendencias formalistas y positivistas en relación con la literatura debe generar espacios que permitan que los estudiantes imaginen, creen mundos posibles y compartan con el grupo sus experiencias de lectura y jueguen con el texto literario.
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Abstract

This article shows the results of a research whose pur- pose was to establish the pedagogical conditions needed in the classroom in order to achieve reading as an aesthetic-literary experience. Literature is assumed epistemologically from its esthetic condition, strictly speaking, to its imaginative, sensitive and creati- ve power. And, at the same time, emphasis has been placed on the figurative and transcendental impact of literary text for a highly enriching and liberating emotional experience. The research is qualitative, from the perspective of systematization of experiences. From the results, highlights the pedagogical practice that goes to counteract the formalistic and positivist tendencies in relation to literature to generate spa- ces that allow students to imagine, believe possible worlds and share their reading experiences with the group and play with the literary text.

Keywords: literary didactics, emotional experiences, creation, imagination
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Resumen

El trabajo de textos narrativos de los estudiantes de educación básica y media ha sido superficial, prueba de ello es la actitud frente a la lectura que refleja lo esquemático que ha sido el trabajo escolar grado tras grado; por esta razón se presenta desmotivación frente a la literatura, lo cual se relaciona con el uso de metodologías que se limitan al análisis de la forma y de quiénes son los personajes en el texto, sin trascender o realizar algún tipo de inferencia más elevado. Por ello en el presente artículo se muestra el recorrido realizado durante cinco años con el método abductivo propuesto por Charles Sanders Peirce y la manera como este fue tenido en cuenta para el desarrollo del proyecto de trabajo de grado, cuando me encontraba haciendo la licenciatura, hasta ser implementado como una estrategia didáctica para acercarse a textos narrativos enigmáticos en el aula de clases, con estudiantes de los grados noveno y décimo y con docentes en formación o en ejercicio, del área del lenguaje o afines.
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Abstract

The assignment of narrative texts of students in ele- mentary and secondary education has been superficial, proof of this is the attitude towards reading which reflects how simplified school work has beco- me year after year, for this reason a lack of motivation against literature exists, which relates to the use of methods that limits the analysis of text form and its characters, all of this without transcending or performing some type of broader interpretation; therefore, it is demonstrated in this article, the five year long journey undertaken using the abductive methods propo- sed by Charles Sanders Peirce and how this was taken into account in the development of my degree work while I was carrying out my bachelors, to then be implemented as a teaching strategy for approaching ambiguous narrative texts in the classroom not only with ninth and tenth graders but also with teachers in training or in practice of literature or related areas.

Keywords: creativity, abductive method, research rea- ding workshop






Untitled Document



DOI: http://dx.doi.org/10.14483/udistrital.jour.enunc.2014.2.a05

Argumentación en la escuela primaria: trabajo colaborativo y B-Learning

Debates in Elementary School: Peer Production and B-Learning

Adriana Carolina Torres Escobar1[bookmark: nr1]

Cómo citar este artículo: Torres, A. C. (2014). Argumentación en la escuela primaria: trabajo colaborativo y B-Learning, 19(2), 237-251.

Recibido: 15-Junio-2014 / Aprobado: 12-noviembre-2014



1[bookmark: 1] Magíster en Pedagogía de la Lengua Materna, Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Licenciada en Lenguas Modernas Español, Inglés y Francés, Pontificia Universidad javeriana. Docente de la Escuela Nacional de Comercio, Bogotá D.C., Colombia. Correo electrónico: adriana1torres@rocketmail.com



Resumen

La investigación de corte cualitativo y con diseño de investigación-acción se interesa en cualificar los argumentos escritos de estudiantes de tercer ciclo. Durante las intervenciones se plantearon preguntas generadoras de debate que se encontraran relacionadas con problemáticas del entorno y los intereses de dichos infantes, a fin de que ellos, desde la escritura concebida como un proceso, lograran construir argumentos. La investigación también se apoyó en el trabajo colaborativo en un ambiente de aprendizaje Blended Learning (ambiente presencial y ambiente virtual). En todo el proceso de intervención de la investigación los niños de primaria pusieron en práctica la colaboración entre pares empleando estrategias de planificación, revisión y corrección de información en los dos ambientes. A partir de la experiencia de investigación en el aula, se hace una propuesta dirigida a docentes de tercer ciclo con el propósito de favorecer el proceso de argumentación escrita.
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Abstract

Standard qualitative research with an action-research design is based on qualifying arguments written by third grade students. During the interventions, questions were generated from debate topics that were found related to environment problems and different interest from mentioned infants, in order for them, while writing as a conceived process, manage to construct their own arguments. This process was done through peer production in a Blended Learning environment (face-to-face classroom methods combi- ned with computer-mediated activities). Throughout the whole intervention process of this investigation, children of elementary grade put to practice the colla- boration between peers using strategies of planning, review and correction of information in the two en- vironments. Based on experience of research in the classroom, a proposal is made and aimed at third grade teachers in order to assist in the process of a well written argument.

Keywords: written arguments, writing process, peer production, information review



Introducción

Argumentar es una actividad indispensable en la vida de todo ser humano, ya que contribuye a defender sus ideas o refutar las de sus interlocutores. Marafioti (2004) afirma que la actividad de argumentar es inseparable de la comunicación; por tanto, es vital que desde la escuela primaria se orienten actividades para que los estudiantes elaboren argumentos.

Durante la investigación se identificó que muchos profesores de tercer ciclo enfocan sus clases en estudiar la forma del lenguaje y no su esencia comunicativa. Asimismo, hay pocas propuestas didácticas orientadas a cualificar la argumentación en primaria. Por estas razones se introdujo la argumentación a través de actividades que requerían trabajar colaborativamente a fin de construir argumentos escritos; se hizo énfasis en su revisión y corrección permanente. Tales tareas se desarrollaron en el aula y en un Wiki virtual, aprovechando las bondades de estos dos ambientes.

Actualmente hay un número escaso de investigaciones orientadas a la producción de argumentos de estudiantes de primaria en la escuela, como las de Brassart (1988), Camps y Dolz (1995) y Cotteron (1995). De acuerdo con ellos es posible que los niños aprendan a argumentar; no obstante, a causa del acercamiento limitado a la argumentación desde la infancia, llegan a la adolescencia o adultez sin saber adoptar una posición, defender sus ideas y contra argumentar las ideas de sus interlocutores, ya que aprender a argumentar es un proceso complejo que exige tiempo y práctica.

Teniendo en cuenta lo anterior, es imprescindible que la escuela primaria aproxime a sus niños a la producción de argumentos con el propósito de que ellos adquieran las bases para ejercer roles críticos con respecto a conflictos que requieren resolver en su vida diaria y defiendan sus opiniones frente a diversas situaciones que enfrenten. La investigación pretende contribuir a la formación personal de los niños de tercer ciclo al ofrecer pautas introductorias a fin de que sean capaces de argumentar; lo cual implica que desarrollen opiniones propias, reflexionen sobre la realidad y participen en ella, construyendo sus ideas a través de un pensamiento crítico y reflexivo. Por ello, el estudio se orienta a la resolución de los siguientes interrogantes.

Pregunta

¿Cómo cualificar la producción de argumentos escritos a partir del trabajo colaborativo en ambientes B-Learning?

Subpreguntas

• ¿Cómo orientar el trabajo colaborativo para favorecer el uso de estrategias de revisión de argumentos?

• ¿De qué manera la modalidad de aprendizaje B-Learning favorece el subpro- ceso de revisión de argumentos escritos en condiciones de trabajo colaborativo?

• ¿Qué estrategias contribuyen a potenciar el subproceso de revisión de argumentos?

La educación tradicional concibe la interacción entre pares dentro del aula como una distracción que se debe evitar, ya que los compañeros no aportan nuevos conocimientos y, además, entorpecen el proceso de aprendizaje. Por el contrario, la presente investigación pretende promover el lenguaje como vehículo de comunicación y herramienta de pensamiento a través del cual los estudiantes, en pequeños grupos heterogéneos y en ambientes B-Learning, desarrollen colaborativa- mente sus actividades de aprendizaje, construyan sus conocimientos y profundicen en su aprendizaje de forma coordinada y recíproca.
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Resumen

Se analizan las relaciones que emergen entre el rol mediador del docente y la lectura de textos expositivos. Se plantea el uso de estrategias metacognitivas como una herramienta didáctica útil para la formación de lectores autónomos desde el diseño de investigación- acción, se muestran transformaciones significativas en las interacciones de aula asociadas al mejoramiento de la comprensión lectora de un grupo de estudiantes de educación media; es decir, el fortalecimiento tanto de la comprensión de lectura y las múltiples actividades cognitivas que esta convoca, como de la implementación y cualificación del rol mediador docente en los procesos dentro del aula.

Palabras clave: comprensión de lectura, estrategias metacognitivas, texto expositivo

Abstract

This article discusses relationships that emerge between the mediator of the teaching role and the reading of expository texts. The use of metacognitive strategies are contemplated as a teaching tool for the formation of independent readers from an action-research design, significant changes are shown in classroom interactions associated with the improvement of reading comprehension of a group of high school students, that is to say, the strengthening of both reading comprehension and the multiple cognitive activities that is convened, as of implementation and qualification of the mediating role in the teaching processes within the classroom.

Keywords: reading comprehension, metacognitive strategies, expository text
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Resumen

La lectura crítica supone alcanzar un alto grado de comprensión de las ideas expresadas y subyacentes, de los razonamientos y de la ideología implícita del texto. En relación con este tipo de lectura, en el presente artículo se plantea un análisis de la carta de Camilo Jiménez, publicada en el periódico El Tiempo con el título “Profesor renuncia a su cátedra porque sus alumnos no escriben bien”, texto que en su momento fue muy polémico.3[bookmark: nr3] Este trabajo se dio dentro del marco de una experiencia de formación de docentes de Educación Básica y Media de Bogotá en el campo de la lectura crítica. En el análisis hemos retomado la propuesta de Catherine Wallace (2003), la cual ha sido formulada teniendo en cuenta algunos principios del Análisis Crítico del Discurso y de la Gramática Funcional de Halliday; específicamente, en lo referido al campo, el tenor y el modo.
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Abstract

Critical reading involves a deep understanding of expressed and underlying ideas, and implicit ideo- logy of the text. In relation to this kind of reading, this article analyzes Camilo Jiménez’s resignation le- tter, published in the newspaper El Tiempo, with the headline: “Teacher renounces his professorship be- cause students do not write well”, text that was very controversial at the time. This work was part of the experience of teachers in training of elementary and high school level in Bogota, in the field of critical rea- ding. In the analysis we have recaptured the proposal of Catherine Wallace (2003), who has been formulated bearing in mind some beginning of the Critical Analysis of the Speech and of the Functional Gram- mar of Halliday; specifically it referred to field, tenor and mode.

Keywords: functional grammar, critical reading, field, tenor, mode
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Resumen

Se presenta una perspectiva interconectada entre el cuerpo y el lenguaje como experiencias de lo vivido. Se parte de una aproximación a la fenomenología del cuerpo propuesta por Maurice Merleau-Ponty como perspectiva que reivindica el cuerpo como punto de partida de la experiencia humana. En estos términos, el cuerpo es una experiencia ambigua, de tránsito y mixtura donde el lenguaje es expresión de la promiscuidad en el horizonte de los otros y del mundo. En esta perspectiva, se plantea una forma de volver al cuerpo a partir de la literatura, como experiencia de emancipación en el lenguaje, como posibilidad de autoexploración en constante inacabamiento sobre la experiencia vivida, que se traduce en el acceso al propio cuerpo, que por constitución cultural en occidente es subordinado.

Palabras clave: ambigüedad, fenomenología del cuerpo, lenguaje encarnado, sintiente-pensante

Abstract

The aim of this article is to present an interconnected perspective about body and language as lived experiences, starting from the phenomenology of the body proposed by Maurice Merleau Ponty, as a perspective that reivindicates the body as the basis of human experience. In these terms, the body is an ambiguous experience, of passage and mixture, where language is expression that comes from promiscuity on the perspective of the others and of the world. In this way we propose a path to return to the body through literature, as an experience of emancipation in language, as a possibility for discovering themselves in constant incompleteness on lived experience, which translates into access to their own body, which by cultural constitution is subordinated.

Keywords: ambiguity, body phenomenology, embodied language, feeling/thinking



Introducción

El estudio del cuerpo desde el lenguaje nos propone una forma de acceder a la experiencia de in- terconexión con el propio cuerpo, con el mundo, con los otros. Es fundamental partir de su re-conocimiento y de su implicación en la serie de significaciones que se puede generar tanto para el estudio de la literatura como para el campo de las Humanidades. Sin embargo, se plantea como interrogante ¿qué implica la interconexión del cuerpo-lenguaje dentro de la experiencia humana y qué horizontes propone como fenómeno de expresión? Así, el lenguaje encarnado es fundamentado por la experiencia perceptiva del cuerpo como ambigüedad, como superación de la primacía del pensamiento desde otras dimensiones que sugieren una discusión sobre la diferenciación pensamiento-cuerpo y sujeto-objeto, aspectos cruciales para trazar una concepción del lenguaje como cuerpo.

A partir de aquí se debate el reduccionismo del lenguaje como designación objetiva de los fenómenos, hacia su apertura desde la experiencia perceptiva. Esta superación se denomina expresión y se vincula con el horizonte que los otros comparten con mi mundo o en una misma lengua. Se parte de la identificación de un predominio sobre la visión del lenguaje como producto y privilegio del pensamiento. Desde la perspectiva de Mauri- ce Merleau-Ponty se re-significa como cuerpo y, por tanto, es la incorporación en la experiencia vivida como posibilidad de significación.

En este marco se presenta una aproximación a la interconexión cuerpo lenguaje desde las categorías de la fenomenología del cuerpo propuesta por Merleau-Ponty. El interés por dicha concepción es la reivindicación sobre la experiencia vivida, la del propio cuerpo desde un acercamiento como lenguaje. En el programa del pensador francés la relación con el lenguaje tiene una posición relevante en su texto La fenomenología de la percepción (1945), donde se caracteriza el estudio fenomenológico del cuerpo como paradigma que propone otros ámbitos del saber a los determinados por el cartesianismo. Merleau-Ponty plantea cómo la filosofía ha establecido unas diferenciaciones temáticas que son posibles a partir del ejercicio del pensamiento, pero que en la experiencia concreta de los cuerpos se confunden.

Por tanto, la experiencia del cuerpo es ambigüedad, es coexistencia entre opuestos aparentemente irreconciliables; mixtura, un tránsito permanente (pensamiento-carne, sujeto-objeto, entre otras). Dentro de este horizonte de diferenciación se plantea un reencuentro de los polos, no como negación del pensamiento, sino como interconexión con el sentimiento, lo que permite concebir la experiencia humana dentro del marco de un sintiente-pensante.

La relación que tiene el cuerpo con el mundo en esta perspectiva no es de designación, de pretensión objetiva, concebida desde la base de la experiencia perceptiva. La concepción desarrollada por Merleau-Ponty invita a reflexionar sobre el contacto primigenio, caótico de nuestra piel con el mundo de la vida. El cuerpo, al ser inacabado, no posibilita sustentar un criterio de objetividad plena sobre el mundo, tan solo otorgar visos parciales dentro de su percepción, donde “soy mi cuerpo, por lo menos en toda la medida en que tengo un capital de experiencia y, recíprocamente, mi cuerpo es como un sujeto natural, como un bosquejo provisional de mi ser total” (Merleau-Ponty, 1993, p.215), dentro de un marco de expresividad desde la propia vivencia.

Desde este marco en La prosa del mundo (1969) Merleau-Ponty amplía el punto de trabajo a partir del inacabamiento de la experiencia perceptiva, del contacto primigenio, base de lo que podríamos denominar el proceso expresivo del cuerpo a partir de una vocación a no estar encerrado en sí mismo:
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Resumen

Se argumenta que algunas categorías sociológicas desarrolladas por Bourdieu proveen un modelo significativo para la comprensión de las prácticas lectoras dadas en el contexto universitario. Específicamente, se retoman las “herramientas de pensamiento” habi- tus, campo y capital, las cuales se constituyen en categorías que permiten describir y analizar prácticas lectoras en contexto. En ese sentido, esta posición se ubica en la línea de la literacidad situada, en la cual se conciben los eventos y las prácticas de lectura como procesos sociales que dependen de las comunidades donde se generen, de la historia de los grupos, de los niveles educativos y de las necesidades reales que emergen de la dinámica de estos. Para ello será importante ubicar la lectura académica como una práctica social, así como explicarla a la luz de las herramientas de pensamiento ya mencionadas, y donde se incluye la noción de capital lector.
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Abstract

This article argues that some sociological categories developed by Bourdieu provide a significant model for understanding the reading practices in the University context. Specifically the “thinking tools”: habitus, field and capital, which are categories that describe and analyze reading practices in context. In that sen- se, this perspective is based on Situated Literacies Studies, in which events and literacy practices are seen as social processes that depend on uses of reading in specific communities, history of the groups, levels of education and actual needs that arise from their customs. In order to do this, it will be important to esta- blish academic reading as a social practice, as well as to explain it in light of the “thinking tools”, where the notion of capital reader is included.

Keywords: habitus, field, capital, reading in the disciplines, literacy
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Resumen

Se remueven2[bookmark: nr2] tres sedimentos semánticos Bildung, Bildungsroman y Paideia. Mediante la historia de los conceptos (Begriffsgeschichte) de Koselleck se recuperan cuatro textos canónicos escritos en periodos bélicos en la construcción de la nación alemana, siglos XVIII y XX. Se observa cómo, desde una perspectiva estética y cultural, el método experimental entró en diálogo con una nueva religiosidad social, comprometió la pedagogía y logró convertirse en una utopía singular y colectiva alemana.
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Abstract

This article describes the removal of three semantic sediments; Bildung, Bildungsroman and Paideia. Through the history of concepts (Begriffsgeschichte) of Koselleck, four canonical texts are recovered, these were written in war periods in the construction of the German nation in the 18th and 20th centuries. It is noted how, from a cultural and aesthetic perspective, the experimental method entered into dialog with a new social religiousness, compromised the pedagogy and managed to turn in a collective and singular German utopia.

Keywords: Bildung, Bildungsroman, Paideia
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Resumen

Se describe y analiza el desarrollo de un curso taller sobre la escritura en un programa posgradual. La propuesta didáctica toma en cuenta no solo las dificultades identificadas en los estudiantes en la etapa de diagnóstico, que tienen orígenes diversos, sino también las expectativas de los propios estudiantes y del programa. Se describen y analizan los resultados del curso taller considerando cuatro fases de su puesta en marcha: diagnóstico, diseño, desarrollo y evaluación. Los resultados permiten anotar que los estudiantes resignifican sus concepciones acerca de la escritura y avanzan en la comprensión de esta como un proceso intelectual enmarcado en las prácticas sociodiscursivas, aspecto determinante para que los maestros se replanteen la manera como abordan la escritura en su propio ejercicio docente y como miembros de una comunidad académica.
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Abstract

This paper describes and analyzes the development of a writing workshop in a post graduate program. The didactic proposal takes into account not only the difficulties identified in the students in the diagnostic stage, which have different origins, but also the expectations of the students themselves, and those of the program. It describes and analyzes the results of the workshop considering four phases of its implementation: diagnostic, design, development, and evaluation. The results allow you to note that students re-signify their conceptions about writing as they advance in the understanding of it as an intellectual process framed in the social discursive practice; which is a definite aspect for teachers to rethink how they address writing in their own teaching practice and as members of an academic community.

Keywords: learning through practice, academic writing, assessment



Introducción

El presente trabajo aborda tres premisas fundamentales. La primera, la lectura y la escritura no son patrimonio particular de un área del conocimiento, como suele aparecer en los planes de estudio, currículos y prácticas de los maestros en la primaria, secundaria e incluso, de formación universitaria, tampoco se construyen naturalmente como suelen pensar los docentes, son prácticas discursivas. La segunda, la lectura y la escritura tienen un papel fundamental en la construcción de la identidad, en el reconocimiento de quiénes somos y lo que hacemos, en los vínculos que establecemos con los otros y también en la validación de los discursos académicos que circulan en las disciplinas, producto de sus configuraciones epistemológicas. Y la tercera, la escritura y la lectura, como prácticas discursivas, atraviesan todos los ámbitos de nuestra vida y por ende, se constituyen en objeto de reflexión a lo largo del proceso de formación de los sujetos.

Teniendo en cuenta los anteriores aspectos, los procesos de enseñanza y aprendizaje de la lectura y la escritura no pueden ser reducidos solamente a prácticas inscritas en el área de lengua como habilidades básicas e intransferibles, adquiridas de una vez y para siempre, ni pensar que son procesos acabados. Las investigaciones de las últimas décadas han demostrado que existen diferentes modos de leer y de comprender los textos (Ferreiro, 1999). En ese sentido, Cassany, retomando a Zavala (2002) anota que

Leer y comprender es participar en una actividad preestablecida socialmente: requiere adoptar un rol determinado, aceptar unos valores implícitos y un sistema ideológico o reconocerse miembro de una institución y una comunidad. (Cassany, 2009, p.18)

Los aspectos arriba señalados, en el marco de la formación posgradual, merecen ser analizados, pues hay una distancia entre las concepciones sobre la escritura que tienen los docentes universitarios,

quienes en la mayoría de casos desconocen las nuevas formas de concebirlas y por lo tanto no desarrollan estrategias en su campo disciplinar para potenciarlas; por el contrario, en ocasiones se convierten en un obstáculo, al punto que los estudiantes se sienten “extranjeros” y no saben cómo vincularse a su comunidad académica. Así, los estudiantes de maestría culminan los diferentes módulos de un programa, la escritura de la tesis y la publicación de los resultados en revistas especializadas una veces se extiende en el tiempo más de lo establecido y, en otras oportunidades, terminan abandonando el trabajo. Se puede anotar entonces que en la universidad se les suele exigir a los estudiantes escritos académicos, pero no se les enseña a leer y escribir como miembros de las comunidades discursivas de sus respectivas disciplinas.

Es evidente que estudios sobre la escritura son necesarios para comprender las implicaciones que esta tiene, no solo su incidencia en la producción intelectual, sino cómo esta se vincula con relaciones de poder, exclusión y pertenencia a una comunidad académica. Investigaciones como las desarrolladas por Soler (2013) sugieren la necesidad de ampliar la comprensión de la escritura como una práctica sociocultural, señalando la escritura como instrumento de poder y exclusión en el contexto universitario.

Ahora bien, como lo anota Martínez Ruíz (2014) la escritura académica es un bien social que se instaura en una práctica generadora de tradiciones. Sin embargo, señala también algunos riesgos que vale la pena considerar a propósito de lo que sucede en la actualidad en cuanto al control y seguimiento de la publicación académica dirigido a satisfacer las cifras y comisiones, con la que se pierdan de vista el aspecto social de la investigación publicada y sobre todo al lector. En ese orden de ideas, este reporte de caso aporta elementos fundamentales para la reflexión y comprensión de la escritura y su complejidad en el proceso de composición y la circulación de los escritos.
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Cada vez es más frecuente el uso del libro álbum en el aula, por parte de los maestros y maestras. También los padres de familia consideran que este tipo de libros puede ayudar a iniciar y motivar la lectura en sus hijos. Sin embargo, es común la confusión entre libro ilustrado, álbum ilustrado y libro álbum como tal. Tampoco hay la suficiente claridad acerca de la manera en que debe hacerse esta lectura combinada de imágenes y textos, y aún menos los aspectos a tener en cuenta para trabajar didácticamente con este artefacto cultural.

Precisamente, esa ha sido la justificación del presente texto: ofrecer unos elementos para la lectura del libro álbum que a la par que prefiguren una estrategia de la lectura mediada por estos textos, sirvan al mismo tiempo a los educadores como elementos de juicio al momento de elegir o seleccionar los libros álbum de su clase o dentro del plan lector de su institución.

Dos antecedentes

Es sabido que los grandes ilustradores ingleses como Walter Crane o Kate Greenaway sirvieron de caldo de cultivo para esta nueva forma de comunicación. Pero, para no salirme del objetivo central de este ensayo, voy a resaltar dos obras que pueden ser pioneras del libro álbum. La primera de ellas es La casa que Jack construyó (Falkoner, 1878). Tomando como referencia una retahíla pensada como un juego de palabras para los más pequeños, Caldecott acompañó dicho texto con dibujos que no solo lo “ilustraban” sino que, además, ampliaban o mostraban asuntos no mencionados por él. Las imágenes, en este caso, dan información adicional a la proporcionada por las palabras. Sabemos por la imagen de las particularidades de la casa de Jack, podemos detallar el vestuario de los personajes y la animada actuación de animales como la rata, el gato, el perro, la vaca… (Figura 1).

[image: ]

Hay momentos en que la imagen se libera del texto y permite adentrarnos imaginativamente en la historia. Caldecott inauguró este formato de juntar dos narraciones que, de alguna manera, se enriquecían mutuamente.

El otro ejemplo que también es un hito de referencia en esto del libro álbum corresponde al francés Jean de Brunhoff y su Historia de Babar el elefantito (1931). aquí hay una perfecta concordancia entre el texto y la imagen: los dos lenguajes se intercomunican a lo largo de todo el libro. Lo más interesante es la forma como Brunhoff construye el personaje, las peripecias por las que pasa y una pensada organización del diseño en el cual se presentan las aventuras. Destaca también la concentración del texto (se cuenta lo esencial sin dar muchos detalles) y un cuidadoso trabajo en el dibujo que elimina elementos decorativos.

De otra parte, el libro cuenta una historia original. Ya no se trata de recrear un texto ajeno sino de construir una obra inédita. Se sabe que Cécile, la esposa de Brunoff, inventó esas historias para sus hijos y su esposo las ilustró con el fin de que ellos se entretuvieran en las noches. Se ve ya en germen otra de las características del libro álbum: la simbiosis entre narrador e ilustrador. La alianza entre alguien que inventa un relato y otro que crea un mundo de líneas y colores paralelo a ese primer universo imaginado. De otro lado, (esto es algo que más adelante subrayaré), el formato de este libro incluye doble páginas intercaladas a lo largo de la historia. Con este recurso se crea un ritmo de lectura diferente al tradicional y se inaugura una nueva práctica lectora al convertir el texto en un objeto o artefacto autónomo (Figura 2).

[image: ]

Por lo demás, con Babar el elefantito —que tuvo un impacto enorme en el público infantil— se inicia también la práctica de darle continuidad a un personaje en futuros libros semejantes.
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Resumen

En este capítulo nos proponemos definir los retos actuales del estudio de la alfabetización académica analizando su carácter situado, social e interdisciplinar y su impacto en las situaciones educativas que se promueven en la universidad. Esta caracterización no ha empezado a ser ampliamente aceptada por la comunidad científica hasta los últimos veinte años y es, por tanto, heredera de tradiciones teóricas y epistemológicas anteriores. En primer lugar haremos un repaso al estado actual de la investigación en escritura académica situando geográfica, conceptual y epistemológicamente los enfoques predominantes. En un segundo momento analizaremos las implicaciones educativas de estos enfoques haciendo especial énfasis en el rol de los centros de escritura como agentes dinamizadores de la renovación en las prácticas de escritura y de alfabetización académica en contextos anglosajones. Finalmente, analizaremos el estado de la cuestión en el contexto español y daremos cuenta de algunas iniciativas de investigación recientes que tienen por objetivo avanzar en nuestro conocimiento acerca de las prácticas de alfabetización académica en nuestro contexto y sensibilizar a la comunidad universitaria de los retos a los que se enfrentan profesores y estudiantes.

Palabras clave: escritura académica, escritura a través del currículo, escritura en las disciplinas, concepciones sobre la escritura



1. ANTECEDENTES Y SITUACIÓN ACTUAL DE LA ESCRITURA EN LAS UNIVERSIDADES 

Creo más bien que se piensa a partir de lo que se escribe y no lo contrario.

Aragon, J. L. (1989)

J. L. Aragon (1989). Je n’ai jamais appris á écrire ou les Incipit. En É. Béguin. Les Incipit ou les mots de la fin. Europe. 81-89

Los antecedentes del interés actual por la escritura y, en sentido amplio, por la alfabetización académica hay que situarlos en el ámbito anglosajón, más concretamente en el ingente número de estudios realizados en EEUU y el Reino Unido, cuyos inicios se remontan a principios del siglo XX. La influencia de estos estudios en la evolución de la investigación y enseñanza de la escritura a nivel internacional es indiscutible y su análisis insoslayable para comprender los retos actuales de la investigación (Bazerman, Little, Bethel, Chavkin, Fouquette, Garufis, 2003). Por este motivo, abordaremos en este apartado la explicación de los principales movimientos que conforman el ámbito de estudio de la escritura académica con el objetivo de clarificar su evolución y situar el panorama de la investigación actual.

En primer lugar, nos ocuparemos de describir y analizar el movimiento de escritura a través del currículo, más conocido por su denominación y siglas en inglés: Writing Across the Curriculum, WAC. En segundo lugar, abordaremos los cambios que implicó la aparición del movimiento complementario al anterior conocido como escritura en las disciplinas, en inglés Writing in the disciplines, WID. Finalmente, analizaremos las semejanzas y diferencias con uno de los movimientos más potentes en la actualidad, desarrollado originariamente en el Reino Unido, denominado Academic literacies y que, siguiendo la propuesta de algunos autores, podríamos traducir como alfabetización (o alfabetizaciones) académicas (Carlino, 2013).

El origen del movimiento Writing Across the Curriculum (en adelante WAC) es multicausal y progresivo. La mayoría de los autores coinciden en señalar tres hechos coyunturales que abonaron el terreno para que se produjera su desarrollo:

a) La progresiva masificación de la Universidad tanto en los EEUU como en el Reino Unido en la primera mitad del siglo XX. Especialmente a partir de los años 60, el acceso de los jóvenes a las Universidades aumentó de manera geométrica y este hecho, que conllevó muchas ventajas asociadas como la democratización del acceso a la educación superior, supuso también la constatación y posterior queja por parte de muchos profesores universitarios respecto a la falta de preparación de estos jóvenes que, por primera vez, no provenían exclusivamente de las elites intelectuales y educativas. Las quejas se dirigían de manera clara a sus dificultades para leer y escribir y, consiguientemente, para entender y comunicar contenidos complejos como los propios de los estudios universitarios.

b) Ante las quejas sobre las carencias de los estudiantes, muchas universidades, preferentemente en los EEUU, desarrollaron cursos de escritura que constituían un requisito previo para el acceso a determinados contenidos. Estos cursos que se desarrollaban durante el primer año (First Year Writing Courses) tuvieron inicialmente un carácter remedial y la intención genérica de preparar a los estudiantes para hacer frente a las demandas de escritura de la universidad. Muy pronto, dado que no se obtenían los resultados esperados, se complementaron con nuevas ofertas de cursos aún más básicos (de habilidades lingüísticas) dirigidos a los estudiantes que no superaban una prueba previa de acceso de las universidades (Bazerman, Little, Bethel, Chavkin, Fouquette, Garufis, 2003).




Untitled Document



DOI: http://dx.doi.org/10.14483/udistrital.jour.enunc.2014.2.a14

Distancia y malentendidos frente a la escritura*[bookmark: nr*],1[bookmark: nr1]

Jacques Bernardin2[bookmark: nr2]

Cómo citar este artículo: Bernardin, J. (2014). Distancia y malentendidos frente a la escritura. Enunciación, 19(2), 366-376.



*[bookmark: *] Este artículo fue publicado originalmente en Journal de l’alpha 167-168 (febrero-abril, 2009): «Des causes de l’illettrisme».

1[bookmark: 1] Versión al español de Gladys Jaimes Carvajal, doctora en Ciencias Pedagógicas; Grupo de Investigación Lenguaje, Cultura e Identidad, Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

2[bookmark: 2] Doctor en Ciencias de la Educación, miembro del grupo ESCOL (Université Paris 8) y GFEN (Groupe Français d’Education Nouvelle). Investigador especialista de la escritura en la escuela.



Con antelación a la escolarización y paralelo a ella, la familia, explícita o implícitamente, inicia a los niños en el significado, el valor de las cosas y las formas de pensar y de hablar sobre el mundo. A la par con las experiencias y los intercambios realizados en el espacio familiar, este modelo interpretativo de la realidad, invisiblemente presente, puede explicar ciertas resistencias, más o menos conscientes, frente al aprendizaje de la lectura y escritura. Las razones para leer y aprender a leer, las dificultades para acceder a la lógica del sistema gráfico y el problema de la comprensión son constitutivos de las relaciones del niño con el escrito. Aclarar estos puntos permite comprender mejor las actitudes y las dificultades recurrentes de algunos alumnos en los distintos niveles de escolaridad y sugerir formas de cambiar dichas actitudes y superar tales dificultades.

La correlación entre el rendimiento académico y el origen social es conocida desde hace mucho tiempo. Esta relación persiste hoy en día, a pesar de que la escuela es más abierta, las familias quieren lo mejor para sus hijos y que la mayoría de los profesores están comprometidos con el éxito de todos los estudiantes. Sin embargo, vale la pena preguntarnos ¿qué no se tiene en cuenta, por parte de los actores, en la comprensión de esta realidad y qué aspectos podrían explicar tal situación?

Para aquellos que han dominado la escritura y, a veces han estado inmersos en ella, desde su temprana infancia, parece obvio. Sin embargo, parafraseando a Bachelard, podemos decir que los profesores “no entienden que los estudiantes no entienden”. Si queremos avanzar, tenemos que salir de esta relación de connivencia, con el universo de lo escrito y acercarnos a otras lógicas sociales para poder actuar. Retomemos las cosas en su origen. A menudo las dificultades en relación con el escrito se generan desde muy temprano, a partir del encuentro con el aprendizaje sistemático propuesto en el comienzo de la escolaridad primaria.

Vale la pena preguntarnos, entonces, ¿en qué ámbitos se constatan las dificultades y diferencias significativas entre los estudiantes, que podrían ser consideradas como síntomas de una discontinuidad o de una ruptura con lo que se construye en el espacio familiar? Se proponen tres dominios, para la reflexión: las diferencias en el deseo de aprender; la dificultad de acceder a la lógica del sistema escrito y los problemas de la comprensión, tópicos que se abordan a continuación.
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Segundo Encuentro Nacional de la Red Iberoamericana de Estudios de la Oralidad

Bogotá D.C. (Colombia) 10 de octubre de 2014 Universidad de La Salle y Universidad Distrital Francisco José de Caldas

Mirta Yolima Gutiérrez Ríos1[bookmark: nr1]
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1[bookmark: 1] Presidenta de la Red iberoamericana de estudios sobre la oralidad. Correo electrónico: mygutierrez@unisalle.edu.co



El Segundo Encuentro Nacional de la Red Iberoamericana de Estudios de la Oralidad, realizado en Bogotá el 10 de octubre de 2014, por los grupos de investigación Educación y Sociedad de la Universidad de La Salle y Lenguaje, Cultura e Identidad de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, contó con la participación de 110 miembros del Nodo Colombia, lo cual constituyó un nuevo paso hacia la consolidación de la Red Iberoamericana de estudios de la oralidad conformada por investigadores y académicos de varios países de habla hispana.

El objetivo principal de este y los demás encuentros promovidos por la Red ha sido reconocer los avances logrados en torno a los estudios sobre oralidad, con el ánimo de contribuir a la constitución de espacios interinstitucionales de encuentro que favorezcan la construcción y el intercambio de saberes, líneas de investigación, proyectos y experiencias derivadas de los distintos campos disciplinares en los que se estudia la oralidad.

Esta vez se quiso profundizar en el carácter in- terdisciplinar de la oralidad a nivel teórico y práctico. Para ello, se optó por la dinámica del panel

con el propósito de reunir a varios académicos e investigadores en torno a dos temas concretos:2[bookmark: nr2]

Panel 1: Contribución de las disciplinas a la investigación de la oralidad.

Panel 2: Experiencias de investigación, problemas y perspectivas de análisis de la oralidad.

Esta convergencia posibilitó poner en escena distintos enfoques, campos disciplinares y diferentes puntos de vista. El panel 1, por ejemplo, se caracterizó por abordar el decir-hacer en los sistemas religiosos de inspiración afro en Colombia, allí Luis Carlos Castro Ramírez del grupo G Caribe, planteó algunas prácticas rituales del quehacer religioso, representadas en mitos, plegarias y cantos de tipo oral que evidencian cómo la palabra oral tiene un carácter enunciativo o de acción. Dicho estudio se complementa con el realizado por Adriana María Valera Rolón, del mismo grupo de investigación, quien analizó cómo en las letras de canciones de música cubana hay un complejo sentido mági- co-religioso de la santería, y viceversa.




Untitled Document



DOI: http://dx.doi.org/10.14483/udistrital.jour.enunc.2014.2.a00

Editorial

Damos continuidad en este segundo número del volumen 19 a la presentación de artículos que instalan como tema central la reflexión y estudio sobre la lectura y/o la escritura como campo discursivo desde el cual se mediatizan distintos procesos de interpretación y producción de sentido en contextos formales o escolarizados. En este número, los lectores de Enunciación se encontrarán con trabajos y experiencias de investigación en las que esta modalidad discursiva de la lengua se aborda desde diferentes campos y perspectivas.

En la mayoría de los artículos que integran este número es recurrente la indagación crítica y propositiva de los autores respecto a dos condiciones relacionadas con los modos de aprehensión y dominio de la lengua escrita: la acción pedagógica del profesor (en ejercicio o en formación) y su actuación idónea en los procesos de enseñanza y aprendizaje de la lectura o de la escritura en cualquier nivel de escolaridad. La existencia de estas condiciones es garante para que la lectura y la escritura trasciendan la inmediatez del aula, y permitan a niños, jóvenes y adultos ser y actuar en la cultura mediante las prácticas sociales y académicas que provee la lengua escrita.

En la primera parte del contenido de la revista se presentan seis artículos de investigación cuya discusión se centra en el mejoramiento de prácticas de enseñanza-aprendizaje en lectura y escritura en escenarios de uso académico y estético. La sección se inicia con la investigación “La lectura intertextual en la universidad. Apuntes didácticos sobre la relación literatura-cómic”, realizada por un equipo de docentes de la universidad del Quindío (Col.). Este estudio plantea como punto de partida algunas de las dificultades implicadas en la recepción de obras literarias, circunstancia a partir de la cual se plantea desde un enfoque hermenéutico una propuesta de intervención orientada a fortalecer el tratamiento didáctico de las obras literarias reconociendo el lenguaje del cómic como posibilidad intertextual.

María Cecilia Pereira y Elena Valente, profesoras de la Universidad de Buenos Aires (Arg.) socializan los resultados de la investigación “De la revisión a la reescritura: recorridos de las producciones escritas de estudiantes universitarios”. Las autoras reflexionan teórica y pedagógicamente respecto a la incidencia del subproceso de revisión en la producción de textos académicos universitarios. Desde una perspectiva cualitativa, esta investigación llama la atención sobre los efectos que el proceso de revisión genera en el escritor, en el escrito y en el campo académico.

“La lectura como experiencia estético-literaria” es el artículo resultado de la investigación desarrollada por Viviana Suárez, docente de una institución educativa pública de Bogotá (Col.). Este estudio desde la sistematización de experiencias muestra la importancia que tiene el papel del maestro en la construcción de la experiencia estética a partir de la lectura literaria con niños de educación básica primaria. La investigación aporta la validación de condiciones y acciones didácticas tendientes a favorecer en las aulas la experiencia participativa, el disfrute y la construcción del placer estético desde la lectura literaria.

El artículo de Maryory Ramírez, “La abducción como una posibilidad para proponer ideas nuevas en textos narrativos literarios”, plantea la abducción como herramienta para abordar los textos narrativos literarios, a fin de estimular en los estudiantes de básica secundaria la capacidad de creación y elaboración de mundos posibles que provee la literatura. Esta investigación invita a considerar la importancia que tiene la acción didáctica del profesor en el desarrollo de experiencias literarias en las que se privilegie la capacidad afectiva, inventiva y cognitiva de los lectores en formación.

“Argumentación en la escuela primaria: trabajo colaborativo y B-Learning” es el artículo resultado de la investigación desarrollada por la profesora Adriana Carolina Torres en una institución de educación básicaOEBPS/Images/v19n2a5img4.jpg
Figura 3. Reescritura supresién de la informacién. Pantallazo del Wiki. Ambiente virtual

Otra cosa es que cuando aguantamos frio nos da gripa y nos resfriamos pero si nos ponemos una
chaqueta aunque no sea del colegio no nos da tanto frio y no nos da gripay no nos resfriamos.

Fuente: Torres (2012).
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‘Cuadro 6. Registro de las respuestas de los estudiantes

Estudiante: Antes yo no entendia el texto con claridad, pero ya hoy gracias a las relecturas, a
subrayar, a detenerme cuando no entiendo, tengo una buena comprensin

Estudiante: Antes no lograba entender facilmente los textos y si no entendia seguia leyendo y no
hacia nada para poder entender.

Estudiante: Puedo comprender més rapido y fécilmente un texto, no tengo dificultades muchas
con palabras y no tengo que releer tanto.

Estudiante: Ya no tengo esa dificultad que a mitad del texto desconcentrarme y ya no me da pe-
reza releer cuando es necesario.

Estudiante: Que ya no me confundo al leer el texto porque no se de que voy a leer porque me
propongo a mi mismo un objetivo de lectura

Estudiante: una de las dificultades fue identificar las ideas principales

Estudiante: Mejorar la comprension total del texto, el entendimiento del propdsito del autory los
resiimenes bien planteados y objetivos

Estudiante: Con ayuda de las estrategias de lectura he podido mejorar mi comprension de lectu-
a, es decir, que si me presentan un texto expositivo lo entiendo con mds facilidad

Estudiante: El de no entender alguna palabra, pero de acuerdo el contexto adecuarla, el de leer
mil veces para entender la idea y el de subrayar las cosas realmente importantes;

Estudiante: Pues antes yo lefa y seguia sin parar y casi no entendia el texto, pero ya releo varias
veces para comprender muy bien el texto

Fuente: elaboracion propia basada en la experiencia de investigacion.
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Grafico 1. Uso de los estudiantes de las estrategias metacognitivas al inicio y al final de la investigacion
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Grafico 1. Criterios pedaggicos para la experiencia estético-literaria en el aula
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Tabla 2. Tipos de capital Luke

Capital simbolico
Autoridad reconocida y legitimada institucionalmente y derecho necesario para el intercambio y transformacién
del capital social, econdmico y cultural

Capital incorporado Conocimientos, habilidades, disposiciones, pricticas
lingiiisticas, recursos representacionales de habitus del
cuerpo.

Capital objetivado Bienes culturales, textos, objetos materiales y medios
fisicamente trasmisibles a otros.

Capital institucionalizado Diplomas académicos, premios, certificados y credencia-
les profesionales.

Capital econémico Bienes materiales y recursos directamente convertibles a
dinero.

Capital social Acceso a culturas, subculturas, instituciones, relaciones y

prcticas sociales

Fuente: citado por Carrington y Luke (1997, p.102).
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Fuente: J. Brunhoff (2005).
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Tabla 3. Categorias inductivas para analizar diario personal

Categoria inductiva

Descripcién

Resultados obtenidos

Experiencia personal de lectura

Interaccién con los estudiantes

Aspectos emocionales

En esta categoria se incluyen los fragmentos de datos donde se puede
identificar que la maestra realiza reflexiones frente a los resultados obteni-
dos con las acciones de los talleres, en algunos casos porque son positivos
¥, en otros, porque ella reconoce que se deben hacer algunas transforma-
ciones frente a lo planeado originalmente.

La maestra da cuenta de cudles fueron sus reacciones, sentimientos y re-
flexiones frente a los textos leidos en los talleres. También hay una serie de
fragmentos donde la maestra manifiesta sus propias dificultades para com-
prender los textos. Es decir, como fue su propia experiencia de lectura

s una categoria que retine un grupo de datos que tienen que ver con las
intencionalidades de la maestra para establecer cierto tipo de relaciones
con sus estudiantes y como ella observa que ciertas de sus acciones afec-
tan positiva o negativamente a sus estudiantes.

s recurrente encontrar varios apartes del diario personal donde la maestra
relata sus propios temores, angustias, expectativas, alegrias, malestares, o
cualquier otra sensacién o sentimiento frente a la experiencia pedagégica
que estaba desarrollando.

Fuente: elaboracién propia.
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igura 2. Estrategia cognitiva: anotaciones al margen de la hoja. Ambiente presencial
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Cuadro 5. Registro realizado después de la lectura

Docente: ;C6mo te fue con el ejercicio de lectura?

Estudiante: Bien

Docente: jcomprendiste todo?

Estudiante: si sefiora

Docente: ;Tuviste algdn inconveniente.... Te ha servido de algo lo que hemos visto en clase 0 no?
Estudiante Si porque leo mejor y entiendo mejor

Docente: ;Qué especificamente de los que yo les he ensefiado?

Estudiante: El objetivo de lectura pues porque antes de leer, 0 sea me propongo qué voy a cumplir
con la lectura.

R
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Figura 3.
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PALABRA
Texto narrativo  Texto no narrativo

‘Texto narrativa con lustraciones ocasionales

Texto narrativo con al menos unailustracianen  Librocon imagenes (abecedario, possia
cata doble pagina (no dependiente dela  ilustrada, ioro de informacion lustrada)
imagen)

Aloum simétrico (dosnarrativas redundantes)
Abum complementariolas palabrasylas imagenes lenan los huecos mutuos)

Album "expansivo’ o “que resalta” (la nartativa visual sostiene la narrativa verbal,la
narrativaverbal depende e la narrativavisual)
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Albusm sptice (o sin palabras) (dos oms narcativas independientes una de oras)
Narrativailustrada con palabras {secuencial) Libro de exhibicién con palabras (no narrativo, no
‘secuencial)

Narrativailustradasin palabras (secuencial)

Album sinpalabras  Libro de extibicién (no narrativo, no secuencial)

IMAGEN

Fuente: M. Silva-Diaz (2005).
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Tabla 1. Elementos basicos para analizar pricticas y eventos de literacidad

ibles en los eventos de
literacidad

Elementos vi

Elementos constitutivos (no visibles) de las
pricticas de literacidad

Participantes Las personas que se pueden ver interactuando
con los textos escritos.

Escenario/contexto  Las circunstancias fisicas inmediatas en las
cuales se lleva a cabo la interaccion.

Artefactos Las herramientas materiales y los accesorios
involucrados en la interaccion (incluidos los
textos)

Actividades Las acciones llevadas a cabo por los partici-

pantes durante el evento de literacidad.

Los participantes ocultos —otras personas o grupos
de personas involucrados en las relaciones sociales
de produccién, interpretacion, circulacién y regula-
cién de los textos escritos—.

El dominio de la prictica dentro del cual el evento
se desarrolla y adquiere sentido y propésito social.
Todos los otros recursos que se integran a la practica
de la literacidad, incluidos los valores no materiales,
los entendimientos (sobreentendidos), las formas de
pensar y de sentir las habilidades y los conocimientos.

Rutinas y trayectorias estructuradas que facilitan o
regulan las acciones. Las reglas de adecuacion y ele-
gibilidad —quién participa o no, quién puede o no
puede participar en actividades particulares—.

Fuente: Barton et al. (2000, p.16).
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Tabla 2. Cambios en el tratamientos de los datos en las versiones inicial y final del informe por parte
de los estudiantes que reformularon integralmente las conclusiones del informe

Version inicial

Version final

Los resultados de esta encuesta muestran que la mayoria de los
encuestados prefieren usar el término “presidente” para deno-
minar a una mujer que ejerce la presidencia de un pais. Para
explicar esta cuestion, la mayoria arguments acertadamente
que este es el uso correcto (Vi 51).

A pesar de que todos los entrevistados son del mismo entorno,
hubo dos que prefirieron llamar presidenta a un mandatario
que ejerce la presidencia, pero no por cambiar su ideologia
politica i bajar su nivel cultural, sino por diferentes motivos
a estos, més bien culturales respecto a la mujer y académicos
respecto a la RAE. (Vi 38)

Los resultados de esta encuesta muestran que la mayoria de los
encuestados prefieren usar el término “presidente” para deno-
minar a una mujer que ejerce la presidencia de un pas

Para explicar esta cuestion, la mayoria argumento que el uso
correcto de la palabra —gramaticalmente— es el de “presiden-
te” [...] Esto permite ver que existe una tendencia al estructu-
ralismo lingiiistico [...]. Aun asi, se encontraron participantes
que defendieron este término, a pesar de no saber con firmeza
alguna razén acerca de por qué el uso de dicho término es
correcto 0 no. Lo més probable es que en la formacion y edu-
cacion de estos participantes haya habido una gran influencia
estructuralista, lo que podria explicar la reticencia a adoptar
nuevas formas léxicas (R 51).

Por otro lado, los encuestados que optaron por “presidenta”
para referirse al cargo politico de la presidencia de un pais
argumentaron que s mds correcto ya que refleja el género,
Como propone la activista femenina June Ferandez, Ia lengua
es androcéntrica y muestra un predominio de lo masculino.
Esto se asemeja a la idea del cambio que va teniendo la socie-
dad en los dltimos tiempos y a la inclusién de la mujer tanto
en cargos politicos, académicos y profesionales que antes no
solia tener (R 38).

Fuente: elaboracion propia.
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Figura 5. Complementacién, reformulacién, supresién de informacién. Pantallazo del Wiki

No estamos de acuerdo con que nuestros padres sean amigos de nosotros en face porque ellos no
son nuestros amigos ni pintan como ellos y eso lo hacen para controlarnos, fastidiarnos y leer las
conversaciones que tenemos con nuestros amigos. La confianza que tenemos no da para tenerlos
en face de pronto se dan cuenta de las mentiras, lee todas nuestras locuras y ver las fotos de
nuestros amigos preferimos estar relajados, disfrutar con amigos y escribir lo que quiera por eso el
grupo no esta de acuerdo con eso.

No estamos de acuerdo con que nuestros padres sean amigos de nosotros en face porque ellos no
piensan como nosotros y no van a entender lo que escribimos o los chistes que agamos pensaran
que es en serio. No creemos que sea bueno que ellos sean nuestros amigos en face porque lo hacen
para controlarnos, mirar que hacemos y leer las conversaciones que tenemos con nuestros amigos
es0 nos quita el derecho a la privacidad y eso es malo. La confianza que tenemos no da para
tenerlos en face de pronto se dan cuenta de las mentiras, lee todas nuestras locuras y ver las fotos
de nuestros amigos preferimos estar relajados, disfrutar con nuestros amigos y escribir o que
quiera por eso el grupo no esta de acuerdo con que nuestros papas sean nuestros amigos en face.

Fuente: Torres (2012).
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Tabla 1. Acciones del rol mediador docente que favorecen la comprensién y mejoran en general los

procesos de pensamiento de los estudiantes

Planificar las clases y objetivos.

Generar conciencia de la comprension de los estudiantes

Promover la construccién de conocimiento
Jalonar procesos de pensamiento
Promover valores para una formacién integral

Motivar a los estudiantes frente a los procesos lectores

Conocer las dificultades y necesidades de sus estudiantes
Vincular de forma activa a los estudiantes en sus clases
Realizar una evaluacion formativa

Propiciar la autonomia dentro de las actividades de clase

Realizar ejercicios metacognitivos, metalingisticos o
meta-discursivos

Promover la creatividad e imaginacién

Fuente: elaboracion propia basada en la experiencia de investigacion.
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Figura 4. Reformulacién de ideas. Ambiente presencial
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igura 10. Pre-intervencién: opinién valorativa
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Tabla 1. Relaciones entre las conclusiones del informe (version inicial) y el modelo genérico leido por
los estudiantes

Formulas de apertura y ciere delinforme proviso Formula de apertura y cierre de informes de los

por la catedra estudiantes
Los resultados de la encuesta muestran que una amplia ma- Los resultados de la encuesta muestran implicitamente la confu-
yorfa de los estudiantes que estan concluyendo el nivel se-  sién y la dualidad presente en la decision sobre cudl de los dos
cundario desea continuar sus estudios |...] términos emplear |...]

g ’ Seria deseable, entonces, una investigacion posterior que inda-
rfa deseable, entonces, una investigacion posterior que g6 otros factores que inciden en este problema con la forma de

indague otros factores que inciden en la decision de seguir referirse a una mujer que ejerce la presidencia de una nacién

estudiando y en la eleccion de los estudios superiores Vi13)

Los resultados de la encuesta muestran que el 75% de las per-
sonas elegiria la forma presidente para referirse a una mujer que
ejerce la presidencia de un pais [...|.

Lo ms propicio serfa, entonces, continuar con una investigacién
que tenga en cuenta otros factores que incidan en el sexismo
lingiiistico y estudiar la conciencia social que o avala (Vi 18).

Fuente: elaboracién propia.
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Figura 9.

Cuando habian aprendido a nadar com i fuesen un enorme pez.
Nadarin dijo: <Yo seré l ojo-.

Fuente: L. Lionni (2008)
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Tabla 1. Organizacién de hechos sorprendentes

Secuencias

1

“A la mafiana siguiente charlé largo
con Lamas |...]. Me daban ganas de
acorralarlo y  preguntarle derecho
viejo si habia sido él...” (Cortizar,
1956, p.484)

2

“I...] cuando estabamos del otro lado
Idel barco] lo agarré del brazo y lo in-
vité a despedirmos en mi camarote con
un trago de cafia [...]. — ;Y la cafia?
—dijo &I, pero cuando vio lo que tenia
en la mano se puso blanco y se echd
atrés—. —No seas animal... Por una
mujer [Petronal como esa... —me al-
canzd a decir” (Cortazar, 1956, p.487).

3

“Lamas esperaba turno, callado copio
siempre. Me le acerqué y le dije un
par de cosas ala oreja. Cref que se iba
a caer redondo, pero no era més que
la impresi6n [...J. Secreto por secreto,
los dos cumplimos” (Cortazar, 1956,
p.488).

Fuente: (Moreno, 2011, p.65)
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Fuente: R. Caldecott (1878).

This is che Cat,
That Killd the Rat,
That ate the Male,
That lay in the House that Jack baile
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Figura 11. Post-intervencion: relaciones de causalidad

SEGUNDA ESCRITURA: Explique kas razones por kas cuales esti de acuerdo o en contra de matar
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Fuente: Torres (2012).
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Fuente: P. Hutchins (2011).





OEBPS/Images/v19n2a6img4.jpg
‘Cuadro 2. Registro de la planeacion de la sesion del viernes 12 de julio de 2013

Actividad del texto audivisual “cerebro adolescente”

Objetivo:
«  Identificar las estrategias de lectura que favorecen el proceso de lectura de los estudiantes,
«  Conocer los cambios del cerebro durante la etapa adolescente

Acciones y actividades a realizar en la sesion:

La docente por medio de una presentacidn en power point retoma el proceso que se ha traba-
jado a o largo desde el comienzo de Ia intervencion, el propdsito de esta parte del taller es que
los estudiantes reflexionen acerca de la importancia de la lectura y del proceso que cada uno
de ellos ha vivido

La docente activa los conocimientos previos de los estudiantes por medio de preguntas relacio-
nadas con sus experiencias como adolescentes, sus cambios de humor, sus peleas con sus padres
y sus amigos, i tienen novio 0 novia.

La docente pregunta a los estudiantes por qué creen que se dan estos comportamientos tan ex-
trarios en ocasiones en su vida de adolescente.

La docente comparte algunas experiencias de su vida cuando era adolescente (cuando twvo su
primer beso, sus cambios de humor etc.)

La docente les sugiere a los estudiantes proponer un objetivo de lectura y tomar apuntes del tex-
to audiovisual. Recordar que fos textos audiovisuales también son susceptibles de fectura.
Mencionar que la explicacion a todos esos cambios puede estar en el texto que se compartird
en esta sesion.

Se comparte el video, se pregunta si es necesario realizar una relectura, de ser asi se compartird
las veces que sean necesarios dichas relectura, ya que deben realizar un organizador grifico de
causa y efecto.
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Tabla 2. Hallazgos de la etapa diagnéstico

Pregunta

Anilisis

1. 4Qué es para usted escribir?

2. jCudndo usted escribe un texto, qué aspectos tiene
en cuenta?

3. 4Para qué escribe y cuando lo hace?

4. 4Cémo se ve como escritor?

La escritura es vista como una actividad instrumental, en la que
refieren su uso para llenar planillas, formatos y registros de los
estudiantes

La mayoria de los estudiantes considera que la escritura es pro-
ducto de la inspiracién.

La escritura no es identificada como una practica socio discursi-
va sino como una actividad aislada, en solitario y para un desti-
natario: el docente.

No se concibe la escritura como un proceso que requiere de
varios momentos. También se evidencia desconocimiento de las
tipologas textuales, que conduce a la débil estructuracion de los
textos solicitados en los seminarios.

La escritura estd mds asociada a tareas de la vida profesional
dentro de la escuela y al cumplimiento de las mismas. Otro as-
pectos importante que se interpreta de las respuestas escritas de
Tos estudiantes es Ia falta de claridad sobre las funciones de la
escritura académica, que tiene que ver con el reconocimiento
del para qué se lee y se escribe en una Maestria.

En el andlisis se evidencia poca motivacion hacia la escritura y
falta de identificacion de qué lugar ocupa la escritura en su vida
personal y profesional. Asi mismo, se manifiesta falta de expe-
riencia en la produccion de textos académicos escritos, muchos
estudiantes no se reconocen como escritores y tampoco han
sistematizado ni divulgado sus experiencias de aula en mbitos
académicos,

Fuente: elaboracion propia.
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‘Cuadro 1. Registro tomado viernes 03 de mayo de 2013

Docente: mds alld chicos de ser esta la clase de lectores si quiero que vean en la fectura una he-
rramienta fuertisima que les puede servir para cualquier situacion en la vida, todo absolutamente
todo es susceptible de leerse: el cueipo, las imgenes, los programas de tele no solo aqui en clase
con los textos que trabajamos, me canso de repetirles chicos las cualidades y las ventajas que
tiene una persona que lea bien. Lo que vamos hacer es que las primeras horas de cada una de las
sesiones de este semestre, es desarrollar una serie de actividades las cuales van a potenciar sus
habilidades lectoras. Ustedes pueden mejorar notablemente en todas las asignaturas solo si leen
bien y si comprenden los textos que leen”.
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Figura 12. Pantallazo. Ambiente virtual. Argumentos sustanciales

Defendemos escuchar misica mientras hacemos talleres individuales en clase porque la misica
nos ayuda a no distracrnos ni distraer a nuestros compafieros.

Praferimos estudiar en Ia tarde porque podemos despertarnos tarde y si nos despertamos
temprano podemos ver television toda la mahana y por muy temprano que nos levantemos es a
las slete.

Fuente: Tormes (2012).
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igura 7. Respuesta pre-intervencion sin opiniones ni razones
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Fuente: Torres (2012).
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Figura 7.

Fuente: E. Browne (1996).
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Tabla 3. La evaluacién del seminario desde sus actores

Agente evaluador

Percepciones

Estudiantes

Docente

Coordinacién de la maestria

Los estudiantes valoran la apertura del espacio. Sefialan que no deberia ser un seminario
optativo y que les proporciona elementos para las diversas tareas que asumen en la maes-
tria, por lo tanto, deberia plantearse desde el primer semestre. En cuanto a la metodologia,
y particularmente, a la secuencia didactica, anotan la importancia de: el trabajo colectivo
enelaula y el trabajo de tutoria individual, ya que desde miradas distintas, le aportan a la
construccion de su texto.

En la revision de evaluacion institucional, que hacen los estudiantes de cada uno de los
seminarios, el curso ha sido bien evaluado en cada uno de los aspectos que plantea el
instrumento. Finalmente, los comentarios que hacen los estudiantes con sus pares que han
tomado el curso, son manifiestas cuando se les pregunta ;qué lo motivé a tomar el curso
de escritura?

La evaluaci6n de la escritura es un proceso dialéctico en el que se establecen conexiones
entre el emisor, el receptor, el contenido del texto y el contexto. En ese sentido, evaluar
el curso taller implica comprender las relaciones que se presentan entre estos factores. A
continuacion se consideran los siguientes aspectos:

a. Afinamiento de la propuesta a medida que se desarrolla en cada grupo
b. A parti de los registros analizados en cada sesion, se evidencia cmo se transforma
la concepcion de la escritura y su resignificacion favorece entre otras cosas, desarrollo
profesional y personal, reflexién sobre las propias propuestas de trabajo con sus estu-
diantes en las aulas.

clLa necesidad de compartir la experiencia con otros docentes, particularmente de
los programas de posgrado, con el animo analizar los resultados de la experiencia, ya
que la problematica identificada en estos grupos no es ajena a la encontrada en los
estudiantes de otros programas.

La demanda del curso se ha ampliado, pues siendo éste un seminario optativo, son cada
vez més los estudiantes que Io seleccionan. Esto, fomentado por la evaluacin que los es-
tudiantes hacen y por la utlidad que le encuentran al mismo. Dicha situacion, ha llevado
a abrir varios grupos en un mismo semestre. Por otra parte, los escritos que han sido traba-
jados en este seminario son retomados por otros docentes de la maestria han sido enviados
a varias revistas y estdn en proceso de valoracién.

Fuente: elaboracion propia.
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Figura 6. Secuencia de borradores. Pantallazo del Wiki. Ambiente virtual

Dafendemos escuchar miisica mientras hacemos talleres ndiiduales en class poraue la misica nos
‘ayuda ano distraemos nidistraer a nuesiros compaiiercs. También la misica nos ayuda a aprendr
doforma divortica,idica agradablo y 050 dospiorta nuosa croatiadad y ganas para oscribirac.
fespuestas y nos mofiva a ener mas ganas de aprender. Casisiempre estamos aburridos en clase.
5 or €50 quns 21000, 2 SeAiOS MEory  iacer a5 acUVIGades Mas o Y Mefor. Cuandoyo
oiguomusicaen clase hagolos talleres con gusto, o molesto  nadie y aprendo mas por eso creo
que es bueno que nos dejen oir musica en clase.

Dafondemos escuchar miisica mienfras hacemos talleres ndiiduales en clasa porcus fa misica nos
ayuda a no distraeros nidistraer a nuestros compariercs la musica sifve a que esfemos 16403 en
sllencioy bien desprerlos. También la misica nos ayuda  aprender de forma divertda, idica
‘agragable  eso despierta NUeSLra Creahidad y ganas para escrbi as respUeSIas oS motvaa
tenermas ganas de aprender. Casi siempre estzmos aburridos en clase pero la musica nos hace
Sentifmos mejo y  hacer las acividades mas F3pido y mejor con ganas.Cuando Yo oguo musica en
clas hagolos taloros con gustc, 1o molcsto a nadic y aprondo mas por 050 Cr0 Guo 05 bUORD quo
nos dejen o musica en case.

Defendemos escuchiar misica mienas Nacemos tallres ICiGuales e Case porgue 1a misica nos.
‘ayuda ano distraemos nidistraer a nuestros compaiiercs. La musica sive a que estemos todos en
silencioy bien despiertos misniras estudiamos. También ueremos aue nos deien escuchar musica
on clase porgue Ia misica nos ayuda a aprendr do orma dvertda,ldica agradabley aso despierta
nuestra creatvidad y ganas para escribi [as respuestas y 103 motva a fener mas ganas de.
‘aprender. Casi iempre estamos aburidos en clase pero la musica 10s hace sentimos meior ya
hacer las actiadages mas rapidoy mejor con ganas. CLando Yo 0guo musica en ciase hago los
taleres con qusto, 1o molesto a nadie y aprendo mas por eso creo que 25 bueno que nos defen oir
musica en clase.

Dafondomos oscuchar miisica mientras hacsmos tallros ndiidualos on clasa porquo la misica nos
ayuda ano distraernos ni distraer a nuestros compaiieros. i estamos uciososla pofesora deberia
‘08iaMos escuchar Musica porgue 10s Srve a Que estemos fodos en slencioy bien desplertos
‘mientras estudiamos. También queremos Que nos dejen escuchar musica en clase porque a misica
oS ayuda a aprender 42 forma divertda, iica agratiabley 250 despierta nuestra creatvidad y
‘ganas para escribi las rospuBsas y 108 MOtiva a toner mas garas do aprandr.Casi siempro.
eatamos aburridos on clase pero la musica 108 hace sentimas mejor y a hacer las actividaes mas
14pido y meor con ganas. CUaNJ0 y0 01go MUSICa e Giase Nago [0S alleres con gusio, 10 mokesioa
nadie y aprendo mas por 850 Creo que €5 bUsno QUe 10S dejen o musica en clase.

Fuente: Torres (2012).
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Tabla 2. Categorias y unidades de andlisis

Categorias inductivas

Unidad de analisis

Mediacion docente

Comprensién lectora

Textos expositivos

Tipos de mediacién

Interacciones (docente- estudiante, estudiante — docente y.
estudiante - estudiante)

Uso de Estrategias cognitivas

Manejo de Estrategias metacognitivas

Producciones de los estudiantes (Resdmenes, macroproposi-
ciones, opiniones etcétera)

Estructura causa efecto Estructura Problema — solucione

il i Lo o e i i
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Figura 9. Opinién sustentada con razones. Pantallazo ambiente virtual

Nuestro grupo esté en desacuerdo con los nifios que juegan con la comida del refrigerio porque
es0 es desperdiciar comida nufritiva que pudiera servir a otras personas pobres oa los
desechables que no tienen nada que comer.

Faadn: Toies RO12):





OEBPS/Images/v19n2a5img14.jpg
Figura 13. Post-intervenci argumentos de segundo nivel

'SEGUNDA ESCRITURA: Explique las razones por las cuales ests de acuerdo o en contra de matar
animales para comer.
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Cuadro 1. Modelo de Halliday

Campo del discurso
Significado ideacional
(Como describe el escritor acerca de lo que trata el texto)

Participantes
De qué o de quién se habla?
iCudl o quiénes son los participantes mas importantes?
iCudl o quiénes son los participantes menos importantes?
iCudl o quiénes son los participantes invisibles?
2C6mo son presentados los participantes? ;Qué adjetivos, sustantivos, frases nominales los presentan?
Procesos
2Qué verbos (relacionados con los participantes mds importantes) describen qué clase de procesos —materiales,
mentales y relacionales—?
Circunstancias
2Como son indicadas las circunstancias? Por ejemplo, por medio de qué adverbios o frases preposicionales?
Causalidad
2Como es atribuida la relaci6n causal? ;Se hace siempre evidente el agente? ;Quién hace? ;Qué hace? ;A quién?
2S0n actores en posicion de sujeto?

Tenor del discurso
Significado interpersonal

(C6mo indica el escritor su relacién con el lector, y cual es su actitud hacia la temtica del texto)
Persona
2Qué pronombres personales son seleccionados? ;Como el escritor se refiere a si mismo, a los sujetos y al lector?
Modo
2Qué modo es seleccionado a menudo —declarativo, imperativo, interrogativo—?
Modalidad
2Qué papel juega la modalidad, entendida como la valoracién que hace el emisor de su acto de habla, del referente,
de la situaci6n comunicativa o del receptor? Por ejemplo, expresando un grado de seguridad o de autoridad.

Modo del discurso
Significado textual
(Como est organizado el contenido del texto)

Estructura semantica
Superestructura: zel texto es narrativo, descriptivo, expositivo o argumentativo? ;C6mo es indicado esto, por ejemplo,
mediante el uso del tiempo —pasado o del presente—?
Organizacian global
iCudles son las estructuras mds extensas que tiene el texto, por ejemplo, en términos de inicio y final? ;De qué forma
es representada la informacion?
Tema
Qué informacion es seleccionada en la posicién inicial, en el nivel oracional y en el nivel del texto completo?
Cohesién
1Como tiene coherencia el texto como texto? Por ejemplo, ;qué clase de conectores se usan (relacionados con la
estructura semantica del texto}?

Fuente: Modelo de Halliday (Wallace, 2003, p.39, traduccién nuestra).
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Tabla 2. Categorias de anilisis

Categoria deductiva Subcategoria

Unidades de anilisis

Conciencia representativa del lector

Perspectivas esquemiticas identificadas

Lectura fenomenolégica del texto
por el lector

Relacion entre lector-texto

Experiencia estética Encuentro experiencial del lector

Dimensién morfo-sintictica
Conversacion literaria Dimensién interlocutiva

Anticipaciones

Representaciones

Indicadores seménticos
Sintesis temporales
Identificacion con el texto
Escision frente al texto
Expresion de sentimientos

Experiencias a partir de las indeter-
minaciones

Afectacion subjetiva de la lectura
Seleccion de vocabulario
Papeles comunicativos

Capital verbal

Fuente: elaboracion propia.
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Figura 10.

»r cerdito construyd.
casa de ladrillos

Fuente: D. Wiesner (2003).
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ura 1. Estrategia cognitiva: anotaciones al margen de la hoja. Ambiente presencial
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Cuadro 4. Registro tomado antes de la lectura

Docente: Vamos a comenzar el taller, vamos a ubicarnos por parejas pero primero necesito preguntarles algo, cuan-
o ustedes escuchan la palabra hip hop ;con queé o relacionan? o ;qué es o primero que se les viene a la mente?
0 qué saben acerca del hip hop?

Estudiante: misica

Estudiante: baile

Estudiante: rapero como alguien que canta y baila

Estudiante: un estilo de vida

Docente: ;Cuindo a i te dicen la palabra hip hop tu qué piensas?

Estudiante: Género musical

Docente: Otra cosa ahora quiero saber Angelo tu qué sabes del Hip hop

Estudiante: Es una cultura urbana,

Estudiante: Un género musical

st el e s i B sieatin Vi Aot .
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Tabla 1. Categorias, subcategorias, tipo de corpus y unidades de analisis

Categoria

Subcategoria

Tipo de corpus analizado

Unidad de anal

Argumentacin

Trabajo colaborativo

Proceso de escritura

Construccién de argumentos

Trabajo colaborativo en un
ambiente presencial

Trabajo colaborativo en un
ambiente virtual

Revision y correccién de la
informacion

~Argumentos escritos en el
aula'y en el Wiki

-Argumentos construidos antes
y después de las intervenciones

~Registros de observacidn
sobre el trabajo de los estu-
diantes.

~Participaciones en el aula y en
el Wiki

-Borradores de escritura

~Versi6n final de los textos
argumentativos

~Creacion de las tesis y de las
razones.

-Argumentos por asociacion
cuasilogicos.

-Argumentos por asociacion que
se basan en la estructura de lo
real

-Argumentos por el ejemplo.
-Argumentos sustanciales.
~Nivel de los argumentos de los
estudiantes; (preargumentativo,
argumentacion minima)

-Aportes de los estudiantes en la
creacion de sus textos.
-Desempefio y cumplimiento de
roles

~Supresién, adicion o reformula-
cién de la informacién.
~Creaci6n de dos o més borra-
dores

-Marcas de revision y correccién
en los textos (tachar, resaltar,
subrayar, hacer anotaciones)

Fuente: Torres (2012).
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Figura 11.

y esperas y esperas

Fuente: H. Oram (1995).
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Fuente: 1. Mari (1996).
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Cuadro 3. Registro tomado antes de la lectura

Docente: ;Chicos qué debemos hacer previamente a leer el texto?
Estudiante: Ver qué conocimientos previos hay

Docente: Alguien recuerda ;como se llama el video?

Estudiante ;Cmo funciona el cerebro humano?

Docente: Entonces ustedes con ese titulo ustedes ya van a empezar a activar los conocimientos en
su mente acerca de lo que ustedes conozcan acerca del cerebro, todos os conocimientos de ese
tema.... del cerebro. Ustedes pueden realizar hipdtesis acerca de o que puede tratar este video, me.
imagino que ustedes estén creando estas hipditesis acerca de o que tratard este video.
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Tabla 1. Talleres literarios

Taller Nombre del texto Tipo de texto
Taller No. 1 Lagria Novela ficcional
Inicio: 29-04-13 Reiner Zimnik
Finalizacién: 07-06-13
Taller No. 2 Lobos Album metaficcional
Inicio: 10-06-13 Emily Gravett
Finalizacion:14-06-13
Taller No. 3: La rebelion en la granja  Novela ficcional
Inicio: 17-06-13 George Orwell
Finalizacién:17-07-13
Taller No. 4 Lalinea Libro-dlbum
Inicio: 22-07-13 de Beatriz Doumerc y

Finalizacion: 09-08-13

Ayax Barnes

Fuente: elaboracién propia.
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Fuente: J. Grimm y W. Grimm (1984).
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Tabla 1. Sintesis de los momentos del curso taller

Sesion

Preguntas orientadoras

Aspectos a trabajar

Valor didictico

Diagnéstico

Précticas de lec-
wra y la escr
wra

La escritura en
las maestrias

Proceso de es-
critura

Tipologa textual

Propiedades de
I0s textos

La escritura en
investigacion

2Como influyen las creencias
¥ concepciones de la escritu-
ta en mis prcticas?

iSe aprende a escribir de una
vez y para siempre?

iSe escribe igual en todas las
disciplinas?

iPara quién se escribe?

iPara qué se lee y escribe en
una maestria?

ila escritura es producto de
la inspiracién?

#Como. construyo los tex-
tos para los seminarios dela
maestria?

2Como reconocen las clases
de textos?
4Existen textos puros?

2Qué recursos usa el escritor
para que estructurar de un
texto y garantizar su com-
prension?

Cudndo se escribe en una
investigaci6n?

iPara qué se escribe en una
investigacién?

#Qué caracteriza la escritura
publica de la investigacion?

-La escritura: un recorrido por la
historia de la humanidad y la per-
sonal

~La imagen de escritor.

~Creencias y concepciones sobre
la escritura.

Leer y escribir en cada disciplina.

La lectura y escritura como préc-
ticas sociales insertas en comuni-
dades.

Las funciones de la escritura pri-
vada y piblica.

La escritura académica

Planeacién, textualizacién y revi-
sién

Tipos de textos

Propiedades de los textos: cohe-
si6n y coherencia

El anteproyecto y proyecto de te-
sis, y la publicacion de articulos,

Permite reflexionar sobre c6mo la escri-
tura atraviesa aspectos de su vida perso-
nal y profesional.

Por otra parte, se determina la importan-
cia que tienen las creencias, concepcio-
nes y teoras sobre la escritura en la ima-
gen como escritor y en sus actuaciones
enelaula.

Concebir la escritura como un proceso
inacabado, epistémico, que tiene moti-
vaciones propias, pero que ademas re-
quiere de una reconceptualizacion del
concepto mismo de escritura como un
ejercicio mecanico.

Reflexidn sobre las prcticas de escritura
desde las disc