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Editorial 

La educación como fenómeno social evoluciona paralelamente con los cambios que se dan en la cultura. De ahí que la reflexión sobre las pedagogías emergentes nos lleve a reconocer que, gracias a las tensiones entre contexto y educación, se gestan desplazamientos que permiten progresivamente el paso de patrones de formación y educación homogéneos centrados en el manejo de conductas prestablecidas, a modelos que le apuestan a búsquedas diferentes en procura del reconocimiento de los sujetos como realidades heterogéneas, cambiantes, diversas y en estrecha relación con su contexto.

La presencia de las pedagogías emergentes no está determinada de manera exclusiva por la revolución tecnología, siendo esta un condicionante de gran impacto que las habita. Adicionalmente, los nuevos enfoques sociales, económicos, democráticos y humanistas, también inciden en que las pedagogías hagan conducente cambios y resignificaciones, motivados por experiencias centradas en la interacción, la singularidad, la participación activa y la dialogicidad. De ahí que planteamientos y problematizaciones inmersos en temas como: la formación de profesores para la diversidad, el papel creador de las comunidades de práctica, las mediaciones tecnológicas, el sentido de la redes de conocimiento, la influencia de la cibercultura en la educación, las nuevas experiencias de formación desde la literatura, la cultura de la imagen, entre otros, formen parte de las investigaciones y reflexiones que constituyen el volumen 20 de Enunciación.

Del mismo modo, la multimodalidad, como tendencia en los diferentes contextos de interacción semiótica y discursiva, resulta una condición cercana y necesaria de ser reflexionada en distintos escenarios educativos. En este sentido, los articulistas que han compartido sus investigaciones sobre el tema, coinciden en declarar la urgencia de fundamentar teórica y pedagógicamente en el currículo escolar la presencia y uso de los lenguajes multimodales. La influencia de los formatos multimodales en la cultura mantiene estrecha relación con los modos de construcción y producción de sentido de los sujetos, de ahí su pertinencia en el ámbito escolar.

El contenido de este número inicia con la sección de Artículos de investigación; aquí se presentan dos investigaciones, cada una de ellas aporta de manera significativa a la temática del volumen, de una parte, desde la reflexión sobre la emergencia de la diversidad como principio en la formación de profesores, y de otra, desde la presencia del carácter multimodal del cómic en la formación de lectores.
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Resumen

En este escrito se presentan los resultados de una investigación pedagógica, de tipo curricular y didáctico, realizada en el marco de la acción Alter-Nativa, Alfa III. Específicamente, se exponen los resultados del trabajo mancomunado de la comunidad de formadores de profesores del área de lenguaje de América Latina y el Caribe, que conformaron el equipo de lenguaje Alter-Nativa. Esta comunidad propuso lineamientos comunes para la formación de profesores comprometidos con la diversidad y la diferencia, a partir de la reflexión sobre su propio quehacer y del efecto de los currículos de formación de profesores en el área de lenguaje en la formación del profesorado de los países participantes y en América Latina y el Caribe. El trabajo se realizó mediante la metodología de comunidad de práctica (Wenger, 2001), con la idea de construir conocimiento consensuado desde los propios actores implicados, en este caso en la formación de profesores de lenguaje. El resultado del trabajo del área es un sistema curricular y didáctico, del cual se destacan en este artículo los referentes curriculares para la formación del profesorado de lenguaje y comunicación. Se presentan particularmente las implicaciones epistemológicas didácticas en lenguaje que conllevaron esta construcción, como una contribución a la investigación en la pedagogía y la didáctica del lenguaje, en el horizonte de la diversidad y la diferencia.

Palabras clave: formación de profesores, referentes curriculares, variantes e invariantes curriculares, diversidad, diferencia, comunidad de práctica, lenguaje y comunicación.
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Resumen

El presente artículo es el resultado de la investigación “Lectores de cómics: constructores de sentido”, una experiencia de lectura de imágenes que desde la perspectiva semiótica favorece la construcción de sentido de lo que se lee y posibilita la producción escrita en el contexto escolar. Esta pesquisa se realizó con estudiantes del grado segundo, en clase de lenguaje, en una institución educativa pública de Bogotá. El proyecto se desarrolló a través del diseño metodológico de la sistematización de experiencias que correlaciona los procesos de enseñanza y aprendizaje a través de prácticas pedagógicas que responden a nuevos modos de leer nuevos lenguajes, nuevas formas de representar y configurar la cultura.

Palabras clave: lectura multimodal, lectura de imágenes, multimodalidad del cómic, perspectiva semiótica, sistematización de experiencias.

Abstract

This paper is the result of the research project “Comics readers: builders of meaning” an experience of images reading that, from a semiotic perspective, helps to construct the meaning of what the students read, and to facilitate their written production at school. This research was performed with second grade students in language class at a public school at Bogota. The project was developed through the methodological design of systematization of experiences that correlates the processes of teaching and learning through pedagogical practices that respond to new ways of reading new languages, new ways to represent and configure culture.

Keywords: comic multimodality, image reading, multimodal reading, semiotic perspective, systematization of experiences.



Introducción

La enseñanza de la lectura es un objetivo fundamental de la educación en los primeros grados escolares y ha perdurado desde hace mucho tiempo como proceso de alfabetización convencional, ya que se considera indispensable para acercarse al conocimiento de todas las áreas del saber que plantea el currículo. Aprender a leer no es exclusividad de la escuela y tampoco se determina por el dominio lingüístico que se tiene; sin embargo, además de ser funcional para la vida escolar también es un aprendizaje necesario para configurarse en la sociedad, acceder a otros conocimientos de la cultura y participar de actos de comunicación; como lo plantea Cassany (2009) en los nuevos estudios de literacidad, el uso de la lectura se da bajo un propósito social. Esto evidencia que el aprendizaje de la lectura requiere del desarrollo cognitivo, social y cultural que le permite al ser humano interactuar en los ámbitos personal, escolar, profesional y social, que lo constituyen.

De ello resulta como eje central para esta investigación la lectura de imágenes desde una perspectiva semiótica, ya que está compuesta por todos aquellos sistemas de signos y sus relaciones para comprender la realidad. En este sentido, Kress (2003) afirma: “[…] ya no se puede tratar el lenguaje oral y escrito como los únicos y principales medios de representación y comunicación” (p. 49). Esta es una razón para que en el escenario educativo los docentes reflexionen y replanteen la concepción sobre la enseñanza de la lectura que se trabaja en las prácticas pedagógicas desde los primeros grados escolares. Además, se pretende analizar los procesos de alfabetización que se enseñan en la escuela y las implicaciones de alfabetizar a los educandos en otros lenguajes como las imágenes, la televisión, las tecnologías digitales, entre otros.

Estos planteamientos generales sobre la lectura llevan a reflexionar la práctica pedagógica sobre nuevas y tradicionales formas de leer, vinculadas al proceso de enseñanza y aprendizaje; por tanto, este trabajo investigativo inicia con la indagación de las concepciones y metodologías empleadas por algunos docentes de grado primero, frente a la lectura de imágenes, el nivel de apropiación que tienen los estudiantes sobre este sistema de signos en el aula y los hallazgos acerca de este objeto de estudio en el interior de mi práctica pedagógica. Los resultados de este estudio dieron origen a la investigación “Lectores de cómics: constructores de sentido” que se desarrolla a través de la sistematización de la experiencia de lectura de imágenes, específicamente del cómic, en el primer grado de básica primaria de un colegio público de Bogotá.

En el análisis de la observación del contexto se evidencia como problema de investigación la ausencia de procesos de enseñanza de lectura con textos no verbales; para este trabajo en particular, la lectura de imágenes, ya que se enfatiza en prácticas de aprendizaje del lenguaje verbal. Así, las imágenes en el aula de clase son utilizadas como un instrumento para el aprendizaje de la lectura de las letras del alfabeto, como lo ejemplifican frecuentes prácticas donde se sustituye la imagen por la palabra o el empleo de la imagen para reforzar alguna temática del plan de estudios. En consecuencia, se plantea como pregunta de investigación: ¿De qué manera el desarrollo de las experiencias de lectura de imágenes como el cómic favorecen la formación de niños lectores en el primer grado de básica primaria?

De la definición de la problemática se proyecta como objetivo general de investigación favorecer la formación de lectores en primer grado de básica primaria, a partir de una experiencia de lectura de cómics. Para este propósito se trazan como rutas específicas diseñar e implementar la experiencia lectora mediante talleres pedagógicos, la cual es sistematizada durante y después de la práctica. Del resultado de este análisis se genera la resignificación de las acciones pedagógicas de la docente sobre la enseñanza de la lectura y los aspectos teóricos y didácticos que implican formar niños lectores.

Incluir la enseñanza de la lectura de cómics en la práctica pedagógica, desde los primeros grados escolares, no supone quitar protagonismo a la lengua escrita, por el contrario, es una forma de enriquecer la lectura multimodal. Como afirma Kress (2000), el desafío de la lectura es vincular elementos lingüísticos con elementos no lingüísticos. Esta perspectiva multimodal se complementa con los nuevos estudios de literacidad, los cuales se enfatizan en la lectura como práctica social porque cobra sentido en contextos reales y no es exclusividad del ámbito educativo (Street, 1984). De esta manera, el aprendizaje de la lectura suele darse en los niños desde su edad infantil; incluso, antes de ser escolarizados y conocer el código alfabético, los niños interactúan con las imágenes a través de los dibujos y la televisión, acercándose a una lectura de la realidad desde su propia experiencia.

La investigación opta por el cómic, ya que como plantea rodríguez (1998) “[…] el sujeto que lo lee, puede adaptar el ritmo de lectura –y por tanto de análisis– a sus propio ritmo de decodificación, sin sentirse condicionado por una imposición temporal exterior, como puede ser el caso del cine o la televisión” (p. 7). Por consiguiente, el cómic es utilizado en el trabajo investigativo como una experiencia didáctica para fortalecer la enseñanza de la lectura y el aprendizaje orientado hacia la comprensión y producción de otros lenguajes. Esto se evidenció durante el desarrollo de la experiencia lectora, ya que se presentó una correspondencia entre la teoría y la práctica sobre las diversas funciones que tienen los cómics, entre ellas, entretener y divertir, ser un medio de comunicación que representa la cultura y las necesidades sociales, tener una buena aceptación por la población infantil y presentar una estructura secuencial de imágenes útil para la lectura de signos verbales y no verbales.

Afirmar que los textos de cómics son una representación de la cultura y el contexto, es un hecho perceptible durante la sistematización de la experiencia de lectura y el análisis de los intercambios orales entre la docente y los estudiantes, puesto que la construcción de sentido de lo leído se realizó a partir de las vivencias familiares, escolares y sociales que han tenido los niños. Así pues, el cómic se relaciona con las prácticas de lectura vernáculas sobre los nuevos estudios de literacidad porque pertenecen a la cultura popular e involucran la emocionalidad del lector (Barton y Hamilton, 1998). Además, la lectura de cómics es una experiencia que refleja la cotidianidad y requiere para su comprensión un proceso complejo de aprendizaje.

Esta es una razón más para que la presente investigación se aborde desde la perspectiva semió- tica, pues esta se enfoca en el estudio de todos los fenómenos culturales como procesos de comunicación (Eco, 1986), es decir, reconoce la naturaleza, las cualidades del texto icónico y la forma de entenderlo. La experiencia de lectura de cómics ejemplifica esta afirmación, ya que más allá de la estructura sintáctica de estos textos la finalidad fue darle sentido a la función ideológica, cultural y social que representan al conjugarse sus elementos icónicos y verbales. De esta manera, el propósito de abordar la lectura de cómics desde la perspectiva semiótica es el de orientar el carácter pedagógico y didáctico hacia la comprensión de la realidad.

Las políticas educativas también ven la necesidad de abordar la lectura desde el campo se- miótico como lo evidencian los Lineamientos curriculares para el área de Lengua Castellana, propuestos por el Ministerio de Educación Nacional (1998), los cuales plantean que la lectura es un proceso significativo y semiótico cultural e históricamente situado, donde se da apertura al sistema de significación verbal y no verbal en todos los grados escolares. De igual manera, los Estándares básicos en competencias de lenguaje (MEN, 2003) comprenden como eje básico de aprendizaje los “medios de comunicación y otros sistemas simbólicos”, que hacen énfasis en la comprensión de la información que circula a través de sistemas de comunicación no verbal. Esto ratifica la importancia de resignificar la práctica pedagógica por parte de los docentes sobre los procesos de enseñanza y
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“La imagen” no es un artefacto puramente visual, puramente icónico, ni un fenómeno físico, sino que es la práctica social material que produce una cierta imagen y que la inscribe en un marco social particular. La pintura, el cine, la fotografía, la televisión, y todos los otros géneros que podamos considerar “visuales”, siempre involucran a otros sentidos, pero sobre todo a creadores y receptores, productores y consumidores, y ponen en juego una serie de saberes y disposiciones que exceden en mucho a la imagen en cuestión.

Dussel (2005, p. 161).



Resumen

Este artículo de reflexión tiene como objetivo describir otras posibilidades y reconocimientos al uso de la imagen visual en los nuevos modos de comunicación en la escuela, mediante el desarrollo de algunas estrategias de acción referidas a la contemplación y la producción de la imagen: primero, sortear la tendencia a la transmisión de imágenes como reflejo transparente de realidades sugeridas; segundo, ir más allá de la interpretación de las imágenes en términos de lo ne- gativo/positivo, y tercero, considerar en la escuela la importancia de las artes visuales en la construcción del sujeto. A partir de esta reflexión se desarrollan algunas claves conceptuales de la imagen como componente de la subjetividad desde rasgos distintivos que la revelan más desde su contenido que desde su definición. El artículo concluye con un esbozo sobre la necesidad de construir nuevas prácticas pedagógicas, en las que más allá de favorecer el cumplimento de programas académicos instaurados se construyan otras condiciones para entender la imagen como acontecimiento comprensible mediante la relación cultural visual artes visuales.

Palabras clave: imagen, cultura visual, artes visuales, escuela y comunicación.

Abstract

This is a reflexive article which explains other possibilities and acknowledgements to the use of the visual image in the new ways of communication used at school, through the development of some strategies of action related to the contemplation and the image production: first, negotiate the tendency to the images transmission as a transparent reflecting suggested reality; secondly, to go beyond the interpretation of the images in terms of the negative or positive; and finally, to consider the importance of visual arts in school in the construction of the individual. Based on this reflection some essential concepts are developed about the image as a component of subjectivity since distinctive features that reveal more about its content rather than its definition. The article concludes by outlining the need to build new pedagogical practices, in which beyond promoting the compliance of established academic programs other conditions are built to understand the image as a comprehensible occurrence through the cultural visual-visual arts relationship.

Keywords: picture, visual culture, visual arts, school and communication.



A manera de introducción

En la configuración de las prácticas escolares en las artes plásticas y visuales es indispensable reconocer una serie de posibilidades del uso de la imagen visual en los nuevos modos de comunicación en la escuela, mediante el desarrollo de algunas estrategias de acción que le apuesten a la lucha por asignarles un valor más significativo a los procesos de subjetividad. Esta apreciación se contempla dentro de la relación que se ha venido tejiendo en las artes plásticas y visuales entre la cultura visual y la escuela, es decir, de un distanciamiento mutuo a una correspondencia pedagógica con función estética favorecedora de las formas de ser y estar en el mundo de los sujetos jóvenes.

Estos desarrollos inmersos en los procesos de en- señanza/aprendizaje no tienen otro interés que la formación integral del sujeto en medio del desarrollo cultural. Parafraseando a Mora y Osses (2012, p. 324), es una pretensión que no busca dividir el pensamiento del sentimiento, sino más bien otorgarle un nuevo valor al sentir como función que potencia- liza el desarrollo humano, e integrar ambos aspectos para estar en mayor capacidad de comprender el mundo y a sí mismo. En esta medida, las artes visuales en la escuela han evolucionado y han cobrado protagonismo más recientemente a causa del uso de la tecnología en la expresión con diversos medios como la fotografía, el cine, el video arte, y también desde distintas herramientas artísticas en medios digitales y otros formatos de transmisión de imágenes como libros, revistas, televisión, bellas artes o Web.




Untitled Document


DOI: http://dx.doi.org/10.14483/udistrital.jour.enunc.2015.2.a04

Conflicto y memoria en el libro álbum Camino a casa1[bookmark: nr1]

Conflict and memory in the album book Camino a casa

Alexander Castillo Morales2[bookmark: nr2], Adriana Yamile Suárez Reina3[bookmark: nr3]

Cómo citar este artículo: Castillo, A. y Suárez, A. (2015). Conflicto y memoria en el libro álbum Camino a casa. Enunciación, 20(2), pp. 222-235.

Recibido: 4-octubre-2015 / Aprobado: 20-noviembre-2015



1[bookmark: 1]Esta publicación es el resultado de las modificaciones a un trabajo que se presentó como ponencia bajo el título Camino a casa de Jairo Buitrago y Rafael Yockteng: una lectura polifónica (Castillo y Suárez, 2012), el cual sirvió como primer avance para esta reflexión.

2 [bookmark: 2]Magíster en Literatura Hispanoamericana del Instituto Caro y Cuervo. Actualmente trabaja como investigador y como docente asistente del curso “Producción e interpretación del sentido literario” de la Maestría en Literatura y Cultura del Instituto Caro y Cuervo. Docente investigador del Grupo Lenguaje, Cultura e Identidad. Correo electrónico: alexandercastillom007@gmail.com 

3 [bookmark: 3]Magíster en Lingüística del Instituto Caro y Cuervo. Profesora catedrática en la Maestría en Pedagogía de la Lengua Materna de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Docente investigadora del Grupo Lenguaje, Cultura e Identidad. Correo electrónico: aysuarezr@udistrital.edu.co



Resumen

Camino a casa es un libro álbum publicado en 2008 que narra, a través de la voz de una niña, la experiencia de una familia colombiana víctima del conflicto armado. A partir de esta historia, el objetivo de este artículo es indagar sobre las formas de representación de la infancia que se construyen en este libro álbum. Para ello se hace una lectura interpretativa polifónica desde la perspectiva discursiva de Ramírez (2007) y dos de sus conceptos básicos: polifonía discursiva y voz. En consecuencia, esta reflexión da cuenta de dos ejes: la indiferencia y el desplazamiento, en los cuales las formas de representación de la infancia aportan a la construcción de memoria histórica.

Palabras clave: representación de la infancia, conflicto armado, memoria histórica, lectura polifónica y libro álbum.

Abstract

The aim of this article is analyzing the representation forms about childhood in the picture book Camino a casa (2008). Through the child voice, this picture book narrates the experience of family which was a victim of the Colombian violent conflict. This study is based on Ramírez theoretical frame from two main concepts: discursive polyphone and the voice. In this way, the interpretation in this paper works with two core ideas: the indifference and the ouster as a form of historical remembrance construction.

Keywords: Childhood representation, violent conflict, historical remembrance, polyphonic reading, picture book.



La historia nunca ha sido universal; ha sido como mucho, una historia de los vencedores y siempre ha estado ausente una parte de la verdad, la de los vencidos, la de los que desaparecieron y no dejaron rastro.

Walter Benjamin

Preliminares

El libro álbum Camino a casa, de Jairo Buitrago y Rafael Yockteng, ganador del XI Concurso de Álbum Ilustrado A la Orilla del Viento 2007 del Fondo de Cultura Económica, desarrolla una perspectiva infantil que permite reconocer los efectos del conflicto armado en Colombia. Para evidenciar esta afirmación, es necesario indicar que los conceptos que sirven de base para su lectura provienen de la propuesta de interpretación discursiva de Luis Al- fonso Ramírez (2007). Así pues, el interés de este artículo no es realizar una lectura semiótica del libro álbum, sino identificar las voces presentes en él, las cuales lo configuran como una totalidad de sentido. A continuación se presentarán las líneas generales de los conceptos que propone Ramírez y que se constituyen en el eje teórico de este ejercicio: polifonía discursiva y voz como unidad de la polifonía.

Polifonía discursiva 

En la producción del discurso literario se instaura la polifonía discursiva como el conjunto de voces que provienen de tres esferas de conocimiento o mundos: el individual o subjetivo, el social o intersubjetivo, y el cultural u objetivo4[bookmark: nr4]. En ese sentido, se asume al creador del discurso literario como aquel que interconecta y establece una sintaxis de saberes5[bookmark: nr5] de cada uno de los mundos antes mencionados. Para ello toma como base intereses de diferente orden (cognitivos, afectivos, pragmáticos e ideológicos) en el marco de una interacción. Así, la escritura literaria se constituye en la construcción de un mundo posible como metáfora interpretativa de mundos reales, a través de los diversos mecanismos en el proceso de enunciación.

El discurso literario, entonces, está condicionado por una interacción cuyo interlocutor es menos definido que en la producción de otros discursos –como el cotidiano–; sin embargo, este tipo de discurso se produce para comunicar y decir algo a alguien, para compartir una visión de mundo a través de un ordenamiento que pretende ser literario y posicionarse, como tal, en dicho ámbito. Esto hace que la originalidad se perciba en el ordenamiento de esa sintaxis, es decir, en lo que se comprende como polifonía discursiva.

Voz como unidad de la polifonía

La voz se entiende como la dirección que el autor le da a los saberes que provienen de cada mundo (subjetivo, intersubjetivo y objetivo). El escritor materializa esos saberes a través de su decir artístico. Incluso, las formas empleadas para materializar los saberes se constituyen en voces. Ahora bien, desde la concepción de Ramírez (2007), el concepto de voz incluye:

[…] no solamente esos contenidos de los enunciados efectivamente producidos o considerados como parte de una interacción, sino que se amplía a los saberes que no son parte del tema de lo que se está mencionando. Incluimos como voces, también, los presupuestos y los ámbitos, marcos y dominios
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 Resumen

Este artículo es resultado del trabajo de investigación desarrollado en la Maestría en Pedagogía de la Lengua Materna, de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Su contenido presenta el esbozo de un modelo para leer de manera crítica y propositiva el film Los fantásticos libros voladores del señor Morris Lessmore. Luego de un rastreo teórico y a partir de los datos obtenidos en el proceso de investigación, se propone un decálogo de la “buena lectura del texto audiovisual”, con el ánimo de plantear herramientas para entender los mensajes audiovisuales en la escuela. En esta contribución académica presentamos las tres primeras recomendaciones del Decálogo, en las que el lector puede cotejar la fuerza y magnitud de la investigación, cuya conclusión más cercana es que leer un texto audiovisual conserva múltiples rasgos de semejanza con la lectura literaria.

Palabras clave: texto fílmico, semiología, semiótica, studium, punctum.

Abstract

This article is the result of the research project carried out in the Mother Language Education Master’s program, at Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Its content presents the outline of a model to read the film The Fantastic Flying Books of Mr. Morris Lessmore in a critical and proactive way. After a theoretical research and based on the data obtained in the research process, a Decalogue of "good reading of the audiovisual text" is proposed, with the aim of raising tools to understand media messages in school. In this scholarly contribution we present the first three recommendations of the Decalogue, in which the reader can compare the strength and extent of the investigation. The nearest conclusion is that reading an audiovisual text retains many features of resemblance to the literary reading.
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Resumen

En este artículo se pretende reflexionar sobre la propiedad de los medios de comunicación y los medios de producción, partiendo de la relación entre los usuarios electrónicos y lo que implica la propiedad real virtual, en el entendido de que las relaciones de producción en la nube y en la interacción electrónica traen consigo una serie de implicaciones epistemológicas caracterizadas por la virtualidad, cuyo mercado y proceso de interacción es la red. Estos aspectos permiten establecer una relación directa con la investigación sobre el chat en el mundo de la cibercultura y, en concreto, del chat como lenguaje emergente, ya que la relación entre el lenguaje y la cultura, lenguaje y conocimiento y, sobre todo, lenguaje y economía, visto desde los sistemas de producción, son una forma entender los productos simbólicos de las sociedades actuales.

Palabras clave: cadena de valor, cibercultura, economía, productos simbólicos, red.

 Abstract 

This article is an important part of the doctoral thesis topics “Configuration of the semiotics of the chat: a multimodal view”, in which the reflection on the media and the means of production ownership is proposed, from the relationship between the users of electronic devices and the virtual – real ownership consequences, bearing in mind that the cloud production relation and the electronic interaction bring about a series of epistemological implications characterized by the virtuality whose market and process of interaction is the web. This interaction allows a straight relationship with the research about the chat in a cyberculture world and specifically the chat as an emergent language, since the relationship between the language and the culture, the language and the knowledge and the most relevant one, the language and the economy, from a production system point of view, are a way to understand the symbolic products of the current society.
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Introducción: pedir la escritura

En este texto se intenta indagar sobre los diferentes sentidos del pedido del escribir, acerca del pedir la escritura: solicitar el deseo de escribir, y aspirar entonces a ese deslizamiento cálido que, sin exigirse, se espera, se deja ver, se ampara en el vacío a ser llenado; o pedir una buena idea hecha texto, y constituirse entonces en espectador de las palabras pedidas, en un crítico que aplaude o abuchea, en dominio de lo público representado en la lectura del maestro; o pedir técnicas bien aplicadas, pedir tareas bien hechas, pedir sinceridad a toda costa, pedir que algo nuevo para quien escribe se consolide en el terreno de dominio del que pide. La cuestión primordial de la educación ha sido, es y seguirá siendo la escritura y la lectura, todo lo que ya sabemos y lo que ignoramos, lo que se da por sentado y lo que nunca se reduce a una lógica previa. Sobre todo, la escritura en medio de la educación, como si fuera evidente que allí debiese estar, como si jamás fuera lo suficientemente obvio como para insistir en que allí permanezca: pedir la escritura, enfatizar la importancia de lo escrito, predicar sin demasiados ejemplos a la vista. La escritura enseñada, privilegiada. Escribir y leer se han vuelto acciones tan evidentes, que ya parece no haber margen para seguir pensándolas, para volver a pensarlas: didácticas, buenas prácticas, planes nacionales, bibliotecas, cuadernos, pizarras, computadoras, teléfonos celulares, libros, partes de libros, partes de partes de libros, apuntes, párrafos, letreros, mensajes, etc. De pequeñísimos a grandotes. Desde casi el nacimiento hasta la hora de la despedida. Todo parece recubrirse de escritura y de lectura. Y sin embargo: ¿Se trata de un camino que ya ha perdido definitivamente su rumbo o de una forma de comunidad que persiste entre nosotros? En términos educativos, es difícil, sino imposible, separar cierta moralidad de lo útil, de lo necesario y de lo imprescindible. En términos culturales, también lo es. Quizá se trate de adivinar algo de estos tiempos: discernir entre lo actual, la novedad, lo novedoso y lo contemporáneo. En educación parece que siempre vamos detrás de la novedad y lo novedoso; que no coincidimos en definir lo actual –por lo
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Resumen

La noción de pedagogías es un concepto multidimensional emergente construido a partir de la relación entre los componentes pedagógicos (como la tecnología, la pedagogía y el contenido) y los contextos pedagógicos cambiantes de la sociedad, la economía, la educación y la ciencia y tecnología para mencionar algunos. Desafortunadamente, para los marcos teóricos tradicionales existentes no es importante la relación entre los componentes y los contextos pedagógicos cambiantes. Las pedagogías tradicionales existentes se ven como estáticas y unidimensionales y se enfocan exclusivamente en los componentes o en los contextos. En este artículo, propongo repensar las pedagogías tradicionales existentes y enmarcarlas como pedagogías emergentes, con el fin de encontrar la naturaleza emergente y multidimensional de la pedagogía en los actuales contextos pedagógicos cambiantes que evolucionan dentro de redes en la sociedad del conocimiento, la economía del conocimiento, la democracia orientada en la diversidad y la alfabetización digital. Así, a través del reconocimiento de las fortalezas y debilidades de dos marcos pedagógicos esenciales –como son el conocimiento pedagógico y tecnológico del contenido (TPCK, por su sigla en inglés), y la educación multicultural (MCE, por su sigla en inglés)–, se plantea una discusión teórica sobre las pedagogías emergentes como concepto y como práctica. Igualmente, se hace una recomendación para futuras investigaciones y teorías relacionadas con las pedagogías emergentes.

Palabras clave: pedagogías emergentes, sociedad del conocimiento en red, economía del conocimiento, democracia orientada en la diversidad y alfabetización digital.



Introducción

Por lo general, la pedagogía2[bookmark: nr2], usada como sinónimo del término enseñanza, es entendida de forma unidimensional, como los métodos de instrucción relacionados con cómo enseñar. Pero esa forma de comprender la pedagogía no muestra su significado con sus múltiples dimensiones las cuales incluyen el componente pedagógico y los contextos. Hoy en día, los aspectos pedagógicos se relacionan con cómo los docentes desarrollan, preparan y practican sus competencias profesionales en la enseñanza y en las aulas de clase (Munby, russell y Martin, 2001; Shulman, 1986). Las competencias profesionales involucran múltiples componentes pedagógicos que incluyen el conocimiento del contenido, el conocimiento pedagógico y, más recientemente, el conocimiento tecnológico, y el conocimiento generado en la interacción de todos estos componentes (Mishra y Koehler, 2006; Shulman, 1987). Además, la pedagogía no es solo multidimensional sino también un fenómeno complejo que evoluciona de acuerdo con los contextos pedagógicos cambiantes que se dan en la sociedad, en la economía, en la educación y ciencia y tecnología, por mencionar solo algunos aspectos (National Education Technology Plan, 2010). Así, la pedagogía se convierte en un fenómeno dinámico emergente –por lo cual, lo denomino pedagogías emergentes– que requiere una continua renovación de las competencias profesionales de los docentes en contextos pedagógicos cambiantes (como la sociedad, la economía y la tecnología). Desarrollar e implementar pedagogías emergentes en la práctica requiere una comprensión amplia de ambos componentes –pedagógico y contextual–, es decir, la interacción de tecnología, pedagogía, contenido y sociedad.

Esta interacción es evidente e inevitable, especialmente con el crecimiento de la sociedad en redes (Castells, 1996) y el uso intensivo de las tecnologías de la información y la comunicación en la sociedad y en las escuelas. Las sociedades en red, penetradas por las tecnologías de los medios (por ejemplo la Web 2.0, los medios y la nube) y el procesamiento de información, que están rápidamente convirtiéndose en una sociedad del conocimiento, y también incrementando su interés por la economía del conocimiento (Andreson, 2008; Castells, 1996; Van Dijk, 2006). La sociedad en redes está comprimiendo (Carnoy y Cas- tells, 2001) la diversidad global en un solo espacio de maneras inesperadas. Por ejemplo, las personas que vienen de todas partes del mundo con diversos trasfondos socioeconómicos, culturales y políticos se ven involucradas en actividades económicas mediadas digitalmente, colaboraciones e interacciones que trascienden límites de tiempo y espacio. Esta compresión de diversidad global también clama por una cuestión de equidad, justicia y libertad relacionada con la existencia y participación de todos los individuos y comunidades, así las prácticas existentes estén orientadas a la diversidad democrática en una sociedad global conectada en redes. Adicionalmente, la sociedad del conocimiento basada en redes, la cual llamaré ahora sociedad del conocimiento en red (NKS, por su sigla en inglés), y la economía del conocimiento también requieren de nuevos tipos de alfabetización –alfabetización digital– para poder participar e interactuar en las actividades socioeconómicas.
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La inauguración del III Congreso Iberoamericano de Estudios sobre la Oralidad, celebrada el 5 de octubre en las instalaciones del Instituto de Investigaciones Sociales de la Universidad Nacional Autónoma de México (UNAM), contó con la presencia de los doctores Manuel Perló Cohen, director del Instituto de Investigaciones Sociales; Fernando Castañeda, director de la Facultad de Ciencias Políticas y Sociales; Óscar Uribe Villegas, investigador del Instituto de Investigaciones Sociales; Estela Morales, coordinadora de Humanidades, y las doctoras Georgina Paulín Pérez e Isabel Contreras Islas organizadoras del evento. Además, un nutrido grupo de conferencistas, ponentes y asistentes de diez países, entre otros: Chile, Argentina, Ecuador, Cuba, España, Colombia, Francia y México.

En las palabras de apertura de este grupo destacado de académicos se resaltó la presencia excepcional de diferentes profesionales de las ciencias sociales, las ciencias del lenguaje y la comunicación, la literatura y la educación, estudiantes de pregrado y posgrado de diversos programas y, en general, colectivos de investigación interesados en las “Oralidades y cultura” –título dado a la tercera versión de este congreso con la intención de subrayar el marco de la vinculación de México con los estudios sobre la oralidad–. Así mismo, se reconoció la presencia del entusiasta equipo de estudiantes y docentes de la UNAM, que coordinaron la difusión, recepción de trabajos, preparación de espacios y todos los detalles que propiciaron la presencia de más de una centena de académicos.

La plática inaugural “Oralidad y escritura: memoria de México”, desarrollada por Natalio Hernández, de la Fundación Cultural Macuilxochtl (Veracruz, México), advirtió la riqueza indiscutible de las investigaciones mexicanas en relación con el eje sociocultural de la oralidad por el amplio despliegue en trabajos relacionados con la antropología sociocultural y la fascinación de las tradiciones mexicanas. En este sentido, se presentaron varios trabajos que analizaron la comunicación y los usos orales de las lenguas en los ámbitos de la vida pública y privada de distintas comunidades y grupos sociales, permeados por los intercambios simbólicos, económicos y políticos.
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Figura 1. Serie. Mi mundo y yo.

aren Castafieda (13 afios). Taller de dibujo estudiantes escuela pblica basica secundaria dirigido por
Flor Angela Gutiérrez. Bogotd, Colombia. 2015.
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Acompaiame de vuelta a casa

Figura 1. Encuentro entre la nifia y el ledn.
Fuente: Buitrago y Yockteng (2008).
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DI: Vamos a realizar la lectura, cada uno con su texto.
E8: Yo ya voy en Hola. E34: Yo no sé leer.

DI Para leer no hay necesidad de que te detengas solo en las letras, miras las imigenes, 34, y lee las imdgenes, ellas tam-
bién se pueden leer y nos representan algo.

EB: Profe, ;aqui c6mo se lee? DI: Dice: “Mmmmm, mmmmm”.
: “Oh.

E8: Profe, jaqui qué dice? DI
E14: Hola, hola. S si, claro. Ah ya. Ah ya. Oh claro. Claro.

Registro de clase oral
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Figura 2. Acciones en la comunidad de practica CALE
Fuente: Calderén (2014, p. 33).
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Figura 1. Comunidad CALE
Fuente: elaboracién propia.
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Figura 3. Lectura de Tumaco realizada en el taller 3
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Tabla 1. Los seis talleres dieron respuesta al propésito investigativo, y también a los objetivos pedagégicos y di-
dacticos propuestos para la intervencion

Etapa de sensibilizacin Etapa de fundamentacion Etapa de cierre

Taller No. 1 Taller No. 2 Taller No. 3 Taller No. 4 Taller No. 5 Taller No. 6

Tumaquito. Leo mi entorno.  Historias comicas.  Comiaventuras. Mi mundo en Lecturas comicas
vifetas. en familia.

Momentos de cada taller

Fase inicial: presentacién del objetivo del taller y planeacién de actividades introductorias que propi- I proceso de

cian un escenario de intercambio de conocimientos previos sobre la lectura de imégenes metacognicion
Fase central: actividades progresivas centradas en la experiencia de lectura de imdgenes, especifica- ~ €stuvo presente de‘
mente del comic, para desarrollar la sensibilizacion con la imagen y la construccion de sentido que ~ Manera transversa

se lee de ella. en todas las fases.

Fase de cierre: retroalimentar y evaluar los aprendizajes.

Fuente: elaboracion propia.
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Figura 2. Mundo infantil vs. Mundo adul
Fuente: Buitrago y Yockteng (2008).
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Tabla 1. Invariantes y variantes curriculares en CALE

Invariante curricular

Variante curricular

‘Aspectos bisicos para la formacion del
profesor de lenguaje

En el nivel epistemolégico del lenguaje

El lenguaje es facultad humana. EI reconocimiento del lenguje

como una facultad comin a todo humano y a todo grupo social y

cultural Se realiza y se manifiesta en experiencia lingistica, discur-

siva, comunicativa y semictica socioculturalmente situada.

Las lenguas son sistemas semiéticos. Todas las lenguas estdn estruc-
turadas como sistemas simbdlicos, producto sociocultural, identita-
fio e historico de toda comunidad; por ello, factor de transmisicn y
de generacién de cultura y de conocimiento. Las lenguas son a la
Vez el contenedor y el vehiculo de una cultura,

La diversidad de las funciones socioculturales de las lenguas (jerar-
quias y codigos en el uso de las lenguas)

Variaciones en la organizacién lingiistica de la experiencia por
contextos de diversidad

La diversidad lingiistica es parte de la experiencia en la vida social,
La diversidad no es una teoria, es un hecho y se manifiesta en ex-
periencias sociolingiisticas de tipo dialectal, bilingie o plurilingiie
y en relaciones lengua materna, lengua primera, 12, 13, etcétera.
Todo grupo humano desarrolla oiros sistemas semidticos de comu-
nicacién distintos al verbal y reproduce en ellos procesos de signi-
ficacion y de comunicacion, similares y traducibles a las lenguas
naturales.

En el nivel epistemolégico de la pedagogia
La relacién entre educacion, pedagogia y didictica (del lenguaje)
es consiituiva de los fundamentos de la formacién de un profesor
(de lenguaje). Esta relacién da razén de la accion educativa, del
ejercicio del profesor y del contexto de la educacién.

El contexto de la educacion es un constructo cultural y se constitu-
ye por: Ia existencia de las instituciones educativas, sus principios,
eriterios organizaciones, disponibilidad y acceso tecnolgico y
cientifico, y los agentes formadores (roles y funciones).

La accién educativa se manifiesta como un proyecto pedagégico.
Relaciona los principios y las instituciones con las pricticas edu-
cativas en los distintos émbitos, modalidades y niveles de la edu-
cacién. Tiene un caricter telealgico: todo proyecto educativo se
ija metas a largo plazo, articula la dimensidn de la formacion y de
Ia educaci
El profesor es uno de los principales agentes en el proceso educati-
Vo. Su formacion requiere de la definicion de politicas o directrices
para la accién en el drea de lenguaje y comunicacion.

‘Aspectos diferenciados por contextos, condiciones y poblaciones para la
formacion del profesor de lenguaje

En el nivel epistemolgico del lenguaje

Diversidad de manifestaciones lingisticas, discursivas, comunicativas y se-

miéticas que expresan las variaciones socioculturales de las comunidades.

Las distintas lenguas y sus gramiticas.
Las lenguas (reJproducen distintas cosmovisiones y representaciones.

Las lenguas promueven distintas identidades sociales

La diversidad lingiistica se manifiesa tanto en las variaciones de una lengua
como enla variedad de lenguas (orales y de sefias)

Las lenguas conviven en la experiencia de los sujetos y en las pricticas
socioculurales.

Los grados de dominio de las lenguas.

La diversidad de las funciones socioculturales de las lenguas (jerarquias y
cbdigos en el uso de las lenguas).

Variaciones en la organizacién lingiistica de la experiencia por contextos
de diversidad

Los distintos sistemas de comunicacion no verbal (pintura, msica, ima-
gen, lenguajes formales...) significan y comunican en distintos sistemas
de signos.

Las formas paralingdisticas acompaRan y complementan la produccion

de significado en las lenguas, y cooperan con la continuidad de la inte-

En el nivel epistemolégico de la pedagogia
Variacién de sistemas educativos por pafses, por contextos o por culturas,
podrn diferenciarse: poliicas, disefios y enfoques curriculares diferenc

dos, niveles educativos y modalidades de ensefianza.
Distintas propuestas pedagégicas por factores: culturales, contextuales,
tendencias pedagogicas, programas diferenciales para la ensefanza de las
lenguas.

Pricticas diferenciales de los docentes: caracteristicas de las prcticas por
contextos, rol del docente, rol estudiante, contenidos, objetivos y directri-
ces pedagogicas institucionales.

Invariante curricular

Variante curricular

El ejercicio del profesor de lenguaje manifiesta las relaciones di-
dicticas construidas para llevar a cabo los procesos de ensefianza
y de aprendizaje.

Las relaciones didcticas articulan contenidos curriculares del drea
de lenguaje, estuckantes y profesores, relacién que da como resul-
tado el establecimiento de estrategias de trabajo en el aula, el uso
de materiales y de mediaciones tecnolégicas y la aplicacion de
sistemas de evaluacion.

La accién didictica del lenguaje en el nivel primario implica el
desarrollo de las cuatro acciones discursivas bisicas (hablar, escu-
char, leer y escribir) la iniciacion a la experiencia de la lectura y
la escritura; la diversidad textual y discursiva (formacién del sujeto
discursivo, ético, politico, epistémico, ldico); la experiencia lite-

Diversidad de relaciones didiclicas.
Adecuaciones contextualizadas: seleccién, elaboracién y uso de diversos
contenidos del drea de lenguaje y de objetivos, de acuerdo con caracteris-
ticas poblacionales, contextuales, pedagdgicas y mediacionales.

Distintas formas de evaluacién en relacion con criterios curriculares, di-
dicticos y contextuales (poblacin y recursos).

Diferentes esirategias de trabajo del dacente por grados y modalidades.
Diferencias entre aprendizaje y desarrollo de lenguaje.

Diversidad en el uso y la experiencia en el aula: el rol de las lenguas
Ulenguajels] y enculturacién y didlogo intercultural); escrituras y lecturas
milliples; hipertextualidades presentes en las experiencias culturales e in-
terculturales.

Diversidad de manifestaciones literarias: por géneros, por culturas, por for-
mas de expresion (oral, escrita, sefiada, pictérica, musical, etcétera).
Diversidad de recursos tecnol6gicos o informaticos por parte de los docen-
tes y los estudiantes.

Fuente: Calderdn (2014, pp. 38-40).
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Figura 5. Eventos del marco histdric
: Buitrago y Yockteng (2008).
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Docente investigadora (DI): ;Los dibujos se pueden leer?
Voz grupal de los estudiantes (B): No.

DI: Entonces, jqué se puede leer?

E5: Las letras. E16: Las palabras
3]

os dibujos que uno tiene ahi en la hoja pueden decir cosas.

E31: Los titulos
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Tumaco ‘Quemados por el dragon

DI:Vamos a definir para qué vamos a leer este comic. DI: ;Qué propdsito va a tener esta lectura?

E30: Para conocer a Tumaguito. E25: Conocer otro c6mic.

ES: Para aprender. E17: Aprender a leer imégenes.

DI: ;De qué tratard Tumaco? DI ;De qué trataré Quemados por el dragon?

E26: Del nifio que vive en Tumaquito. E22: Que un dragon quemd a alguien.

E16: Profe, nos va a contar como es Tumaco. E34:Yo, yo, que alguien se murid porque un dragén lo matd
cuando eché fuego por la boca.

DI: ;Qué sabemos sobre Tumaco? DI: ;Qué sabemos sobre los dragones?

E28: Tumaco es un nifio que le decimos de carifio Tumaquito.  E10: Los dragones no existieron.

E10: No, Tumaquito no existe. Tumaco es una ciudad que  E16: S7 existian, antes de los dinosaurios
tiene mar, ;cierto, profe?

E9: Eran como en Dragon Ball,
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could't put Humpy fo - geth-er a-gain.

All the king’s hor-ses and all the king's men

Figura 1. Partitura musical de Humpty Dumpty.
Fuente: http

kiboomukidssongs.com/ humpty-dumpty-sheet-music/
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Figura 3. Contraste de dos “inconscientes fotograficos” en la pelicula Los fantdsticos libros voladores de
sefior Lessmore Morris.

Fuente: Joyce y Oldenburg (2012).
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Vozindicial 1

Hechos
violentos del 9
de abril de 1948

(Inicio del
recorrido)

Voz 1 de subtexto Voz 2 de subtexto
indiferencia desplazamiento

(Actitud) (Accién)

ENUNCIACION LINEAL Y SUMATIVA DE ACONTECIMIENTOS FICCIONALES

(Recorrido de la nifia y el ledn)

Figura 8. Enunciacién lineal y sumativa de acontecimientos
Fuente: elaboracion propia.

Voz indicial 2

Hechos
violentos de

(Fin del
recorrido)
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Tumaco

Quemados por el dragén

DI: ;Qué caracteristicas tiene este texto?
E9: Ya lo habiamos visto, un cémic.

E23: Notiene letras.

E2: Tiene muchos cuados.

E10: Ahi esté Tumaqito con los papds

DI: Muy bien, vamos a leer un comic silente, es decir, que no
tiene letras, solo dibujos. Y esos cuadrados se llaman vifietas,

DI: ;Qué tipo de texto vamos a leer?
E9: Un comic.

DI: ;Como lo sabes?

EO: Tiene siete vifietas.

E12: Tiene globos con letras.

E25: No es silente porque tiene letras.
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Figura 3. zacién del sentido de proteccion y compafifa a lo largo de la obra.
Fuente: Buitrago y Yockteng (2008).
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Tabla 2. Referentes curriculares para la formacién del profesorado de lenguaje y comunicacién en y para la

diversidad

Referentes tipo 1: para la formacion
profesional ético-politica del
profesor

Referentes (ipo 2: para la formacion
profesional pedagogica del profesor

Referentes tipo 3: para la formacion
profesional en didictica

Referente 1. La formacion del profesora-
do en y para la diversidad requiere con-
cebir al maestro como profesional de la
educacién

Referente 2. La formacién del profesora-
do en contextos de diversidad exige pen-
sar la articulaci6n de principios, politicas
y acciones de todo el sistema educativo.

Referente 3. La formacién del profesora-
do precisa enfatizar que la educacion es
para todos, cualquiera sea su condiciony
en funcion de sus particularidades

Referente 4. EI profesor requiere incor-
porar y valorar permanentemente, de
manera reflexiva y critica, la experiencia
de diversidad en sus pricticas docentes
y en todos los ambitos de la interaccion
educativa.

Referente 5. La formacion del profeso-
rado debe establecer el bilingiiismo y el
plurilingiiismo de las poblaciones diver-
sas como un derecho a las identidades
individuales y culturales.

Referente 6. La formacion docente de-
manda desarrollar procesos reflexivos de
evaluacion equitativos que atiendan las
particularidades de poblaciones en con-
textos de diversidad.

Referente 7. La formacion del profesora-
do del drea de lenguaje y comunicacién
para el ciclo de primaria requiere situar
al estudiante desde sus particulares con-
diciones (sensorial, intelectual, cultural,
lingiistica, social)

Referente 8. La formacién del profesora-
do supone abordar el lenguaje como un
hecho complejo: como la facultad que
nos unifica en tanto especie, pero nos d
ferencia en las posibilidades de represen-
tacion, y en cuanto seres socioculturales.

Referente 9. Las acciones que posibiliten
el reconocimiento y la experiencia con
la diversidad de representaciones gene-
radas desde mltiples lenguajes son con-
dicin y garantia de coexistencia, respeto
einclusion de comunidades diversas.
Referente 10. La formacin docente en
una cultura técnica contribuye a la com-
prensién del papel de las mediaciones
tecnolégicas en el desarrollo de lengua-
jes e interacciones para la inclusién.

Referente 11. La formacién pedagégica
del profesor en el marco de las practicas
colaborativas, contribuye a comprender,
cualificar e incorporar las practicas so-
ciales y culturales de las comunidades
diversas, y con ello, a construir una co-
munidad educativa inclusiva, equitativa
y justa.

Referente 12. Las relaciones diddcti-
cas construidas desde una perspectiva
investigativaposibilitan al docente en
formaci6n descubrir saberes sobre la en-
sefianza y el aprendizaje del lenguaje y
la comunicacion, orientados a contextos
diversos.

Referente 13. Los ambientes educativos
que promuevan aprendizajes signifi-
cativos en lenguaje y comunicacién
configuran una via de inclusion de las
poblaciones diversas a la escolaridad.

Referente 14. La formacion del profeso-
rado de lenguaje y comunicacion ha de
permitirle comprender que hablar, escu-
char, leer y escribir son las acciones dis-
cursivas basicas para la interaccién so-
ciocultural y para la actividad intelectiva,
para el ciclo de primaria.

Referente 15. La creacién de situaciones
que pongan en practica la naturaleza se-
mictica e interactiva del lenguaje sitda a
las personas en condiciones de aprender,
interactuar y construir(se) como agentes
socioculturales.

Referente 16. La experiencia educativa
que promueve la comprensién y produc-
cién de textos e hipertextos en variadas
situaciones expresivas, y en contextos
bilingies, plurilingies e hipermediales
favorece el didlogo intercultural escolar.
Referente 17. Las mediaciones tecno-
logicas orientadas al desarrollo de la
lecturabilidad y de la escriturabilidad,
potencian la autonomia expresiva de po-
blaciones diversas, el trabajo colaborati-
Vo y los aprendizajes colectivos.

Referente 18. La experiencia lidica y es-
tética con el uso del lenguaje y los len-
guajes impulsa la expresion creativa del
sentir y el pensar humanos en contextos
de diversidad.

Referente 19. La evaluacin, como ac-
cién didactica, es escenario y fuente
para la comprensién del efecto formativo
que supone el desarrollo de procesos de
aprendizaje en contextos de diversidad.

Fuente: Calder6n (2014, pp. 42-44).
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Tumaco

Quemados por el dragén

DI: Vamos a realizar una lectura silenciosa de las imagenes y
Iuego compartimos lo que entendimos del texto,

E14: Tumaco tiene un hermano.

E33: Todos son negritos,
E21: Tumaco es pobre.

DI: ;Cémo logras, E21, saber que & es pobre?
E21: Si, miren el cuadro donde estd la estufa, en el suelo.

E18: Porque viven en una casa de palos en el mar.

ES5: Profe, ;por qué Tumaco y toda su familia estén descalzos?
E21: Porque son pobres.

E30: Yo tengo una amigo de Tumaco en la Fundacion Amar y
también es negito.

E10: No es porque sean pobres allé todos estdn descalzos
porque viven en el mar y se mojan los zapatos.

E7: Profe, jserd qué son pobres porque son negitos?

E6: Eso no tiene nada que ver hay negros icos como el presi-
dente de los Estados Unidos.

E33: Tumaco no es pobre porque se ve feliz con su familia.

DI: Vamos a leer el comic en silencio y me van a contar
como logran entenderlo.

E37: Profe, el dragén estd furioso con el sefior de la flecha
porque lo quiere matar. Le sale humo por la nariz y muestra
sus dientes.

E25: Es un dragén raro porque tiene orejas de perro, nariz de
unicornio y patas como de pollo.

E34: El que va a atacar al dragén es un soldado antiguo, es
romano.

DI: ;C6mo sabes, E34, que es un soldado romano?

E34: Porque yo los he visto en las peliculas y se ponen arma-
duras y el escudo para protegerse.

E9: ;Y ese sefior de sombrero qué hace ahi?, parece de otra
época

DI ;Por qué?

E9: Porque antes no se vestian asi.

E18: Yo creo que el sefior de sombrero estd sofiando y por eso
ese dragén parece un monstruo.

E10: E18, y luego ;como son los monstruos? Ni existen.

E18: Bueno, es un dragén todo raro, tiene hasta dientes de
perro, como cuando les da rabia.

E9: Profe, ;si ves que cuando ya los va a atacar el dragdn
ellos gitan?

DI: ;Como sabes eso?

E9: Porque el globo es diferente, tiene puntas asi como el que
nos mostraste.
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E18: Es que me dibujé ayudando a un nifio.
D: ;Por qué dibujaste eso?
E18: ;Porque a mi me gusta ayudar mucho?

E7: Es de Rapunzel, se llama Rapunzel.

D: jPor qué hiciste a Rapunzel?

E7: Hice a Rapunze