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Resumen

Este articulo muestra la experiencia de un enfoque inter-transdisciplinar de estudio, apoyado en las
pedagogias alternativas, desarrollado en la Comunidad Venezolana de Aprendizaje del Alba. Esta
comunidad se encuentra conformada por diecisiete docentes estudiantes, quienes cursan diferentes
dreas en niveles de estudio de licenciatura, especialidad, maestria y doctorado. De igual manera
cuenta con una adscripcién en el Programa de Estudios Abiertos de la Universidad Politécnica
Territorial de Mérida “Kléber Ramirez” - Mérida, Venezuela, desde donde se promueven acciones
planificadas para desarrollar el trabajo en equipo y cumplir de esta manera con el propésito de llevar
a cabo procesos trascendentales de formacion e investigacién en escenarios no convencionales. Su
estudio estd basado en la teoria de las pedagogias alternativas y la teoria del pensamiento complejo
para ir desmontando la concepcién obligada de la clase presencial. Planteamiento que nace de un
proceso tedrico pedagdgico distinto, transformador, que se enrumba hacia una practica dialdgica,
dimensionada en lo ontolégico, epistémico y axioldgico. Esto conlleva a una evaluacién cualitativa-
formativa sobre el tema de los aprendizajes dentro de un modelo andragdgico y de autoformacion.
En este sentido, esta experiencia se orienta y se caracteriza estratégicamente mediante un proceso
metodoldgico de reflexidn-accidon-participacion.

Palabras clave: Comunidad de Aprendizaje, interdisciplinariedad, transdisciplinariedad, pedago-
gias alternativas.

Abstract

The present statement shows the experience of an approach inter-transdisciplinar of study rested
on the alternative pedagogies, develops in the Venezuelan Community of Learning. Now then, this
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Las Comunidades de Aprendizaje: un enfoque inter-transdisciplinar

de estudio apoyado en las pedagogias alternativas

community is shaped by seventeen educational
students, who deal different levels of study with
regard to: the master, speciality, mastery and doc-
torate. The same account with an adscription in
the Program of Studies Opened of the Technical
Territorial University of Merida “Kléber Ramirez”
- Merida. Venezuela, from where actions are pro-
moted planned to develop the teamwork and to
expire hereby with the intention of carrying out
transcendental processes of formation and inves-
tigation in not conventional scenes. His study is
based on the theory of the alternative pedagogias
and the theory of the complex thought to be dis-
mantling the obliged conception of the class pre-
sencial. Exposition that it is born of a theoretical
pedagogic different process, transformer that
enrumba towards a practice dialégica, measured
in the ontological thing, epistémico and axio-
logico. This carries to a qualitative - formative
evaluation on the topic of the learnings inside a
model andragogico and of autoformation. In this
respect, this experience is orientated and is cha-
racterized strategically across a methodological
process of reflection - accién-participacion.

Keywords: Community of Learning, inter-
disciplinarity, transdisciplinarity, alternative
pedagogies.

Introduccion

Posiblemente este escrito esté regido por el
cientificismo de la forma, sin embargo lo que real-
mente interesa en él, es el asunto filoséfico-meto-
dolodgico cualitativo, a través del cual se suscribe
un cémo con enfoque inter-transdisciplinario
de estudio apoyado en las pedagogias alternati-
vas, el cual se asume con la finalidad de favore-
cer el aprendizaje dentro de las Comunidades de
Aprendizaje constituidas en Venezuela, las cua-
les estan adscritas a la modalidad del Programa de
Estudios Abiertos de la Universidad Politécnica
Territorial de Mérida “Kléber Ramirez”, Mérida,

Venezuela.

En cuanto a estas comunidades de aprendizaje,
es acertado mencionar que se presentan como
una oportunidad de crecimiento y desarrollo para
el contexto educativo venezolano, ya que rompen

con el esquema tradicional de aprendizaje, asi
como también con los espacios convenciona-
les del aula de clase. En cuanto a este contexto,
sus légicas giran en torno al cémo se brindan las
pedagogias, encontrando sus implicaciones en la
promocién de un modelo de escuela nueva, libe-
radora y emancipadora, que invite a eliminar las
costumbres de un pensamiento docente basado
en larigidez, el dogmatismo y la jerarquizacién de
los roles, donde el docente es el que manda y el
estudiante obedece.

Premisa esta, que nos permite entrar en una
concepcioén de pensamiento que deja de ser cén-
sona con las necesidades y requerimientos de las
sociedades y sus gentes para el educarse.

En cuanto a esto, se trata de tomar en cuenta la
importancia que tiene para el futuro el “aprender a
pensar” como eminente posibilidad para concebir
un mundo mas humano, solidario y cooperativo.
De modo que, cada instante sea urgente para que
se tomen en cuenta las necesidades existenciales
del ser y el deber ser en el campo social y educativo.

Por consiguiente en el modelo de comuni-
dad, el aprendizaje que va obteniendo progre-
sivamente el ser humano, determina qué tan
conscientes estamos de todo los acontecimien-
tos de vida util que tenemos para vivirla, y de la
vida que gira en torno al mundo que nos rodea.
Mundo globalizado, lleno de contradicciones,
donde todo pareciera ser, una mezcla homogeni-
zante de situaciones y cosas que constantemente
se revierten en un sinfin de situaciones, para dar-
nos cuenta de lo cerca que estamos fisicamente
los unos de los otros/as, pero lo lejos que estamos
del ser, de ese uno/a, de ese otros/as.

Entonces bajo una nueva concepcién de com-
prension filosédfica y metodologica sobre lo edu-
cativo se retoma el secuestrado conocimiento
sobre el aprendizaje liberador que conlleva a que
el docente deje la actitud impositiva y la transmi-
sion equivocada del conocimiento que lo lleva
a sentirse dueno del saber y la experiencia, sin
remotamente darse cuenta que el también existe
dentro de un proceso de aprendizaje viable y con-
sonante con su praxis docente. Entonces se trata
de que alcance una actitud certera, ecuanime, de
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colaboracién y acompafamiento ante la inicia-
tiva de un otro/a que aprende.

Por consiguiente, se hace eminente que el
docente debe proyectarse hacia el desarrollo
potencial del/la estudiante, bajo criterios e indi-
cadores que den cuenta de un pensamiento cri-
tico-tedrico complejo, que lo acerque definitiva-
mente a la observacién y a la investigacion como
logro permanente de cualquier estudio que rea-
lice. Donde la fragmentacién del conocimiento
desaparezca en los contenidos que brinda y entre
en una dimensién de planificacion en colectivo,
como parte del encuentro pedagdgico para gene-
rar acercamientos entre docentes y estudiantes.

En este sentido, el enunciado sobre el enfoque
inter-transdisciplinar de estudio, apoyado en las
pedagogias alternativas requiere de la conjuga-
cion de las areas y disciplinas del conocimiento,
en funcion de la vinculacién y articulacion que se
debe procurar después de la aplicaciéon del diag-
nostico realizado en toda investigacion, lo que
ayuda a precisar las fortalezas, oportunidades,
debilidades y amenazas que transitan dentro de
los contextos de actuacién de las Comunidades
de Aprendizaje, las cuales se conforman en las
instituciones, el territorio y la geografia, segiin
lo estima el Programa de Estudios Abiertos de
la Universidad Politécnica Territorial “Kléber
Ramirez”.

Entonces, se trata de trazar una linea horizon-
tal y sistémica que permita a partir de la dptica
expuesta, delinear distintas estrategias, a través
de las cuales las pedagogias alternativas sirvan
para seguir develando ese cémo, necesario de con-
cebir el aprendizaje y la formacién a partir de los
postulados de un pensamiento complejo, reque-
rido para apoyar el desarrollo cognitivo del estu-
diante. Logrando de esta forma, que este, conso-
lide su saber y experiencia dentro de ese como
pedagdgico alternativo de la educaciéon antes
mencionada.

A razén de esto, la iniciativa de una transfor-
macion educativa parte de la constitucion de las
Comunidades de Aprendizaje, en tal sentido,
valdria la pena preguntarnos {Cémo se podria
transformar la educacién a partir de un enfoque
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inter-transdisciplinar que responda al estudio de
las pedagogias alternativas para la transformacién
docente y estudiantil dentro de las Comunidades
de Aprendizaje? O quizas, seria interesante res-
ponder {Qué contexto de actuacién pedagdgico
debe seguirse en las Comunidades de Aprendizaje
para desarrollar estos procesos?

No obstante, en cuanto a esta ultima pregunta
tenemos que comenzar por puntualizar, cémo se
desarrolla un proceso distinto de construcciéon
del conocimiento y aprendizaje integral e integra-
dor significativo que responda a lo manifestado
en las Comunidades de Aprendizaje, donde la
accion de sus integrantes da cuenta de los princi-
pios que en esta se asumen para el conocer y com-
partir un proposito y proyecto de vida investiga-
tivo, implicado en el proyecto de investigacién
general que sostiene la filosofia y metodologia de
la comunidad.

En tal sentido, se reconoce a partir de esto
que en las Comunidades de Aprendizaje se
toman en cuenta las caracteristicas de un modelo
educativo-pedagogico de vanguardia, distinto
e innovador que rompe con todos los esquemas
convencionales de la educacién e invita a la trans-
formacién de esta, mediante el estudio profundo
de las teorias y practicas inherentes a su confor-
macién y organizacion sistémica, la cual se dis-
tingue por sus practicas dialdgicas, ontoldgicas,
epistémicas y axioldgicas para el intercambio de
experiencias y saberes que hace evidente como
un grupo de personas con un propdsito en comun
decide agruparse para desarrollar un proyecto de
investigacion.

Al asumir esta forma para educarnos, el pen-
samiento se corresponde con la importancia que
tiene un modelo filoséfico de aprendizaje y auto-
formacion distinto, planificado, que encuentra
sustento en las actividades para la construccion
del conocimiento, en funcién de la teoria y prac-
tica de una filosofia de ser para ser con otros/as,
como caracteristica el uso de metodologias y los
“métodos” (Moran, 2013, p. 7), lo que posibilita
generar la construccién de una matriz curricular
que determina la organizaciéon inherente a este
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proceso, donde los saberes disciplinares y sus
enunciados se plantean para la formacién.

En cuanto a esto, se procede estratégicamente
a la transversalizaciéon curricular que conlleve
aproximarnos a la vida humana en conjunciéon
con la integracién social, cultural y territorial de
todos/as en proceso de aprendizaje.

Partir de un pensamiento critico al respecto,
equivale a pensar en el desarrollo de las poten-
cialidades humanas creativas, estimuladas a tra-
vés de pricticas que son acordes con la praxis y
el accionar del docente tutor/a e investigador/a
que acompafna el proceso formativo de las
Comunidades de Aprendizaje.

Del mismo modo, se caracterizan a las
Comunidades de Aprendizaje en Venezuela,
como espacios conformados por grupos de per-
sonas interesadas en desarrollar planteamientos
tedricos e investigativos que conduzcan a la solu-
cién de problemas en ambientes diversos, donde
se comparte el aprendizaje con estudiantes y tuto-
res implicados en la convivencia, donde se reco-
noce el sentir y existir filosofico para fortalecer el
ser, saber, hacer y convivir de manera espontinea
y libre, en consonancia con la idea de un pensa-
miento complejo para dar respuesta oportuna a la
investigacién, segin los requerimientos y nece-
sidades sociales, histéricas y culturales. Se trata
entonces, de una practica educativa inspiradora e
inspirada en el deseo de libertad y emancipaciéon
del pensamiento como principio formativo para
lograr alcanzar el principio de autoformacién.

Esto conduce a que los estudiantes y tutores
de las Comunidades de Aprendizaje dirijan y
organicen su estudio en funcién de la teoria de
la complejidad, el conocimiento y el aprendizaje,
entre otras, que se relacionan con el desarrollo y
préactica del enfoque inter-transdisciplinar plan-
teado, el cual debe ir en correspondencia con
una curricula contextualizada, segun el proyecto
de investigacion propuesto que se respalda en la
construccion de una matriz curricular personali-
zada para que los estudiantes distingan, teoricen
y practiquen la transversalizacion de los saberes
por medio de una fundamentacién rizomatica.

De modo que, vamos a desarrollar la referen-
cia de este pronunciamiento, tal cual lo menciona
Gallo (2016), al senalar que: “asumir la transversa-
lidad es transitar por el territorio del saber cémo
las sinapsis viajan por las neuronas, un viaje apa-
rentemente cadtico que construye su(s) sentido(s)
en la medida en que desarrollamos su ecuaciéon
fractal”, aseverando metaféricamente la acertada
posicién transformadora que se planta como
argumento para visualizar la importancia de las
pedagogias alternativas como apoyo al enfoque
inter-transdisciplinar de estudio.

En tal sentido, las Comunidades de
Aprendizaje parten del estudio de estas peda-
gogias como medio estratégico para estimular el
aprendizaje y conocimiento sobre el hacer, saber
y convivir. Esto igualmente conlleva a definirlas
como: “el dispositivo para desencadenar pro-
cesos libres de aprendizaje en los estudiantes y
docentes tutores/as, encausando a ambos hacia el
desarrollo pleno de sus potencialidades creativas,
artisticas, cientificas y tecnoldgicas”. Para pun-
tualizar la formacién como propuesta de acom-
paiiamiento formativo (Vargas, 2011, p. 1). Lo que
conlleva a pensar conscientemente sobre aquello
que implica significar y trascender la forma de
educarnos.

En cuanto a esto, se parte de un pensamiento
critico, auténomo, autoreflexivo, autoevalua-
tivo, que permite estar en consonancia con la
vida y la realidad psico-social afectiva de quie-
nes participan de las particulares vivencias de las
Comunidades de Aprendizaje, las cuales son con-
ducentes a generar y gestar ideas, debates, obras,
mediante el ejercicio de la reflexién, el analisis, la
interpretacién y el discernimiento para provocar
el desaprendizaje dentro de un proceso de apren-
dizaje que motive el: aprender a aprender.

Con este complejo principio, se busca desenca-
denar en los/as estudiantes y tutores/as una actitud
e intencién liberadora y emancipadora para dar
rienda suelta a todo lo que implica la comprensién
de la vida, la cual estd basada en la coexistencia
con el todo, campo holistico de la ciencia y la cul-
tura como parte de una perspectiva intercultural
paralainclusién, la solidaridad y cooperacién que
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se arriesga a poner en evidencia cuanta deshones-
tidad existe en el mundo para trabajar los disefios
curriculares contemporineos, llamados hoy en
dia por muchos docentes —la curricula oculta—.

En si, lo que se pretende con este pronun-
ciamiento filoséfico de caracter metodoldgico
es seguir buscando respuestas oportunas para
incentivar el pensamiento critico y la mirada
humana y comprensiva de los procesos de apren-
dizaje, logrando para ello que se desarrollen los
enfoques y enunciados propuestos en esta inves-
tigacion a partir de las ideas de Delgado (2009),
quien sefala la forma en que la interdisciplina-
riedad: “responde a la necesidad de aprehender
la realidad, de solucionar problemas complejos y
practicos”. (p. 2). Asi como, a reconocer que:

Se trata, inicialmente, de partir de la disciplina
para buscar relaciones dindmicas y estructuran-
tes de cooperacion, contribucién, permeabilidad,
relacion de integracion e integralidad con otras
disciplinas y con los problemas sociales. Pareciera,
entonces, que para encontrar formas de integra-
cién a partir de los conocimientos y disciplinas
existentes se hace necesario acordar criterios teo-
ricos y metodoldgicos comunes, asi como aceptar
la presencia de la diversidad de contextos, situa-
ciones y fendmenos en espacios y tiempos, que
presentan caracteristicas complejas y paraddjicas:
certidumbre — incertidumbre, continuidad — dis-
continuidad, convergencia — divergencia, orden —
desorden, entre otros aspectos. (p. 6)

Ahora bien, esto sugiere avanzar hacia un
enfoque transdisciplinario, segun Delgado

(2009), que:

Se sittia en un plano epistemolégico que supera lo
interdisciplinario pues representa el nivel mas alto
de integracién de los saberes. Entra en un plano de
confluencia, articulaciéon reticular y contextualiza-
cién del conocimiento de un modo més pertinente,
donde se establece la interrelacion e interconexién
entre las partes y el todo. Una interacciéon e inte-
gracion mutua que posiblemente los conlleve a la
comprensién y entendimiento, a la ampliacién y
profundizacién, a una transformacién y al cambio,
al progreso y a la evolucién. (p. 1o)
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De manera que, la conjugacién de estos plan-
teamientos sugiere seguir el curso educativo
natural de las Comunidades de Aprendizaje por
medio de las pedagogias alternativas en cuanto al
tema planteado.

Al respecto es importante resaltar como se
comportan las pedagogias alternativas, las cuales
se comparten en todos los escenarios y ambientes
de aprendizaje donde se encuentran instaladas
las Comunidades de Aprendizaje, por lo tanto, se
consideran sus basamentos dentro de lalogica del
ser docente, con actitud consciente para incenti-
var y motivar el amor del estudiante con respecto
al aprender y reconocer sobre todo aquello que
gira en torno a su persona: la espiritualidad, los
sentimientos, las emociones, el entendimiento, la
comprension, la inteligencia y la intelectualidad
dentro del colectivo. De alli, el rompimiento de
este ser, con las viejas concepciones y paradig-
mas sobre el qué y coémo se educa en la educacion
convencional.

Al respecto, se refuerza un pensamiento com-
plejo, propiciado por la transversalizacién curri-
cular de los aprendizajes para la vida, donde se
agrupan de forma eficiente estudiantes y tutores,
para reconocer otros modos y practicas pedagdgi-
cas desde la “epistemoldgica reagrupacion de los
saberes” (Pérez y Setien, 2008, s/p), como unidad.
Asunto que se entrelaza sin determinismos para
visualizar una problematica comun de aprendi-
zaje, basada en la conceptualizacién como pro-
puesta investigativa que se inscribe mads all4 de
las disciplinas donde esta se desarrolla.

Por consiguiente, estos modos de pensar la
educacion para sus diferentes niveles dentro de la
complejidad de una Comunidad de Aprendizaje
venezolana, reviven la estrategia maxima de las
pedagogias alternativas que se fundamentan en lo
nuevo, distinto, diferente e innovador del cémo,
en el aprendizaje. Esto, significa un continuar
aprendiendo para “aprender a pensar”, consigna
establecida para una educacién futurible, de van-
guardia, en avanzada, en comunién con el propé-
sito de cada uno de los elementos componentes
del qué y cémo de la educacion que parten de los
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procesos pedagdgicos inter-transdisciplinarios
para consolidar el aprendizaje.

De esta forma, se avanza en la ejecucion de un
modelo tedrico/practico que atiende los porme-
nores de la producciéon intelectual y formacion
de docentes y estudiantes, a partir del estudio de
enunciados mas relevantes, encontrados en las
apreciaciones de las teorias sobre lo ontolégico,
epistémico y metodoldgico del proceso, una vez
es analizado y reflexionado.

Asi mismo, las Comunidades de Aprendizaje,
ponen a prueba la cognicién, metacognicién,
razon y creatividad del estudiante, acto significa-
tivo que lo conduce a la elaboracion de la autobio-
grafia y portafolio como estrategia metodoldgica
para evaluar y valorar el saber formativo e inten-
cionado del estudiante en el ambito educativo.

Todo esto le permite al estudiante y tutor/a de
la Comunidad de Aprendizaje demostrar un nivel
académico para la acreditacién de sus saberes
y experiencias que se consolidan por medio del
Programa de Estudios Abiertos de la Universidad
Politécnica Territorial “Kléber Ramirez”. En
cuanto a estos importantes planteamientos, Diaz
y Flecha (2010) senialan que:

Las comunidades de aprendizaje suponen una reac-
cién contra cualquier tipo de supersticion en edu-
cacioén. Es un proyecto fundamentado en las teorias
mas relevantes en la comunidad cientifica interna-
cional y estd formado por un conjunto de actuacio-
nes que tienen una solida base cientifica”. (p. 22).

Se puede evidenciar, como el caricter cienti-
fico, asi como el cualitativo se hacen presentes
en las Comunidades de Aprendizaje para seguir
construyendo las filosofias y metodologias que
rodean los fines y propodsitos educativos con-
temporaneos, lo que va en estrecha relacion
con la Comunidad Cientifica y de Investigacion
Internacional, una vez estos entes reconocen su
fundamentacién tedrico-pedagdgica, filosoéfica,
metodoldgica y organizativa.

Este nuevo enfoque posibilita la oportu-
nidad de ver lo educativo y sus perspectivas
de una manera distinta para trabajar en sus

nudos criticos, con la pretensién de girarlos
hacia un modelo de aprendizaje andragdgico;
el cual se forja de manera natural dentro de las
Comunidades de Aprendizaje, con la intencién
de promover e intencionar ambientes educativos
auto direccionados por gente adulta “que sabe que
sabe”. Esto fomenta en los estudiantes la actitud
hacia el descubrimiento y hacia lo que significa la
investigacion.

Al respecto, existe un aprecio por el modelo
educativo que presentan las Comunidades de
Aprendizaje, las cuales giran en torno a preceptos
altruistas e idealistas, desde donde se piensan las
nuevas formas de formacién para ser docente o
profesional en cualquier otra area del quehacer
multidisciplinar, advirtiendo en estas la consti-
tucion y organizacion de los grupos de personas
que generan conocimientos, saberes, experien-
cias, ideas, consciencia, crecimiento interno y
externo, asi como también, procesos de creaciéon
e integracion -para Ser con el Ser-. Sugiriendo un
caracter heterogéneo, sin distingo de raza, sexo,
género, religion, estatus socioecondémico, con
intereses comunes y particulares de pensamiento
para el ser, hacer, saber y convivir en la practica
y praxis pedagogica investigativa. Desde un esce-
nario complejo de pensamiento que se hace cons-
ciente en el transito de educarse para educar, de
formarse para formar.

Esto, sin lugar a dudas conlleva a compren-
der como -aprenden a aprender- desde el enfo-
que inter-transdisciplinario los/as estudiantes y
tutores/as que conforman las Comunidades de
Aprendizaje, lo cual se da, de manera distinta e
innovadora, tras una constante practica dialo-
gica para el intercambio de experiencias y saberes
como lo mencionamos anteriormente, recono-
ciendo en estas las subjetividades, asi como tam-
bién comprendiendo el proceso intersubjetivo
para fomentar el desarrollo de las potencialidades
de sus integrantes. Al respecto, Gonzalez (2015),
sefnala que:

la comunidad de aprendizaje es un espacio de cons-
truccién de conocimiento con los otros en donde el
proceso educativo se constituye en una posibilidad
para lograr la emancipacién y ésta se identifica con
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la autonomia a partir de la accién propia del sujeto
y con la responsabilidad ética que éste asume en un
contexto de interaccion social. (p. 3).

Lo cual, permite observar la importancia que
tiene el espacio y ambiente donde el estudiante
de la Comunidad de Aprendizaje se desenvuelve
para su formacion/autoformacién, ya que no
se limitan al estudio dentro de un aula de clase
como ambiente de aprendizaje, al contrario, la
filosofia de las comunidades considera que: todo
espacio, es un espacio de aprendizaje. Enunciado que
permite por consiguiente identificar las diferen-
tes comunidades de aprendizaje, a partir de su
constitucion:

El aula como Comunidad de Aprendizaje (CA).
Una visién de la ensefianza orientada a la realiza-
ciéon de aprendizajes significativos y culturalmente
relevantes. La Escuela como CA. Unas institu-
ciones educativas presididas por la cultura del
aprendizaje y la implicacién de los padres y otros
agentes comunitarios. Comunidades Virtuales de
Aprendizaje. La utilizacién de las TIC para confi-
gurar redes de comunicacién y de intercambio para
promover el aprendizaje. El Territorio como CA.
Una nueva organizacién de los sistemas educati-
vos basada en el compromiso y la responsabilidad

compartida de los agentes sociales y comunitarios.
(Coll, 2016, p. 5).

Segun lo expuesto, el aula de clase y todo
espacio de aprendizaje se convierte en el lugar
para la socializacién de los saberes y no para la
transmision equivocada de estos, a partir de una
formacion docente que parte del acompafa-
miento formativo para los estudiantes, padres,
madres, representantes que aprenden a través
del contexto de la Comunidad de Aprendizaje,
al tiempo que no se desestima la conformacién
de estas, en redes con visién tecnoldgica, ins-
titucional o territorial compartida. Esta impli-
cacién de toda la comunidad en la educacién,
recupera el sentido original del concepto de
Zona de Desarrollo Préximo de Vygotsky (1979),
que no limita la guia adulta que es necesaria para
aprender, a la guia ofrecida por personas exper-
tas. (Diez y Flecha, 2010, p. 1).

Mayira Alonzo Calderén

Por este motivo, las Comunidades de
Aprendizaje se presentan como un disefo de
estudio inter-transdisciplinario, pedagégico, filo-
sofico y metodoldgico que se configura amplia-
mente con un paradigma de educacién de van-
guardia, segun su particular dindmica, criterios y
puntos de vista, que en todo momento apuntan
a alcanzar desarrollar una educacién liberadora,
en contribucién a: enriquecer la vida de quienes
participan de ella.

Para Elboj, Puigdellivol, Soler y Valls (2006)
“las comunidades de aprendizaje se presentan
como un proyecto de transformacién social y
cultural, inscritas dentro de una gama de posi-
bilidades educativas, epistémicas y pedagdgicas
que se van desarrollando en la medida que estas
se crean”. (p. 73). Por otra parte, Coll (2003) mani-
fiesta que:

Las comunidades de aprendizaje, sea cual sea la
categoria a la que pertenezcan —aulas, centros edu-
cativos, grupos territoriales o entornos virtuales-
nos hablan de grupos de personas con diferentes
niveles de experiencia, conocimiento y pericia, que
aprenden mediante su implicacién y participacién
en actividades auténticas y culturalmente relevan-
tes, gracias a la colaboracién que establecen entre
si, a la construcciéon del conocimiento colectivo
que llevan a cabo y a los diversos tipos de ayuda
que se prestan mutuamente. (p. 3).

Se puede observar, lo evidente del qué y
cémo en las Comunidades de Aprendizaje, sin
lugar a dudas estas encuentran alianza en el pen-
samiento complejo, solidario y cooperativo de
quienes se despliegan en ellas, como filosofia del
ser que aprende para ser y compartir una practica
interpretada para la vida y el mundo que lo rodea.
El integrante de la Comunidad de Aprendizaje
“sabe que sabe” (Anzola, 2015, s/p.). Esto quiere
decir, que el/la estudiante, es quien se hace cons-
ciente de las implicaciones que tiene el llevar a
cabo un proceso de formacién, autoformacién,
autoreflexion y autodisciplina, segun los saberes
y experiencias previas y las adquiridas dentro de
la comunidad.

Lo que conlleva, a seguir identificando los
modos de pensar, los procesos inter-transdiscipli-
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narios dentro de las Comunidades de Aprendi-
zaje en Venezuela, como instancias conformadas
y formadas por grupos de personas con intereses
comunes, quienes tienen el propdsito de desa-
rrollar un proyecto de investigacion en el drea de
desarrollo end6geno o en las pedagogias alterna-
tivas, segin sea su interés, dada la problematica
social para llevar a cabo el logro de los objetivos
planteados ante la linea de investigacién. Ahora
bien, todo esto se vera culminado con la acredi-
tacion alcanzada por parte del/la estudiante, una
vez haya cumplido con los requisitos académicos
exigidos.

Asi mismo, es importante mencionar y reco-
nocer que las Comunidades de Aprendizaje no
estan sujetas a las palpables y notorias norma-
tivas establecidas para las modalidades de estu-
dio regular, su filosofia es inclusiva y trasciende
el dogma, la exclusion, la homogenizacion y la
jerarquizacién.

Por tal motivo, se proyectan en el campo pro-
fesional institucional o territorial, segin sea el
caso, rompiendo de esta manera, como lo men-
cionamos anteriormente, con la concepcién de
aula de clase, asi como también con la rigidez de
un horario, el cual solo se construye en funcién
de las necesidades y requerimientos del tiempo de
cada uno de sus integrantes. Estableciendo para
ello, una mafiana o tarde, donde el conocimiento
se vincula y articula de forma activa y practica
con los enunciados del aprendizaje reflexivo, par-
ticipativo, consciente, que libera, -basado en las
pedagogias alternativas-, activadoras de procesos
de transformacion del ser para ser persona con
otros/as.

Por consiguiente, es importante mencionar
que para las Comunidades de Aprendizaje la pra-
xis en las pedagogias alternativas representa la
transformacién de sus integrantes, mediante la
vinculacién: docente—estudiante / estudiante—
docente, como pares que aprenden mediante la
reflexiéon y accién de la teoria y practica desde
donde se ejecutan las actividades curriculares
con enfoque inter-transdisciplinario sefaladas
para la vivencia.

A razén de este andlisis y reflexion filosofica
sobre las Comunidades de Aprendizaje, se pro-
pone un campo semdntico explorable de dimen-
siones de estudio e investigaciéon cualitativa, lo
cual comprende la utilizacién de metodologias
de investigacion holistica, de reflexién-accién-
participacidn, etnogrifica, entre otras, que no
difieran de sus fundamentos.

Se trata de toda una experiencia significa-
tiva que estimula al estudiante y tutor/a de la
Comunidad de Aprendizaje, a avanzar hacia la
organizacién y disciplina mediante un convenio
pedagdgico, el cual se acuerda en la planificacion
creativa de cada encuentro para las actividades a
seguir, a partir del acompafamiento formativo,
reconociendo el valor del tutor/a como eslabén
de la cadena que conecta la elaboracién y puesta
en marcha de un proyecto general de investiga-
cién que atiende los requerimientos de estudio-
aprendizaje y necesidad de resolucion de una
problemdtica social, cultural, comunitaria, a pro-
posito del interés individual y comun.

Este proceso contempla: la distincién de una
serie de enunciados de cardcter ontoldgico y epis-
témico, dirigidos hacia el cdmo metodoldgico del
procedimiento de estudio dentro de la comuni-
dad, el cual va en correspondencia con el proce-
dimiento hermenéutico analitico y el ejercicio
heuristico que facilita el delinear cada investi-
gacidn, asumida por el/la estudiantes y docente
dentro de ella. En tal sentido, se abre un hori-
zonte de posibilidades que permiten el desarrollo
de actitudes y destrezas del estudiante, una vez se
sitia claramente en el campo de la formacién e
investigaciéon desde un estar siendo.

En tal sentido, las Comunidades de
Aprendizaje de Venezuela, son un puente peda-
gogico que marca la diferencia educativa para
el desarrollo filoséfico de los enunciados de los
Sistemas Educativos en el mundo, lo que implica
pensar en procesos de formacién docente como
contribucién favorable para la construccion
de matrices curriculares acordes con los nue-
vos modelos educativos. Donde se incorpora el
acompanamiento formativo para el crecimiento
profesional de la figura docente, con funcién de
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asesor/a, tutor/a y/o directivo, que en definitiva
son estos los que programan de manera inme-
diata la educacién desde la actitud que se dispone
creativa y cientificamente para llevar a cabo de
manera auténoma e independiente el avance de
un proceso pedagdgico formativo, articulado,
consensuado y vinculado con la praxis para acti-
var un enfoque inter-transdisciplinar mediante el
apoyo de las pedagogias alternativas.

En relacion a los aspectos antes mencionados,
se vislumbran cambios significativos que en defi-
nitiva fortalecen la educacién del siglo XXI, a tra-
vés de una mirada prospectiva para su acontecer,
debido a que:

La perspectiva de Comunidades de Aprendizaje es
la transformacién, no la adaptacién. Freire (2003)
enfatizaba que el sentido de la educacion esla trans-
formacion de las personas y del mundo, y Vygotsky
(1979) indic6 que la ensefianza que se orienta hacia
niveles de desarrollo que ya se han alcanzado nos
conduce a niveles superiores de aprendizaje y desa-
rrollo. Todas las actividades que se llevan a cabo
en las Comunidades de Aprendizaje persiguen la
transformacién a multiples niveles. (Diez y Flecha,
2010, P. 24).

Por tanto, de manera concluyente se pun-
tualiza en lo “prospectivo y futurible” (Vargas,
2011, p. 1) de la educacién que emerge, de las
Comunidades de Aprendizaje, observadas como
prolongaciéon para cultivar un fértil campo de
estudio que subyace a lo pedagdgico y formativo,
caracterizado por ser tema de profundas y con-
tinuas reflexiones, anélisis, estudio e investiga-
cion. Planteando nuevas formas de actividad y
calidad educativa.

Ahora bien, estos nobles preceptos que se pre-
sentan mediante la trama de las Comunidades de
Aprendizaje, favorecen la vida del ser humano
que existe como ser social dentro de cualquier
punto de la geografia mundial de manera manco-
munada y solidaria, lo que conlleva a resguarda-
las para seguir profundizando en estas a partir de
su enfoque.

Mayira Alonzo Calderén
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