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SEPARATA ESPECIAL

Los nifios y las nifias entre lo instituido e instituyente: desde la
politica publica a la practica pedagogica

Cecilia Rincén Verdugo'

Paideia o educacién era, hasta ahora, el es-
fuerzo de sacar al nifio juguetén, sensible,
caprichoso y curtoso de la forma de ser del
pequeiio grupo conduciéndolo al clima global
de ciudades y reinos con sus perspectivas am-
pliadas, sus luchas enconadas y su duro tra-
bajo forzado contra si mismo..

(Sloterdijk, 1998, p. 361)
Resumen

Aqui se presentan los resultados de la investiga-
cién “Imaginarios sobre infancia, politicas publicas
y practicas pedagogicas”?, se muestra cémo la teo-
ria de lo imaginario social es una de las apuestas
mas novedosas para el analisis de las sociedades.
Los imaginarios sociales permiten profundizar tanto
en los elementos que explican la constitucién de
la sociedad, como en propuestas de investigacion
que contribuyen al replanteamiento de las dinami-
cas sociales instituidas, asi como a la comprensién

de las interacciones entre los sujetos y la cultura.
Los imaginarios sociales permiten comprender las
formas de legitimacién del orden social imperante.
Desde alli se pueden establecer las continuidades,
rupturas, discontinuidades y la evolucién de las sig-
nificaciones imaginarias que sobre la infancia han
existido y permanecen en nuestra cultura. En este
trabajo se ha entendido la infancia como una cate-
goria social, cuya identificacién ha sido posible en
virtud del estudio de las condiciones histérico-socia-
les de su produccion. Se muestra como la institucion
imaginaria de la infancia ha llegado a configurarse
a partir de los complejos procesos de aceptacion,
reconocimiento y legitimacion.

Palabras clave: imaginarios sociales, significaciones
imaginarias, infancia, lenguaje, discurso, maestro,
sujeto.
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Presentacion

Siendo el propésito central de esta separata la pre-
sentacion de la Maestria en Infancia y Cultura con-
sidero oportuno, a partir de este articulo, hacer una
aproximacion a uno de los campos de investiga-
cién en la Maestria, como es el énfasis en Historia,
imaginarios y representaciones sociales de infancia,
liderado por el grupo de investigacién Infancias.
En primer momento, se muestran algunas precisio-
nes tedricas que se han realizado para abordar los
imaginarios sociales y sus transformaciones. En se-
gundo lugar se presentan los aportes metodolégi-
cos que permitieron realizar |a interpretacion de las
significaciones imaginarias sobre la infancia desde
el relato de vida y el discurso de la politica. Y en
un tercer momento se muestran los hallazgos so-
bre la permanencia, la inmanencia, la dicotomia y
la transformacion de los imaginarios sociales en la
practica pedagogica y en la politica pdblica. Ade-
mas, se senalan algunos aportes que se derivan de
esta investigacion y que contribuyen a la configu-
racién de un campo de estudios sobre la infancia
en Colombia y América Latina.

Presiones teodricas

En este trabajo se ha entendido la infancia como
una categoria social, cuya identificacién ha sido
posible en virtud del estudio de las condiciones
historico-sociales de su produccion. La ninez es
una forma de institucion imaginaria que ha llegado
a configurarse como tal a partir de los complejos
procesos de aceptacion, reconocimiento, legitima-
cién y sancion social. Sin embargo, por tratarse de
una creacion social, tiene también la posibilidad
de cuestionarse y recrearse. Se sabe por Castoriadis
(1975) que la psique desborda lo social y esto con-
duce a pensar y proponer que las nociones de nifio
y nina deban re-significarse. En esta re-significacion
juegan un papel importante tanto la capacidad de
auto-creacion de ninos y ninas como las institucio-
nes que se ocupan de ellos.

Los desarrollos de este estudio desencadenan,
relatan y documentan la emergencia de las signi-
ficaciones imaginarias desde la historia personal y
las vuelcan hacia lo colectivo. En este proceso se
halla la construccién de sentido y significado que
orienta no solo la actuacion de un individuo, sino

las disposiciones colectivas que sobre los ninos y
nifias se proyectan en las instituciones. Lo anterior
ayuda a vislumbrar que los imaginarios sociales im-
pregnan de sentido el “hacer/representar” y el “de-
cir/representar” de los maestros(as) y las practicas
discursivas de la politica pdblica de infancia.

Este estudio sobre los imaginarios sociales de
infancia se realiza desde una perspectiva fenome-
nolégica y social de lo imaginario, la cual se ha
construido desde la historia, la sociologia y los es-
tudios culturales. Desde sus planteamientos, las an-
teriores disciplinas han reconfigurado el papel de
los sujetos, sus construcciones y su relacién con lo
social y han planteado una critica al horizonte so-
bre el cual descansa el pensamiento heredado-pen-
samiento occidental.

Desde estas perspectivas tedricas, se retoma la
nocion de imaginario propuesta por Castoriadis
(1975) “Lo imaginario de lo que hablo no es ima-
gen de, es creacion incesante, y esencialmente in-
determinada (social-histérica y psiquica) de figuras,
formas, imagenes a partir de las cuales solamente
puede tratarse de “alguna cosa”. Lo que llamamos
“realidad” y “racionalidad” son obras de ello” (p.
328). Se asume que solo en esta dimensién dialéc-
tica de “lo individual a lo colectivo”, del “decir al
hacer”, es que se puede comprender el papel trans-
formador de los imaginarios sociales y su poder ins-
tituyente en una sociedad determinada.

Precisiones metodologicas

El estudio parte de comprender que la creacion de
los imaginarios sociales se da en una relacion per-
manente entre la psique y la sociedad, lo que les
otorga una naturaleza que se mueve entre la opaci-
dad y lo evidente, y que su produccion y aprension
solo es posible por aquello que nos hace humanos:
el lenguaje. Asi, metodolégicamente, esta investiga-
cién adopt6 el enfoque de la investigacion cualitati-
va- interpretativa, que hace referencia a los estudios
que desarrollan procesos de indagacion orientados
a la comprension y trasformacién de los fenémenos
y las realidades como las significaciones imagina-
rias sociales sobre infancia, alternativa investigativa
desde la cual se ha logrado visibilizar a los sujetos
(maestros y nifios) desde sus voces, experiencias y
relatos de vida.
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Para interpretar y desentraiar los imaginarios so-
ciales sobre infancia presentes tanto en el discur-
so de la politica piblica de infancia en Colombia
como en el discurso de las practicas pedagogicas de
los maestros, se propuso el uso de técnicas como:
la entrevista a profundidad, grupos de discusion,
taller de narrativas y talleres iconograficos a fin de
develar aquello que estd oculto y hacer emerger
desde el lenguaje ese sin ndmero de significados y
sentidos no explicitos que, al volverse enunciados,
mostraron una amalgama de simbolizaciones y re-
presentaciones sobre la infancia y la nifez.

La interpretacién de los relatos, los discursos y
las practicas de este grupo de maestros, asi como
los discursos de la politica publica de infancia, se
realizé teniendo en cuenta que todas estas produc-
ciones se encuentran inmersas en ese entramado
simbélico que es la cultura, como lo senala Geertz
(1997). Asi, para esta investigacion, el relato de vida
como técnica de construccién del corpus de inves-
tigacion no concluy6 con la descripcién y elabora-
cién de un texto autobiografico, sino que demandé
un intercambio de significados entre el investiga-
dory los sujetos de investigacién para producir una
narrativa que develara ese entramado simbdlico y
de sentidos, esas significaciones imaginarias sobre
infancia que determinan el decir y el hacer de los
maestros(as) en relacién con la infancia.

En este proceso de investigacion el relato de
vida se convierte en la técnica por excelencia para
desentraiar, hacer emerger y transformar ese mag-
ma de significaciones imaginarias sobre infancia
que tiene los maestros, los agentes de politica y la
politica misma. En este sentido, como lo propone
Daniel Bertaux (2005), se desplegaron dos funcio-
nes del relato: la primera, una funcién exploratoria,
realizada desde las preguntas por la procedencia,
la formacion, tiempos de practica pedagogica y la
historia de la infancia de cada uno de los maestros.
La segunda, una funcién analitica cuyo propésito es
traer a la memoria y al recuerdo la infancia, con la
cual se logré hacer un proceso de metacognicion,
desde el cual los maestros encontraron las raices de
sus imagenes y representaciones sobre la infancia
a su vez que descubrieron ese nifio “otro” que ve-
nia de la propia experiencia y emergi6 la infancia
como significacion.

El corpus de esta investigacién asume como
fuente de indagacion los discursos y la fuente docu-
mental de la politica piblica de infancia, asi como
la fuente empirica (relatos de vida) de los maestros
y maestras del jardin infantil huitoto® de la Secreta-
ria de Integracién Social de Bogota.

En el proceso de interpretacion se destacan dos
momentos: 1) la informacién es sistematizada des-
de los elementos constitutivos de los imaginarios
sociales, como son: el lenguaje legein que confi-
guran las representaciones, las ideas, las imagenes,
las asociaciones verbales, los lugares y los objetos,
es decir, la forma en que los maestros piensan y
dicen de la infancia y el teukhein (hacer-represen-
tar) que da cuenta de las acciones, construcciones
y condiciones instrumentales de la existencia de
la infancia. Momentos que hablan sobre el deseo,
los afectos, los sentimientos y las actitudes que,
como parte de la psique humana, constituyen las
significaciones imaginarias de los maestros sobre la
infancia. 2) se indaga por las significaciones ima-
ginarias instituidas e instituyentes, se evidencia los
elementos semejantes, continuos, discontinuos, asi
como las rupturas que emergen en las significacio-
nes imaginarias de los maestros.

Permanencia, inmanencia, dicotomia y
transformacion de los imaginarios so-
ciales sobre infancia

En los relatos se devel6 la presencia de un con-
junto de significaciones imaginarias instituidas* so-
bre infancia que emergen en los discursos de los
maestros y cuyas raices se pueden encontrar en las
representaciones que Occidente ha elaborado de
la infancia.

El primer grupo de significaciones caracteriza a
“los ninos y las ninas como aprendices y seres en for-
macién” y muestra un imaginario instituido de infan-
cia (como etapa de vida y en proceso de desarrollo).
Estas significaciones que dan origen al nifio escolary
a los niflos como aprendices y a la educacién como
proceso social necesario para la humanizacion. Sin

* Huitoto: refiere a una etnia o comunidad indigena de la Amazonfa
colombiana y peruana, cuyo territorio originario se encontraba en
la parte media del rio Caquetd y sus afluentes, y la zona selvatica
que va hasta el rio Putumayo en Colombia.
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embargo, aunque instituido y como parte de la mo-
dernidad, este imaginario de infancia como “hecho
social y cultural” evidencia continuidades y discon-
tinuidades con el imaginario de infancia occidental.
Un imaginario que por la conformacién de nuestra
historia en el proceso de colonizacién fue desplaza-
do y en muchos casos amalgamado, generando lo
que se puede enunciar como los dualismos en los
imaginarios instituidos de los maestros.

El segundo grupo de significaciones imagina-
rias refleja a los ninos como seres que “necesitan
de mucho amor, carino”. La infancia es considera
como la etapa de “felicidad, de ternura, de amor
y de tranquilidad”. Llama la atencién que en este
grupo de maestros, tanto hombres como mujeres
estén marcados por estos fuertes sentimientos que
idealizan y proyectan la infancia, enunciados que
pueden negar el verdadero desarrollo del nifio en
sus procesos de autonomia y construccion de la
realidad, representaciones que tejen un velo de in-
capacidad por parte de los nifos.

El didlogo e intercambio simbdlico posibilité a
cada uno de los maestros y maestras mirarse en
relacién al “otro”, es decir, automirarse. Es en inter-
cambio colectivo donde se crean nuevos sentidos
y significados, donde se hace que lo no dicho, sea
dicho y resignificado. Aqui el relato se transformé
en “espejo psiquico” donde los maestros que na-
rraron su experiencia de vida pudieron enunciar
y contemplar todo lo que ha configurado y sigue
produciendo su psique.

4 Lo instituido, para esta investigacion es asumido desde una pers-
pectiva fenomenolégica y social, desarrollado por Cornelius Cas-
toriadis (1975) siendo ese espacio imaginario, ese entramado, esa
urdimbre densa de significaciones que empapan la sociedad se
[lama magma. Son significaciones sociales instituidas, intrinseca-
mente irreales e irracionales; dadas por creacion, reacias a la 16gi-
ca conjuntista-identitaria (p. 38). Este imaginario se produce en el
proceso de socializacién, donde la institucién social hace que el
sujeto internalice las significaciones socialmente compartidas, pues
él llega a un mundo ya objetivado en el cual “la vida cotidiana se
presenta como una realidad interpretada por los hombres y para
ellos tiene el significado de un mundo coherente” (Berger y Luck-
mann, 2003, p. 34). La sociedad “fabrica” los individuos deseables,
ellos y ellas son producto del proceso de socializacién, en el cual
se recrea cada una de las instituciones y las significaciones sociales
de su sociedad (Castoriadis, 1975). Asi, el individuo es creacién
social, y un conjunto de individuos crea una sociedad. Es en esta
relacién permanente en la cual los sujetos ya socializados asumen
las instituciones vy las significaciones establecidas, consolidando un
imaginario instituido y socialmente compartido.

Este espejo psiquico les permitié establecer
aquello que hoy no repetirian de su infancia en su
trabajo con los ninos, por considerarlo como expe-
riencia dolorosa y poco formativa, como se observa
en este relato de una maestra:

Cinco afios de escuelas con maestras muwy regafionas y
poco senstbles con los nifios/as; para ellas solo existia el
control, el orden vy el silencio. Los momentos de escuela
eran gratos, casi stempre antes de llegar a ella [...] era
grato porque caminaba un gran potrero y en el observa-
ba muchos animales, caballos, vacas, insectos y demds.
(Rincén, 2013, p. 186. Relato de Vida Maestra)

Ya sea por experiencia de la infancia (recuer-
do) o por experiencia de formacién, los maestros
y maestras de los jardines y escuelas construyen
un imaginario instituido de infancia que asume al
nino y la nina como alumno. El imaginario que se
deriva de estos enunciados da cuenta del apren-
dizaje de unas funciones para el desempeno tales
como proteger, amar, educar y cuidar. El colegio y
el jardin infantil cumplen la tarea fundamental de
escolarizacion e infantilizacion por cuanto se trata
es de trasmitir unos saberes y producir una infancia
deseada para una sociedad determinada.

Significacionesimaginariasinstituyentes
Del ejercicio de interpretacién y comprension
emerge otro conjunto de significaciones imagina-
rias denominadas como instituyentes®. Se identifi-
ca la presencia de tres grupos de significaciones

5 Lo instituyente es asumido desde los planteamientos de C. Castoria-
dis (1975), donde la cultura a través de su poder simbélico define
lo que se percibe y se acepta como natural. En consecuencia, la
existencia funcional de una institucion remite a su poder simbé-
lico que le da trascendencia y le asigna sentido y finalidad. “Las
instituciones no se reducen a lo simbélico, pero no pueden existir
mas que en lo simbdlico, son imposibles fuera de un simbdlico en
segundo grado y constituyen cada una su red simbélica” (Casto-
riadis, 1975, p. 201). Para este autor, la imaginacién no se puede
aprehender con nuestras manos, ni colocarla bajo un microscopio,
tiene una funcién en la psique y en el colectivo, que es “hacer surgir
un flujo de representaciones”, es un poder-hacer-ser, una provision,
una reserva, un plus posible que permite crear un magma de signifi-
caciones, de sentidos, de realidades que trasgreden lo instituido, lo
socialmente compartido. Asi, a este magma Castoriadis lo considera
como: “Lo imaginario radical, como alteridad y como origen per-
petuo de alteridad, que figura y se figura, es al figurar y al figurarse,
creacion de «imdgenes» que son lo que son y tal como son en tanto
figuraciones o presentificaciones de significaciones o de sentido.
[...] Es un rio abierto del colectivo anénimo. [...] Es un flujo repre-
sentativo/afectivo/intencional, [...] Es creacidn, dar existencia en lo
histérico-social lo que [lamamos imaginario social [...] o sociedad
instituyente (Castoriadis, 1975, p. 328).
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imaginarias a saber: “ninos y ninas fragiles y ca-
rentes, como objeto de proteccién; “el nino y la
nina como sujetos activos y en construccién de su
autonomia”; y “el nino y la nifia como sujetos de
derechos”.

El primer grupo de significaciones instituyentes
que hacen presencia en el relato de vida de los
maestros es el reconocimiento de los nifnos como
seres fragiles, el imaginario que se delinea es aquel
que se mueve entre el asistencialismo, la protec-
cién y la educacion.

Esta significacién imaginaria permea las poli-
ticas de infancia y de atencion, desarrolla en los
maestros un sentimiento de “proteccién” mds en
relacion con las condiciones sociales y econémicas
de donde provienen los nifios, ambientes vulne-
rables que, con incapacidades constitutivas de la
persona, como lo enuncian al preguntarles por qué
consideran importante la gestion administrativa y
pedagogica en el jardin infantil:

Lo de la nifiez viene cuando empiezo a trabajar con
ellos, y miro la situacion que viven los nifios indige-
nas, y lo que viven los nifios no indigenas y cudl es la
mirada que tiene el hombre de aqui de Bogotd hacia
los nifios indigenas, como el pobre, como el que es
menos, como 8[ que no es nada, l() mismo pasa con
el nifio de familia vulnerable, como que es el pobre,
el que mete “pegante”. Y me causa impacto mirar mi
hijo en qué medio se va a criar, todo eso me impacta

y digo vamos a trabajar para los nifios con todo esto.

(Rincén, 2013, p. 196. Relato de Vida de Maestro)

Este sentimiento de cuidado y proteccion refleja
el cambio de una conciencia asistencialista a una
accién mas educativa y pedagdgica, como estrate-
gia de proteger a los nifios y las ninas y desarrollar
en ellos las capacidades necesarias para su vida.
En los relatos de los maestros(as) se evidencia que
el nino indigena debe ser protegido y ademas que
ésta, es la justificacion de su interés por la infancia:

Constdero que es tmportante que los nifios Huitoto se
retinan en un jardin, que los nifios que son indige-
nas, porque vienen a acd, viven a acd y ya pierden
nuestras costumbres, todo, la cultura de nosotros, y
entonces dijo no pues acd podemos hacer un jardin y
podemos buscar ese medio donde tengamos [...] o sea
enseriarles las cosas de alld y que ellos no pierdan sus
costumbres y saberes. (Rincén, 2013, p. 196. Relato
de Vida Maestra).

El segundo grupo de significaciones imagina-
rias instituyentes muestran al nifio y la nifia como

sujetos activos y en construccion de su autonomia,
como un ser sustancialmente distinto del adulto.
En esta significacion imaginaria instituyente en el
discurso de un maestro emerge un significado de
lo que es ser nifo o nifa en la contemporaneidad;
“Ese nifo con el que trabajo, es un nifio que tiene
mucho mds mundo” (Rincén, 2013, p. 186. Relato
de Vida Maestro).

Con la expresion “el nifio tiene mucho mds
mundo” el maestro refiere a la experiencia infantil
de la contemporaneidad, marcada por el reconoci-
miento de la subjetividad y diversidad de experien-
cias infantiles.

Desde esta significacion, se conflictda la mi-
rada de los adultos sobre los niflos actuales, las
practicas de los maestros y la funcion de la es-
cuela. Como plantean Lyotard (1998), Bauman
(2002), Buckingham (2002), Larrosa (2003), Post-
man (1983), entre otros, hoy con la incorporacion
de las TIC al mundo de la infancia, se ha configu-
rado una imagen de infancia como “mercancia”
y al “nifo como consumidor”, donde la subjetivi-
dad de los nifios y nifas transita en un acontecer
sin experiencia, marcada por la incertidumbre del
intercambio en las redes sociales. Esta idea de la
experiencia del nifio en la red ha planteado que
la infancia se reduce en tiempo de vida, rompe
los limites entre el mundo del adulto y el mundo
de los nifios. Segin Buckingham (2002), se hacen
mayores sin haber tenido infancia, lo que ha origi-
nado nuevas formas de trato, pero a su vez nuevas
formas en las interacciones de los nifios con los
adultos. Paraddjicamente, en la época contempo-
ranea, se abren cada vez mas los espacios en los
cuales lo especifico de la experiencia infantil tiene
cabida en el mundo sociocultural y econémico de
la sociedad occidental. Se diria que la infancia no
tiende a desaparecer, sino que configura una ex-
periencia propia de vida.

El tercer grupo de significaciones imaginarias
instituyentes refiere al nifo y la nifia como suje-
tos de derechos. En el contexto sociocultural de
los maestros se observa un cambio importante por
cuanto la infancia ya no es solo una etapa de vida
transitada de la misma manera por todos los ni-
nos; ellos han introducido el reconocimiento de la

diversidad.
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Se reconoce en los discursos sociales y cultu-
rales la idea de la participacion ciudadana como
eje central de los derechos humanos y con ello la
deuda y la insalvable responsabilidad del Estado y
la sociedad frente a los ninos y las nifas. En esta
época empieza a emerger la concepcion de los ni-
fios como sujetos de derecho que deben ser pro-
tegidos en el marco de la ley, transformando con
ello la visién del nino como objeto de proteccion
y estableciendo la responsabilidad del adulto vy el
Estado como garantes de los derechos de los nifios
y nifas. En el discurso de uno de los maestros se
logra establecer esas relaciones y entramados cul-
turales entre la educacién desde el conocimiento
propio y la educacién oficial:

Siempre a mi me ha gustado mirar el derecho de los
nifios, esa parte en donde soy muy cauteloso con las
Sfamilias, con las profesoras, para que ellos tengan claro
que son, las mando a leer, y les digo, miren cuando esta-
mos vulnerando los derechos. En este momento estamos
mirando la parte del derecho de los nifios indigenas,
porque él tiene también sus derechos. Eso lo miramos
con los abuelos para fortalecer la identidad vy darle a
conocer esos derechos. Todo este trabajo estd en cons-
truccion. Hay tratados de la OIT, estd el decreto 169,
v estd la Constitucién Nacional, la Convenciéon, la Ley
de infancia y adolescencia que se estd trabajando. Hay
una orientacién para hacer valer estos derechos que tie-
nen los nifios. Incluso lo venia trabajando cuando esta-
ba de voluntario, practicamente desde ese tiempo vengo
repicando esto, y ahora mucho mds, claro que me tengo
que fundamentar mds para hacerlo real. Pero siempre lo
miro, porque la cuestién del derecho del nifio indigena
que a veces no se valora, los mismos hospitales dicen no,
lo que ellos piensan es en llevarlos al Bienestar Familiar
y piensan que con ello ya le estan restablectendo los
derechos y eso no es ast, antes les estdn vulnerando sus
derechos, porque le estdn estropeando la ley de origen
que dectmos nosotros”. (Rincén, 2013, p. 203. Relato
de Vida Maestro)

En este discurso los nifos, como sujetos de de-
recho, son considerados “la llave” para devolver a
las comunidades indigenas el respeto y el reconoci-
miento en el marco de Colombia como una nacién
multicultural después de siglos de segregacion y
exclusion.

Esta significacion imaginaria conlleva también
un proceso de formacion y actualizacién profesio-
nal de los maestros que trabajan con la infancia.
Es asi como este maestro refiere: “Estoy trabajando
para hacer un nifo integral, que valore, conserve
y se fortalezca frente a toda la riqueza material e
inmaterial que tenemos en Colombia, que aprenda

a valorar nuestro territorio, pero hoy por hoy se ha-
bla del indio para ofender al otro” (Rincén, 2013,
p. 206. Relato de Vida Maestro).

Esto ha implicado que, desde el momento en
que los ninos adquieren el estatus social y cultu-
ral de sujetos de derecho, se promueva un cambio
profundo en las maneras de entender a la infancia
y una revalorizacion de la experiencia y la vida in-
fantil, pues no solo tienen derecho a ser protegidos,
atendidos y cuidados, sino que tienen derechos ci-
viles y politicos que estan vinculados a las liberta-
des basicas de la formacién personal, como son el
“libre desarrollo de su personalidad” y se les garan-
tizan las libertades politicas como es la participa-
cién de la infancia en las decisiones sociales como
un grupo poblacional con reconocimiento social.

Nifios y niiias sujetos de derechos y suje-
tos de politicas: significaciones imagina-
rias entre lo instituido y lo instituyente
En este andlisis critico a las politicas sociales se pre-
sentan algunas observaciones que desde este estudio
de imaginarios sociales se hace a la practica juridica
de la Ley de Infancia y Adolescencia (Congreso de la
Republica de Colombia, 2006). La primera observa-
cién a esta ley tiene que ver con el uso del lenguaje.
Hablar de nifos, ninas y adolescentes o hablar de
menores de edad no es una cuestién meramente se-
mantica. La significacion imaginaria que desde hace
75 anos hemos utilizado en Colombia con la palabra
menor ha tenido un efecto, es una palabra cargada
de ideologias y de simbolismos.

La idea del nifio como “menor” de edad sitda
nuevamente la infancia fuera del mundo social,
fuera del colectivo, del futuro que empieza en el
presente y lo sigue ubicando como promesa de
“humanidad” y de “futuro”. La segunda observa-
cién hace referencia a la significacién imaginaria
instituida entendida como “situacién de irregula-
ridad” de los nifos. Esta irregularidad que intenta
visibilizar la ley, es la infancia, los nifios y las nifias
que por sus condiciones de existencia son un pro-
blema social, lo que hace que la practica juridica
desde sus inicios desarrolle dispositivos para la co-
rreccién y el disciplinamiento. Sus actos estan con-
notados por cierta inocencia, por ello no se habla
de castigo sino de correccion.
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Frente a la situacion irregular del menor, Garcia
Méndez y Carranza (1999) senalan que “la protec-
cién de un supuesto menor delincuente- abando-
nado constituye la materia prima sobre la cual se
apoya una endeble pero persistente construccion
que sirvid y todavia hoy sirve de base al (no) Dere-
cho de menores latinoamericanos, un no Derecho
que corresponde perfectamente a una no infancia”
(Garcia Méndez y Carranza, 1999, p. 44).

En el discurso juridico de la politica de infan-
cia y adolescencia lo que se muestra es el giro, el
cambio de perspectiva, el paso de la practica ju-
ridica de la situacion de irregularidad de la infan-
cia. Nifios y nifias como menores en situacion de
desventaja social, material, de pobreza, minusva-
lia y de exclusién; a la enunciacién de la practica
juridica como “proteccion integral”®. Esto indica
que la infancia adquiere el reconocimiento pleno
y su estatus como sujeto de derecho. Esta deci-
si6bn es un cambio profundo en la historia de la
infancia. Ahora la poblacién infantil tiene derecho
a ser protegida, a ser atendida ante sus problemas
y carencias y ademds han ganado la ciudadania. Es
decir, se les otorgaron derechos civiles y politicos,
se les reconoci6 su uso de conciencia, capacidad
de comprensién y discernimiento. Esto lo confi-
gura como un sujeto participativo, con voz y con
capacidad de decidir.

Se puede decir que el desarrollo de este marco
juridico y politico emanado desde la Convencion
Internacional presenta en su ejecucion e implemen-
tacion diferentes tensiones y debates: tension en-
tre el reconocimiento a la igualdad en el discurso
escrito y la desigualdad real frente a la diversidad
poblacional; tensién entre la asignacién de los re-
cursos y la atencion a todos los derechos; tension
entre el nifo como sujeto de derechos civiles y el
derecho a la proteccién y al cuidado; tensién entre
los derechos de los demds y el derecho de los ni-
fos; y tension entre educar desde el temor y la san-
cién penal o desde la educacioén y la participacion.

a proteccion integral en el marco de la politica social es entendida

oL t tegral I'm de la polit [ tendid
como un conjunto de acciones pertinentes, suficientes y oportunas,
ejercidas por la familia, la sociedad y el Estado en el periodo de la
primera infancia, desde su gestacion hasta los cinco afios de edad,
para garantizar el desarrollo pleno, el bienestar, la calidad de vida y
los derechos de los nifios, las nifias y sus respectivas familias.

Conclusiones: aportes para la configu-
raciéon de un campo de estudios sobre
la infancia

El abordaje de los imaginarios sociales permitié a
este estudio ir en pos de la historia de las significa-
ciones imaginarias ancladas en la experiencia de
los sujetos (maestros) y de los sujetos de la politica
(nifos y nifas). Ello configura una aportacién a los
estudios de la infancia que supera la vision tradicio-
nal de la historia lineal, de datos, fechas y concep-
ciones. Por su parte, este estudio asume el caracter
elusivo, difuso y polisémico de lo imaginario.

En términos de las continuidades y discontinui-
dades sobre las significaciones sociales de infancia,
en la actualidad se evidencia un giro, un cambio
del discurso. Hoy, algunos pensadores como Post-
man (1983), Bauman (2002), entre otros, senalan
que la infancia como categoria ha desaparecido, la
experiencia infantil ha dado paso a la multiplicidad
de representaciones y significaciones sociales.

Enunciados como “la muerte de la infancia”, “el
fin de la infancia” manifiestan la crisis que se vive
entre las representaciones de la infancia y las pro-
pias experiencias infantiles que sorprenden de ma-
nera especial, a propésito de sus irrupciones frente
al mundo adulto.

No obstante, esta realidad sobre los mundos de
la infancia, en este estudio sobre los imaginarios
de infancia presentes en la politica pdblica y en
las practicas pedagogicas de maestros y maestras,
se presenta la otra cara del imaginario de infan-
cia. Ese imaginario que se construye y reconstruye
permanente en los espacios sociales como son las
escuelas y jardines infantiles. Un imaginario que
se configura entre la lucha constante de las signi-
ficaciones instituidas e instituyentes. Que requiere
de ese discurso instituyente de la politica publica
para continuar con el proceso de construccion de
un discurso y una practica que realmente reconoz-
ca a ninos y niflas como sujetos histéricos y socia-
les. Que conceptualice al nifio “concreto”, al nifo
“otro”, diverso y diferente del nifo y la nifa que
habita en la memoria y en el recuerdo de los adul-
tos como representacion.

Esta investigacion muestra que hoy se requie-
re comprender que la experiencia infantil transita
entre otros por los siguientes ambitos: 1) de lo
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desconocido a lo conocido, conocer sus expe-
riencias Iimites como las que viven los nifios en
situacion de guerra y conflicto armado, el divor-
cio de los padres, la explotacién, la inseguridad y
todas aquellas realidades que configuran la sub-
jetividad del nifio en la actualidad; 2) en cuanto
a la interdisciplinariedad es importante superar
la vision disciplinar para desarrollar proyectos y
programas de cardcter inter y transdisciplinar que
vayan mas alld de los diagnésticos y aporten a la
comprension de la experiencia infantil; y 3) en
esta contemporaneidad e interculturalidad las ins-
tituciones requieren dar acogida a la diferencia,
a la multiexpresividad, frente a la presencia de
un mundo globalizado, atravesado por los medios
masivos de informacion y comunicacion, donde
el intercambio y el flujo de informacién rompen
las fronteras.
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