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Resumen

Este articulo presenta un ejercicio de investigacién
cualitativa sobre el proceso de transicion de los nifios
y nifias del centro de desarrollo infantil Los Came-
[litos al grado preescolar de la institucién educativa
Santo Domingo del municipio de Caucasia (Antio-
quia, Colombia). Se realizé un analisis sobre las ac-
ciones docentes, administrativas y pedagégicas que
favorecen o desfavorecen el proceso de transicién en
sus tres momentos (antes, durante y después) median-
te entrevistas, observacién no participante y andlisis
documental. Permitiendo asi el reconocimiento de la
articulacion interinstitucional como elemento esen-
cial para el proceso de transicién, desde lo pedagé-
gico y administrativo. Se tuvo en cuenta la formacién
de agentes educativos y docentes frente a la Guia
ocho para transicion como medio de orientacién,
del ICBF, para la transicion de los nifios y nifias a la
educacién formal. Este proceso se complementa con
la recopilacion de cuatro recomendaciones para un
ejercicio de transicion armoniosa.

Palabras clave: lineamiento; articulacién; practicas
educativas; Instituto Colombiano de Bienestar Fami-
liar (ICBF).
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Abstract

This article presents a qualitative research exercise on
the transition process of children from Los Camellitos
child development center to the preschool level of
Santo Domingo educational institution in the munici-
pality of Caucasia (Antioquia, Colombia). An analysis
was made of the teaching, administrative and peda-
gogical actions that favour or disfavour the transition
process in its three moments (before, during and after)
through interviews, non-participant observation and
documentary analysis. Thus allowing the recognition
of interinstitutional articulation as an essential ele-
ment for the transition process, from the pedagogical
and administrative viewpoint. The training of educa-
tional agents and teachers in front of Guia ocho para
transicién como medio de orientacién, of the ICBF,
for the transition of children to formal education was
taken into account. This process is complemented by
the compilation of four recommendations for a har-
monious transition exercise.

Keywords: guidelines; articulation; educational prac-
tices; ICBF.

* La investigacidn realizada tiene por titulo: "La transicién educativa de los nifios y nifias del Centro de Desarrollo Infantil Los Camellitos del muni-
cipio de Caucasia al grado preescolar". Esta es de tipo cualitativo y estd avalada por la Universidad de Antioquia; se llevé a cabo durante julio de
2016 y marzo 2017.

! Psicéloga y licenciada en Pedagogia Infantil, Universidad de Antioquia. Correo electrénico: psicoudea2012@gmail.com

2 Licenciada en Pedagogia Infantil, Universidad de Antioquia. Correo electrénico: yiceth.rodriguez@udea.edu.co


mailto:psicoudea2012@gmail.com

IMAGENES DE INVESTIGACION

EL1ZABETH ALVAREZ FERNANDEZ; YICETH JOHANA RODRIGUEZ BRACAMONTE

Introduccion

Las transiciones son procesos de cambio que se ex-
perimentan en periodos criticos de la vida. Desde
los momentos mas remotos de la nifiez, en el cam-
bio que hace el cuerpo del mundo liquido, flexible
y acogedor del vientre materno a la pesada vy fria
atmosfera de la tierra, hasta la vejez, con el paso
de un cuerpo joven y vigoroso al de las limitacio-
nes y los cuidados de los Gltimos afios de vida; es-
tas son etapas acompanas de miles de transiciones
que se dan en diferentes dmbitos como el social,
laboral, personal y, por supuesto, el escolar. Dichas
transiciones representan un sinfin de experiencias,
recuerdos y situaciones definitivas en los esfuerzos
por integrarse a un nUevo grupo, en un NUevo am-
biente, trascender en momentos criticos, experi-
mentar cambios y, mas aun, tener la capacidad de
generarlos.

En el proceso que vivencian los nifos y ninas
que realizan su paso de la educacién inicial a
la formal (grado de transicion) existen momen-
tos y situaciones que pueden delimitarse como
cruciales para el logro de una transicion “armo-
niosa”. En este caso, su recorrido inicia al salir
del contexto familiar para llegar a la educacién
inicial, contintia en la educacion formal (grado
transicion) y aspira a la prolongacién de este pro-
ceso hasta la educacién superior. Durante este
periodo los ninos y las nifias experimentan y se
ven expuestos a cambios, los cuales significan
crecimiento corporal, emocional, intelectual y
cognitivo; en estos existe la posibilidad de expe-
rimentar sentimientos de pérdida, de inseguridad
frente a lo desconocido. De igual forma, estan
acompanados de procesos de adaptacion, que en
algunos casos se dan de manera 4gil, y en otros
con un grado de dificultad. Lo anterior nos lleva
a preguntar: ;qué hace que para algunos nifos y
ninas el transito educativo sea un proceso armo-
nioso y para otros no?

Por tal motivo, esta propuesta de investigacion
se centr6 en la transicién educativa de los nifios
y ninas del centro de desarrollo infantil (CDI) Los
Camellitos, del municipio de Caucasia, al gra-
do preescolar (inicio de la educacion formal),
reconociéndola como un momento importante
en los procesos de socializacion de los nifios y

ninas que puede incidir a lo largo de todo su re-
corrido educacional. Se buscé comprender los
procesos que acontecen durante la transicion de
los nifios y ninas; identificar las caracteristicas,
situaciones o acciones asociadas a este proceso,
que permiten describirlo como de facil o dificil
logro, entendiendo cémo la “particularidad” de
las experiencias influye en el proceso de tran-
sicion, sin dejar de lado el interés por explorar
la participacién de la escuela como espacio de
educacion (preescolar y bdsica primaria), siendo
esta una zona con condiciones diferentes a la
educacion inicial.

Metodologia de investigacion

Este proyecto tiene un enfoque cualitativo, prin-
cipalmente porque se identificé la naturaleza del
fenomeno, su dinamica y sus manifestaciones.
Cabe resaltar lo afirmado por Martinez (2006), “el
enfoque cualitativo no tiene pretensiones de alta
generalizacién de sus conclusiones, sino que, mas
bien, desea ofrecer resultados y sugerencias para
instaurar cambios en una institucién, en una em-
presa, en una escuela o en un grupo o comunidad
particular” (p. 132).

A su vez, es de tipo fenomenoldégica pues
en esta se buscaba describir el fendmeno de las
transiciones, descubrir su esencia valida univer-
salmente y util cientificamente. En palabras de
Castano y Quecedo: “busca comprender los fe-
némenos sociales desde la propia perspectiva del
actor. Pretende comprender en un nivel personal
los motivos y creencias que estan detras de las ac-
ciones” (2002, p. 7).

Por tal motivo, el disefio fenomenolégico de
esta propuesta investigativa se enfoco en las expe-
riencias individuales subjetivas de los participan-
tes (nifos, nifas, docentes y directivos). Tratando
de responder a la pregunta planteada por Salga-
do: “;Cual es el significado, estructura y esencia
de una experiencia vivida por una persona (in-
dividual), grupo (grupal) o comunidad (colecti-
va) respecto de un fenémeno?” (2007, p.73); en
este caso la transicion educativa del CDI al grado
transicion.

Para la recolecciéon de datos se utilizé la ob-
servacion participante, la entrevista y el analisis
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documental de la guia orientadora n° 8 del ICBF?
(2014), ademas de las actas correspondientes a
las reuniones de la mesa para transicion del Bajo
Cauca.

La poblacién de estudio consta de dos centros
educativos ubicados en el municipio de Caucasia:
el CDI Los Camellitos y la institucion educativa (IE)
Santo Domingo.

El CDI Los Camellitos cuenta con 10 agentes
educativas (mujeres), de las cuales tres se ocupan
de los grupos que se encuentran en proceso de
transicion (compuestos por nifios con edades que
oscilan entre los 4 afos con 5 meses y 4 afos con
11 meses). Para el proceso de aplicacion tanto de
las entrevistas como de las guias de observacion se
tuvo en cuenta como variable principal que los gru-
pos se encontraran en proceso de transicion; para
tal, la muestra fue de tres grupos que cumplieron
con las condiciones de la variable. Para la clasifica-
cién y registro de las observaciones se denomina-
ran grupo O1, O2 y O3; mientras que en el caso de
las entrevistas estas seran E4, E5 y E6. En la inves-
tigacion se entrevisté a mas de 10 personas, cada
una de ellas recibe una codificacién; las presenta-
das aca son aquellas que realizan aportes al tema
tratado para la presentacion de dichos fragmentos
de la investigacion.

Resultados

Para la realizacion del analisis de los resultados
se partié de las siguientes categorias de analisis:
categoria # 1 transito, emergiendo sub categoria -
concepciones de transito educativo. Sub categoria
concepciones de transito armonioso; categoria #
2 Précticas: sub categoria - acciones educativas;
categoria # 3 lineamientos: sub categoria — articu-
lacién; categoria # 4 recomendaciones. Definidas
para sistematizar y organizar la informacién reco-
lectada a través de la aplicacion las entrevistas, las
observaciones y el analisis documental (actas). En

3 El Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF) es una entidad
adscrita al Departamento Administrativo para la Prosperidad Social,
antiguamente fue parte del Ministerio de la Proteccién Social. Fue
creada en 1968 para dar respuesta a problematicas como la defi-
ciencia nutricional, la desintegracion e inestabilidad de la familia,
la pérdida de valores y la nifiez abandonada.

este sentido, después de realizar una indagacion
con agentes educativos, docentes de preescolar,
coordinadores académicos y psicélogos del CDI,
se obtuvo lo que se evidencia en los siguientes
apartados:

Categoria # 1. Trénsito: concepciones de quien
entrega y quien recibe

Se encuentra que la categoria de transito es defini-
da como el paso de una etapa a otra en la que el
nifio o nifa se prepara para ir al preescolar. En esta
preparacion se evidencian cambios a nivel fisico
y en los procesos de formacion, relacionados no
solo con el paso, sino con el cambio de modalidad,
entorno, o grado, de la educacién inicial a la edu-
cacion formal. Esto es, por tanto, una preparacion
para la escuela que implica guiar, crecer, madurar y
portar un conocimiento que les permita interactuar
dentro de los nuevos grupos. Tal como lo evidencia
la entrevista E2:

El paso de una etapa a otra, eso es transicion, pa-
sar de un estadio a otro estadio. (E2, 11/11/16)

Mientras que una profesora de preescolar, y
coordinadora encargada en el ano 2016, lo enun-
Cia como:

El paso que tienen los nifios que se encuentran
en las modalidades o en la modalidad de atencién
de cero a siempre, hacia la educacién formal, hacia
el colegio [...]. (E7PC, 11/11/16)

Sin embargo, las entrevistadas realizan una dife-
renciacion entre transito educativo y transito armo-
nioso, entendiendo el primero como un paso de la
educacion inicial a la formal en el que se implica el
crecimiento fisico y emocional, determinado como
madurez a través de la connotacién de “nifio gran-
de”; este nivel se define como un espacio con enfo-
que académico, es decir, en el que se hace énfasis
en una formacién mas especifica. De otra parte, el
segundo tipo de transito se presenta en todas las
etapas de la vida, desde el desarrollo evolutivo al
cambio de contexto estd acompanado de las accio-
nes que garanticen los espacios y condiciones para
lograr una adaptacion.
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Asi mismo, a partir de las observaciones realiza-
das se evidenciaron una serie de acciones prepa-
ratorias dentro de las acciones educativas docentes
que acontecen en el proceso de transicién del CDI
Los Camellitos al preescolar de la IE Santo Domin-
go. En estas las docentes proponen actividades de
representacion del grado preescolar: “organizando
el espacio semejando el aula de clases del prees-
colar, con sillas y mesas en grupos, pizarron o ta-
blero y cajas de colores y hojas blancas sobre cada
escritorio” (O1).

Categoria # 2. Practicas educativas: actividades o
procesos

En esta categoria se pudo encontrar aquellas prac-
ticas que se relacionan directamente con las ac-
ciones educativas que se llevan a cabo tanto en el
CDI como en la IE, antes, durante y después del
proceso de transito. Es decir, son acciones que tie-
nen un sentido, una intencién, y que se convierten
en aspectos que favorece o desfavorece el transito.

Dichas se clasifican en acciones educativas lle-
vadas a cabo en los tres momentos del proceso de
transicion (antes, durante, y después).

Las acciones educativas son definidas como to-
das aquellas acciones que buscan ofrecer al nifio
y la nifia experiencias de interaccion que les per-
mitan adquirir autonomia, independencia y acti-
tudes fundamentales para desarrollar habilidades
que permitan enfrentar el cambio de un escenario
a otro. En este sentido, una de las entrevistadas afir-
ma que las acciones que desarrolla buscan:

Brindarle al niio conocimientos de cémo interac-
tuar ellos en grupo, como defenderse ellos en otro
contexto que no es el de aqui, para que ellos sean
autonomos y sean independientes, sean capaces de
estar solos, no acompanados por uno. Que uno les
brinde que es lo que ellos van a ver mas alla, que es
interactuar con nifos mds grandes, que por lo tanto
debemos de tener en cuenta lo principal: tener una
buena convivencia, un respeto no solo conmigo mis-
mo sino con los demas. (E6, 24/11/16)

Por ello, las acciones descritas por las entre-
vistadas se clasifican en acciones antes, durante y
después.

Acciones antes del proceso de transiciéon

Son aquellas acciones propuestas por las agentes
educativas y las docentes de preescolar antes del
proceso de transicion. Estas se enfocan en la reali-
zacion de actividades pedagdgicas de aprestamien-
to, como el uso del cuaderno, el manejo del reglén,
el recortado y la pre-escritura; ademas de activi-
dades ltdicas vy tareas, reforzadas con un didlogo
preparatorio que afianza el paso a la otra etapa,
especialmente para evitar dificultades de desenvol-
vimiento del nino en el nuevo espacio, como lo
ejemplifica una de las entrevistadas:

Las actividades que yo trabajo van enfocadas con
ese fin, que en el colegio no les dé duro manejar un
cuaderno, que nos les dé duro coger el color, porque
ya se esta trabajando con ellos que deben aprender
a no salirse de las margenes [...] para que no sea
traumatico para los nifios cuando vayan al colegio.
(E4, 24/11/16)

Dentro de las acciones educativas se evidencia
como las agentes educativas y docentes de presco-
lar abordan la preparacion para el transito a través
de la representacion, actividades de dramatizado y
juegos de roles sobre cémo seria un dia de clases
en el grado transicién. Estas buscan permitir al nifo
prepararse para los cambios que representa el paso
al preescolar, incorporando elementos como son el
cuidado de los objetos personales, los tiempos para
el aprendizaje, el juego y la alimentacién. Tal como
lo manifiesta la entrevistada E6:

Bueno, por ejemplo, el juego, las lecturas de cuen-
to, el dramatizado, que hacemos con nifios referen-
te a los cuentos, que ellos sean capaces de meterse
en ese cuento que nosotros le hemos compartido y
que sean capaces ellos de formar sus conocimientos
dependiendo de lo que nosotros les brindemos. (E6,
24/11/16)

Acciones durante el proceso de transicion

Como su nombre lo indica, son todas aquellas ac-
ciones que desarrollaron las agentes educativas y
docentes de preescolar enmarcadas en la accién
pedagdgica principal realizada durante la prepara-
cién para el proceso de transicion:
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[...] la pasantia (visita) de los nifios y nifias del
CDI al preescolar de la institucion educativa Santo
Domingo. (A1, 07/24/16)

Se destaca la importancia de que los nifios de
ambos grupos compartieran la experiencia, realiza-
ran un reconocimiento de la institucion y de algu-
nas de las docentes de prescolar que los recibirian
el siguiente afo escolar, como refiere la docente
entrevistada E4:

Tuvimos una visita a la institucién Santo Domingo,
[...] la profesora les mostro las instalaciones, subie-
ron, la profe les leyé un cuento, estuvieron sentados
en las sillas, se les dio a conocer como trabajaban,
qué comparten en las mesas, [...], alld trabajan un po-
quito mds y juegan un poquito menos. (E4, 24/11/16)

Acciones después del proceso de transiciéon

Son todas aquellas acciones docentes y adminis-
trativas llevadas a cabo después del transito de los
ninos y ninas del CDI al grado preescolar, orienta-
das en el acompanamiento y enfocadas en la reali-
zacion de actividades lGdico-pedagogicas para que
los nifios y nifas se sientan incluidos en la institu-
cién y en el seguimiento de su transito a través del
Simat (Sistema Integrado de Matricula):

Bueno de los niflos que transitaron estamos obli-
gados a hacer un seguimiento y es enviar todo el
listado de los nifios de todos los CDI de aqui de Cau-
casia, todos los que transitaron, enviarlo a Secretaria
de Educacién y verificar que todos los nifos efecti-
vamente estén matriculados, que si estén registrados
en el Simat [...]. (EPsico-2017)

Durante el ejercicio de las entrevistas las partici-
pantes nombran y ejemplifican acciones docentes
que favorecen o desfavorecen el transito escolar,
dentro de las cuales destacan como acciones favo-
recedoras todo aquello relacionado con el papel
tanto de las agentes educativas del CDI como de
las docentes de preescolar en el acompafnamiento
a los ninos y ninas.

Por otra parte, en el grupo de las acciones des-
favorecedoras las entrevistas destacan la falta de un
recibimiento personalizado a los nifios y nifias por

parte de la docente o agente educativa y la falta de
empatia hacia ellos:

Entonces, ;qué puede pasar negativo en ellos?
Como el recibimiento. ;Si me entiende? También
como el alla va a hacer tareas, jalla va a hacer ta-
reas!, no porque de todas maneras un preescolar es
un preescolar, hay que hacer tareas, pero tiene que
ser con mucha dedicacion y cuidadito para no fasti-
diarlos, por decirlo asi. (E4, 24/11/16)

Categoria # 3. Lineamiento: articulacién acciones
de engranaje

En esta categoria se evidencid, tanto en los discursos
como en la observacién y andlisis de las actas, las
diferentes relaciones que se establecen en las arti-
culaciones entre las instituciones (CDI-IE) y lo deter-
minado por los lineamientos del ICBF (2014). Este
dltimo, en concreto, en el conocimiento que tienen
agentes educativas y docentes del documento.

Esto hace necesario, por tanto, el reconocimien-
to de la articulacién como una subcategoria que
agrupa toda la accién que implica una interaccién
entre la institucionalidad y los miembros que la
componen.

En el proceso de transito de los nifios y ninas
del CDI Los Camellitos al grado preescolar de la IE
Santo Domingo se llevaron a cabo acciones enmar-
cadas en la guia, la cual:

Brinda lineamientos generales frente a la articula-
cion que debe instarse entre los diferentes sectores
para la transicion de todos los nifios y nifias atendidos
por los programas de primera infancia del ICBF, al
sector educativo. (E3, 11/11/16)

En estos, se circunscribe la categoria linea-
miento, el cual alude a todos aquellos aspectos,
acciones y procesos de articulacion entre los pro-
fesionales (docentes, agentes educativos, directivos,
psicologos, etc.) y las instituciones en torno a la
generacion de:

[...] estrategias de articulacién de los procesos pe-
dagaogicos para la transicién de los nifos y nifias de
las modalidades de atencion del ICBF al grado obli-
gatorio del preescolar. (E3, 11/11/16)
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Guia que para muchas de las entrevistadas es
desconocida, tal como lo manifiesta E1, E2, E3,
E4, E6 y E7PC, y especialmente E4, en la siguiente
afirmacion:

[...] mmm no, nosotras no tenemos conocimiento
de la guia, de los lineamientos del ICBF, no nos han
dado una capacitacion respecto a eso. Manejamos
actividades desde la corporacion, pero no maneja-
mos directamente los lineamientos. (E4, 24/11/16)

La articulacién se define como las acciones de
engranaje y correlacion de los procesos que tanto
el recurso humano como las instituciones realizan
en la formacion del nifio para el favorecimiento del
transito al grado preescolar, tal como lo afirman las
entrevistadas:

Es correlacionar, es decir, lo que ensefian. Un
ejemplo: saber cémo viene el nifo de la guarderia, o
los CDlI, para nosotras luego seguir ese proceso en el
grado preescolar. (E1, 11/11/16)

Es el engranaje de una etapa a la otra, de un pe-
riodo a la otra, de un estadio a otro. (E2, 11/11/16)

En esta investigacion fue posible encontrar que
para una efectiva articulacion también se desarro-
[lan acciones antes, durante y después del proceso
de transito que pueden favorecer o desfavorecer lo
que acontece durante dicho proceso. Estas accio-
nes se relacionan directamente con la orientacion
dada desde las politicas, en este caso lo estableci-
do en la guia n° 8 del ICBF (2014), comprendidas
como las reuniones entre representantes de una de
las EAS (Entidades Administradoras de Servicios) y
representantes del ICBF. Las acciones durante se
relacionan con la pasantia y evidencian descono-
cimiento de lo articulacién pedagdgica y el poco
conocimiento del proceso de ensehanza-aprendi-
zaje entre ambas instituciones; ademas de la falta
de relacion entre docentes y agentes educativas.

Acciones de articulacion antes del proceso de
transicion

A partir de lo consignado en las actas y en la in-
formacién obtenida en las entrevistas, en el proce-
so de transito educativo del CDI Los Camellitos al

grado preescolar de la IE Santo Domingo, en las
acciones de articulacion llevadas a cabo antes del
inicio del proceso de transito, se desarrollaron ac-
ciones enmarcadas en lo establecido en por el ICBF
(2014), lo cual:

Brinda lineamientos generales frente a la articula-
cion que debe instarse entre los diferentes sectores
para la transicion de todos los nifios y nifias atendidos
por los programas de primera infancia del ICBF, al
sector educativo. (A3, 05/06/16)

Acciones de articulacién durante el proceso de
transicion
La articulacién durante en proceso de transito ha
estado delegado a la realizacién de dos visitas
guiadas, denominadas por las instituciones como
pasantias.

La primera donde los nifios y nifas del CDI (tres
grupos) proximos a transitar participaron de activida-
des lideradas por las docentes de la institucién educa-
tiva, y algunos [...] estudiantes [del grado preescolar].
(A1, 07/25/16)

Esto con el objetivo de la:

Exploracion del nuevo contexto a través del reco-
rrido de las dependencias del plantel educativo [...]
coordinacion, sala de informatica, biblioteca, sala de
maestros, comedor, tienda y cafeteria. (A1, 07/25/16)

De igual forma, es posible identificar que no hay
un conocimiento en relacién a los procesos de en-
sefanza aprendizaje y a lo trabajado en cada es-
cenario, como lo evidencia una agente educativa:

Bueno, llevamos los primeros pinitos, pero real-
mente nos faltaria; a nosotros nos faltaria conocer
mas el proceso que llevan alla, y a ellos también el
proceso que tenemos aqui. (E3, 11/11/16)

Acciones de articulacién después de la transicion
De las acciones de articulacion posteriores al tran-
sito, las entrevistadas manifiestan que el proceso
ha sido satisfactorio por la capacidad de adapta-
cién de los ninos y ninas al nuevo espacio y por la
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capacidad de ellos de responder a los compromisos
de la escolaridad.

Sin embargo, respecto a las acciones articuladas
que se han desarrollado en el ano 2017 entre el
CDl vy la IE, entre docentes y agentes, las entrevis-
tadas afirman que no ha habido ninguna clase de
articulacién o acercamiento.

Ninguna. No conozco a ninguna de las profesoras
de alla, solo a la que estuvo el dia de la visita. (E4,
24/11/16)

Dentro de este proceso de articulacion hay unos
factores que favorecen y desfavorecen las transi-
ciones educativas de los nifios y nifas. En los fac-
tores favorecedores pueden destacarse la actitud
del recurso humano involucrado en la atencién y
formacion de los nifios y ninas frente al proceso,
el acompanamiento de los padres y la articulacién
entre los docentes y las instituciones. Tal como lo
afirma la docente E1:

Yo creo que sobre todo la familia. Los nifios cuan-
do empiezan pues esa etapa necesita mucho de los
padres para ellos sentirse apoyados, amados. (E1,
11/11/16)

Mientras que dentro de los factores que desfa-
vorecen, las participantes nombran y ejemplifican,
aparte de las acciones docentes nombradas en el
apartado anterior, “Acciones educativas docentes
que favorecen o desfavorecen lo que acontecen
antes, durante y después del proceso de transito”,
dentro de dichas acciones desfavorecedoras, vin-
culan a los agentes, padres de familia entre otro.

Categoria # 4. Recomendaciones: retos del nuevo
proceso
En esta categoria es posible encontrar los saberes
de las participantes (supuestos o desde lo que co-
nocen de la guia n° 8), en relacion a sus practicas
diarias y de la introyeccién de los lineamientos, una
serie de propuestas que retoman la articulacion de
las condiciones que pueden permitir un proceso de
transicion armonioso.

Despues de la indagacion con agentes edu-
cativas, docentes de preescolar, coordinadores

académicos y psicologos del CDI, se encuentra que
esta categoria se conforma de aquellas acciones,
aspectos y procesos que para las entrevistas favo-
recen el transito armonioso que se enmarcan en
cuatro ejes principales:

1. Proceso de sensibilzciéon y acompafniamiento a
los padres de familia: para que estos cuenten
con herramientas y aprendizajes que les permi-
tan realizar un adecuado acompafamiento a los
nifios y nifias que inician su proceso de transi-
cion, tal como lo afirma la siguiente entrevistada:

Yo dirfa que para completar el transito seria la vin-
culacién de los padres de familia [...]. Yo creo que
me adelanté un poquito, pero creo que tendria que
ver con la participacion de los papds. (E3, 11/11/16)

2. Articulacion entre sectores, instituciones y ac-
tores: a traves de la cual se realize un acom-
panamiento enfocado en el antes, durante y
después del proceso de transicion, por medio
del desarrollo de actividades que garanticen a
los nifios y nifas un transito armonioso. En este
sentido afirman:

Hacer integracion entre los nifios que estdn aca
con los nifios que vienen, las docentes, de pronto los
padres de familia también invitarlos a que conozcan
las instituciones, a que conozcan el PEl que estamos
trabajando. (E2, 11/11/16)

3. Procesos de formacion o cualificacién conjun-
ta: dirigidos a agentes educativos y docentes
de preescolar a propésito de la propuesta de
una mesa de trabajo que permita un ejercicio
de articulacioén a través del cual se genere una
relacion hilvanada entre los procesos desarro-
llados en el CDI y el preescolar.

Que las docentes del CDI y la psicologa hicie-
ran unas actividades previas con nosotros para que
pudiéramos lograr hacer algo mas efectivo, o lo que
esperan de pronto que se haga. (E3, 11/11/16)

4. Revision y reconstruccion de los lineamien-
tos para el proceso de transito: enfocado
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principlamente en el proceso de revisién de los
lineamientos establecidos para el proceso de
transito, la vinculacién del Estado (representado
por el ICBF) y la Secretaria de Educacion y su
responsabilidad como eje articulador del pro-
ceso de transicion. Tal como lo manifiesta E2:

Primero que todo, el ICBF organice o se articule
con las instituciones educativas oficiales para mirar
las politicas de trabajo que ellas manejan en los CDI.
Porque los CDI, usted sabe, son nuevos en el muni-
cipio, apenas estan arrancando; entonces no hacer
solo el proceso de trabajo con los docentes de alla,
sino también con nosotros que somos las institucion
receptora, y no solo que sea el ICBF, sino también las
instituciones educativas. Esto debe ser un propdsito
de la Secretaria de Educacion Municipal, que haga
ese tipo de articulaciones o que propicie los espacios,
porque esa es la mayor dificultad: que se propicien
los espacios para que nos encontremos los de CDI
con las instituciones educativas. (E2, 11/11/16)

Discusion

El trdnsito es comprendido como el cambio que ha-
cen los nifios y nifas de un lugar o fase de la edu-
cacion a otro a través del tiempo. Este representa
desafios desde el punto de vista de las relaciones
sociales, el estilo de ensefianza, el ambiente, el es-
pacio, el tiempo, los contextos de aprendizaje y
el aprendizaje mismo, haciendo del proceso algo
intenso y con demandas crecientes. No se puede
desconocer que “el cambio puede ser o una oportu-
nidad para aprendizajes nuevos o puede ser la causa
de aprension frente a lo nuevo que genera confu-
sion y ansiedad, sensaciones que pueden afectar el
comportamiento de un individuo a largo plazo” tal
como lo afirma Abello (2008, p. 22). Pues, aunque
todos los nifos de una forma u otra transitan, “en al-
gUnos casos, es con tensiones y a través de situacio-
nes dificiles y con resultados mediocres, y en otros,
la transicion es interesante, aportadora y por tanto,
exitosa” (Peralta, 2007, p. 8). En este sentido, cuando
nos referimos a una “transicion en educaciéon”, nos
estamos refiriendo al proceso intermedio que trans-
curre entre un estado que es definido social y cultu-
ralmente como “inicial” y el cual se hay que superar
por otro, que hay que alcanzar (p. 4).

Sin embargo, para comprender lo anterior es ne-
cesario identificar que el concepto de transito se
encuentra sujeto a dos adjetivos. El primero, deno-
minado transito educativo o transicion educativa,
el cual se entiende como el cambio o paso de la
educacion inicial a la formal en el que se impli-
ca el crecimiento fisico y emocional, determinado
como madurez, a través de la connotacién “nifio
grande”, que:

En concordancia con el planteamiento de Bron-
fenbrenner, [...] considera al niflo como el actor prin-
cipal de su propio desarrollo en la medida en que, a
partir de sus condiciones y caracteristicas personales,
resignifica y transforma las experiencias que le ofre-
cen las distintas interacciones en los contextos en los
cuales se desarrolla. (Carvalhol, 2015, p. 20)

El segundo adjetivo es el transito armonioso, el
cual tiene la connotacion de ser algo permanente
en las diferentes etapas del desarrollo evolutivo e
incluye los cambios en el contexto. Estos son com-
prendidos como parte del transito armonioso que
estan directamente relacionados con las acciones
ejecutas u omitidas por quienes se ocupan de ga-
rantizar los espacios y condiciones para lograr una
adaptacion. De esta manera, las agentes educativas
se refieren al transito armonioso como el conjunto
de etapas que se van dando en la vida en todos los
aspectos. Dicho de otra forma, se trata del paso de
un estadio a otro.

En la educacion inicial, las acciones de las agen-
tes educativas enfocadas en beneficio del proceso
de transito son aquellas que le ofrecen al nino he-
rramientas para enfrentar los desafios y exigencias
de la escuela, desarrolladas a partir de actividades
lGdico-pedagogicas y enmarcadas en dos grandes
enfoques:

* Las que ofrecen al nifo o nifia la adquisicion
de habilidades como el uso del cuaderno, del
lapiz, el manejo del reglén, el recortado, el ras-
gado, la pre-escritura, entre otras.

e Las que permiten el desarrollo de cualidades
sociales y emocionales como el saber compar-
tir, cuidar sus pertenencias, ser responsables,
entre otras.
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Actividades que en general ofrecen al nifio y la
nifa experiencias de interaccion en las que adquie-
ren conocimientos, autonomia, independencia, ac-
titudes fundamentales para desarrollar habilidades
de convivencia y saberes necesarios para que el
proceso de transicion sea menos traumdtico. Esto a
partir del didlogo preparatorio que afianza el paso a
la otra etapa, especialmente para evitar dificultades
de desenvolvimiento del nifio en el nuevo espacio.
Especialmente porque, tal como lo afirma Camargo:

Educar en la primera infancia significa proponer,
por parte de los distintos miembros de la sociedad,
acciones conducentes a lograr la inmersion de las
nuevas generaciones en la cultura, que contribuyan
a su estructuracién como seres sociales que aprenden
a convivir con otros. (2014, p. 44)

Pero, de otra parte, en la educacién formal las
acciones de las docentes se enfocan en el acompa-
fiamiento y la realizacion de actividades lidico-pe-
dagbgicas para que los niflos y nifias se sientan
incluidos dentro de la IE. Sin embargo, en lo con-
cerniente a la sensibilizacion de agentes educativos
y docentes a partir de los lineamientos generales
brindados por el ICBF (2014), puede decirse que
han sido desligados del proceso de transito llevado
a cabo, tal como lo evidencia el desconocimiento
por parte de las entrevistadas de las orientaciones
de la guia. Esto desfavorece de manera directa la
labor que cumplen las docentes y las agentes en
pro del transito de los nifos y nifas.

Cabe resaltar que, aunque las entrevistadas ma-
nifiestan el desconocimiento de la guia del ICBF
(2014), puede decirse que sus acciones no estuvie-
ron muy alejadas de lo que esta plantea. Sin embar-
go, aln hay aspectos por interiorizar y reflexionar
respecto al desarrollo del proceso que se pone en
practica, especialmente porque el mismo Minis-
terio de Educacion Nacional (MEN, 2016), afirma
que “el grado Transicion no se ofrece de acuerdo a
los lineamientos de la politica de atencién integral
del Gobierno Nacional”, lo que se ve reflejado en
los indices de desercién y repitencia en los prime-
ros grados obligatorios del sistema. “En Colombia
7.778 ninos y nifas desertan en transicion, es decir
el 3,25% frente a 2,83% que lo hacen en primaria.

Quienes mas repiten afo escolar son aquellos que
pasan de preescolar al grado primero con un 2,72%”"
(MEN, 2016). Todo esto evidencia los vacios y las
repercusiones de un desconocimiento de las impli-
caciones del proceso de transicion en la vida escolar.

Por otra parte, el seguimiento del proceso de
transito desde la via operativa y administrativa, se
limita a la verificacién de un cupo a través del Si-
mat; y en caso:

[...] de que se presente pues un caso en el que haya
un nifo que no esté registrado, que no esté yendo al
colegio, que ya tenga la edad para estar en el colegio,
se hace la devolucién, o se hace la solicitud también
con Secretaria de Educacion y con las entidades perti-
nentes para hacer un seguimiento, primero se hace visi-
ta domiciliaria para verificar que esta pasando, por qué
se fueron, qué fue lo que les paso, por qué el nifio no
esta matriculado, y empezamos un proceso de segui-
miento sobre por qué se le estaria vulnerando un dere-
cho del nifio, el derecho a la educacion. (EPsico-2017)

Asi las cosas, tanto la guia del ICBF (2014), como
las acciones y criterios del proceso de transito de
los nifios y nifias del CDI Los Camellitos al grado
preescolar de la IE Santo Domingo llevado a cabo
entre el ano 2016-2017, demuestran que la base
para la transicion al sistema educativo es la vincu-
lacién del nifio y la nifia a partir de los cinco afios
de edad. Pues: “se evidencia que la mayor parte
de los esfuerzos, acciones y recursos se concentra
en garantizar la matricula efectiva del total de los
nifios y las nifias que han cumplido la edad para el
ingreso al grado de transicion” (ICBF, 2014, p. 7).

Conclusiones

Dado que el municipio de Caucasia solo inicia has-
ta el afo 2016 su proceso de reconocimiento e im-
plementacién de la guia del ICBF, como estrategia
de orientacion para los proceso de transicion de los
nifios y ninas que pasan del CDI al grado preesco-
lar, se puede pensar que dicha situacion da lugar a
la oportunidad de construir y adoptar una propues-
ta articulada y contextualizada a través de la cual
se reconozcan las propuestas existentes a nivel na-
cional como “Todos listos ya” y “Transicion es una
nota”. Esto a raiz de la ausencia de conocimiento
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por parte de las docentes y agentes educativas en
relacién a la guia establecida como marco referen-
cial para el proceso de transito.

Para lo anterior se requiere un cambio o reo-
rientacion de los procesos de articulacién interins-
titucional en el que se pueda clarificar las formas
de intervencion y los procesos que generen un
ejercicio de accion conjunta entre las instituciones
y entidades encargadas de la educacién inicial y
la educacion formal. Lo anterior deberia permitir
desde la institucionalidad la gestién de recursos,
la construccion de una propuesta de transicion a
nivel municipal, el reconocimiento del docente y
su labor, las necesidades de acompanamiento y
formacion a la familia como fuente primaria para
el apoyo socio-emocional, y a los nifios y nifias
como sujetos activos en el proceso de transicion.
De la mano de una preparacion (cualificacién-ex-
periencia) docente que conciba nuevas estrategias
de formacién y construccién de experiencia que
le permitan a las agentes, docentes, psicologos y
cuerpo directivo de las instituciones contar con las
herramientas necesarias para comprender el pro-
ceso de transicion desde los diferentes niveles que
lo conforman. Es decir, desde el desarrollo emocio-
nal, cognitivo y social en los nifos; a nivel familiar
como nucleo reproductor de los aprendizajes; y a
nivel institucional con la articulacién profesional.

En este postulado final queremos dejar por sen-
tado que a pesar de lo desalentador que pueda
parecer el panorama frente a los procesos de tran-
sicion de los nifios y nifas, existen elementos que
pueden transformarse en el puente para la construc-
cién de nuevos procesos a través de los cuales se
pueda dar un nuevo sentido a la preparaciéon para
el transito y el trabajo articulado de las institucio-
nalidades para el logro de la armonia en el mismo.
Ejemplo de ello es el reconocimiento que hacen las
participantes en su discurso de las faltas dentro de
su proceso de formacién y accién pedagoégica para
atender las implicaciones estratégicas, pedagodgicas
y emocionales que implica la transicién. Otro ele-
mento alentador es la construccion colectiva de las
lineas de trabajo o recomendaciones que se trans-
forman en posibilitadores de un transito armonioso.
Estos son insumos para atrevernos a afirmar que
apostar por la construccién de un nuevo marco de

acciones pedagdgicas institucionales es la alterna-
tiva para que el municipio de Caucasia constru-
ya su plan de acompanamiento a los procesos de
transiciéon de manera contextualizada y coherente
con las necesidades de los ninos y nifias, agentes,
docentes, familiares e institucionalidad.

A través de los ejercicios observacion y entrevis-
ta se amplia la perspectiva fundamentada por los
agentes entrevistados sobre el sentimiento de des-
conocimiento frente a las directrices o propuestas
para el proceso de transicién, la poca claridad con-
ceptual de transito educativo y transito armonioso,
la desarticulacién de los procesos pedagdgicos que
se desarrollan desde el CDI y el preescolar. Esto
da como resultado un proceso de transicion frag-
mentado en el que cada uno de los sujetos a cargo
genera actividades encaminadas desde perspectivas
diferentes que ocasionalmente tienen puntos de en-
cuentro, pero que a los ojos de un lector externo no
definen un sentido integrativo del proceso de transi-
cién y, con mayor deficiencia, atin no se evidencia
en los nifios y nifas un proceso real de preparacion
y adaptacion al cambio. La falta de cualificacion y
formacion sobre el proceso de transicién deviene
en la construccion y ejecucion de un listado de
chequeo de actividades que no logran trascender
del sentido del hacer productos como loncheras,
planas, reconocimiento de vocales y niimeros; no
se evalla el impacto que generan las mismas sobre
las necesidades de adaptacién del nifo, de su pre-
paracion para el cambio, del sentimiento de pérdi-
da o angustia que puede generar el enfrentarse al
discurso del adulto que informa de la terminacién
de un ciclo (que se reconoce como la pérdida de la
tranquilidad, de los cuidados maternales, del sus-
tento nutricional), a la ganancia del titulo de cre-
cimiento o madurez y las responsabilidades que
implica iniciarse en el aprendizaje académico.

Lo anterior nos lleva a pensar el lugar que ocu-
pan los nifos y nifas dentro de este proceso de
transicion, incluso desde la forma como son nom-
brados en el discurso de las participantes de esta
investigacion. Con la revision global de los conte-
nidos de las entrevistas y actas se puede afirmar que
en un 99% los discursos apuntan a las necesidades
de articulacién, cualificacién, participacion de los
grupos familiares, intervencion institucional y la
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garantia del cupo escolar; pero menos del 1% del
discurso realiza un reconocimiento de las emocio-
nes que acompanan o expresan los nifos y nifias en
el proceso de transito. Ello se evidencia en expre-
siones como: “a ellos les gusta mucho y se sienten
satistechos con las actividades”. El cuestionamiento
a este argumento se basa en la imposibilidad de de-
limitar cuales son los medios que utiliza la docente
para determinar si estas expresiones del discurso
dan cuenta en realidad de experiencia emocional
que los nifios y ninas vivencian durante la transi-
cién; cuando en la planeacion y en las acciones
pedagdgicas no se registran espacios para la ex-
presion emocional, para el reconocimiento frente
a las emociones de desagrado o incluso de interés
frente a los imaginarios que nifios y nifas construye
sobre lo que implica ir a la escuela. Evidencia de
esto es que en los diferentes momentos del discurso
de las participantes solo se define uno en el cual
se reconocen las emociones negativas expresadas
por algunos nifios con respecto a la pérdida del
acompafnamiento de las docentes en su ingreso al
preescolar. Lo cual se puede considerar como un
aspecto egocéntrico, pues solo se logra reconocer
la emocién desde la implicaciéon de la docente,
pero no se evidencia el lugar del nino como sujeto
consciente, activo y participativo, pues es él quien
experimenta la transicién como autor de los refe-
rentes emocionales y cognitivos que lo acompafan
en este proceso, para fundamentar sus estrategias
de adaptacion a futuros cambios.

Es necesario afirmar que no existen en el dis-
curso de las participantes de esta investigacién un
lugar para el desarrollo vivo de estos nifios y nifias;
el lugar que ocupan, en otras palabras, es el de ser
el objeto en formacién que pasa de un ambiente a
otro que requiere de unos cuidados y saberes que le
garanticen el llegar a ser un sujeto pensante capaz
de responder a las demandas educativas que sobre
su ser recaen.

Referencias

Abello, R. (2008). Transiciones al inicio de la es-
colaridad en una institucion educativa de ca-
rdcter privado en Bogota: una experiencia de

construccion de sentido. Manizales, Colombia:
Universidad de Manizales, Centro de Estudios
Avanzados en Nifez y Juventud alianza de la
Universidad de Manizales y el Cinde.

Camargo, M. (2014). Sentido de la educacion ini-
cial. Bogota: MEN. Recuperado de https:/www.
educacionbogota.edu.co/archivos/Temas%20
estrategicos/Educacion inicial/2016/Sentido
Educacionlnicial.pdf

Carvalhol, G. (comp.) (2015). Modelo de transicio-
nes exitosas en la primera infancia fundacion
Bancolombia. Bogota: Fundacién Bancolom-
bia y Alina Consultorias. Recuperado de http:/
www.alinaconsultorias.com/guia-transicio-
nes-exitosas-primera-infancia.pdf

Castano, C. y Quecedo, R. (2002). Introduccién a
la metodologia de investigacion cualitativa. Re-
vista de Psicodidactica, 14, 5-39.

Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF)
(2014). Gestion para la atencion integral a la
primera infancia. Guia orientadora n.°® 8. Guia
para la transicion de los nifios y nifias desde
los programas de atencion a la primera infancia
del ICBF al sistema de educacién formal. Recu-
perado de https://www.icbf.gov.co/sites/default/
files/procesos/g13. pp guia orientadora de
transito_de ninas y ninosdesde los progra-
mas_de atencion a la_primera infancia del
ichf sistema educativo.pdf

Martinez, M. (2006). La investigacién cualitati-
va (sintesis conceptual). Revista de Investiga-
cién en Psicologia, 9(1), 123-146. https:/doi.
0rg/10.15381/rinvp.v9i1.4033

Ministerio de Educacion Nacional (MEN) (2016).
Guia metodolégica para la elaboracion del
Plan Sectorial de Educacién. Recuperado de
https://www.mineducacion.gov.co/1759/arti-
cles-356185 foto portada.pdf

Peralta, M. V. (2007). Transiciones en educacién
Infantil: un marco para abordar el tema de ca-
lidad. Washington D.C.: Organizaci6n de Esta-
dos Americanos.

Salgado, A. C. (2007). Investigacién cualitativa: di-
sefios, evaluacion del rigor metodolégico vy re-
tos. Liberabit, 13(13), 71-78.

ISSN 1657-9089 * Vol 17, No 1 (enero-junio 2018). pp. 67-77

NOIOVOLLSAANI dd SANHOVIN]


https://www.educacionbogota.edu.co/archivos/Temas estrategicos/Educacion_inicial/2016/Sentido_EducacionInicial.pdf
https://www.educacionbogota.edu.co/archivos/Temas estrategicos/Educacion_inicial/2016/Sentido_EducacionInicial.pdf
https://www.educacionbogota.edu.co/archivos/Temas estrategicos/Educacion_inicial/2016/Sentido_EducacionInicial.pdf
https://www.educacionbogota.edu.co/archivos/Temas estrategicos/Educacion_inicial/2016/Sentido_EducacionInicial.pdf
http://www.alinaconsultorias.com/guia-transiciones-exitosas-primera-infancia.pdf
http://www.alinaconsultorias.com/guia-transiciones-exitosas-primera-infancia.pdf
http://www.alinaconsultorias.com/guia-transiciones-exitosas-primera-infancia.pdf
https://www.icbf.gov.co/sites/default/files/procesos/g13._pp_guia_orientadora_de_transito_de_ninas_y_ninosdesde_los_programas_de_atencion_a_la_primera_infancia_del_icbf_sistema_educativo.pdf
https://www.icbf.gov.co/sites/default/files/procesos/g13._pp_guia_orientadora_de_transito_de_ninas_y_ninosdesde_los_programas_de_atencion_a_la_primera_infancia_del_icbf_sistema_educativo.pdf
https://www.icbf.gov.co/sites/default/files/procesos/g13._pp_guia_orientadora_de_transito_de_ninas_y_ninosdesde_los_programas_de_atencion_a_la_primera_infancia_del_icbf_sistema_educativo.pdf
https://www.icbf.gov.co/sites/default/files/procesos/g13._pp_guia_orientadora_de_transito_de_ninas_y_ninosdesde_los_programas_de_atencion_a_la_primera_infancia_del_icbf_sistema_educativo.pdf
https://www.icbf.gov.co/sites/default/files/procesos/g13._pp_guia_orientadora_de_transito_de_ninas_y_ninosdesde_los_programas_de_atencion_a_la_primera_infancia_del_icbf_sistema_educativo.pdf
https://doi.org/10.15381/rinvp.v9i1.4033
https://doi.org/10.15381/rinvp.v9i1.4033
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-356185_foto_portada.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-356185_foto_portada.pdf

