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Resumen

Con el &nimo de resolver la pregunta ;cémo se trans-
forma la practica pedagogica desde el disefio e imple-
mentacion de una estrategia de alfabetizacion inicial
para estudiantes de preescolar en el Colegio Miguel de
Cervantes Saavedra |.E.D?, el articulo propone conso-
lidar la evolucién en el quehacer pedagégico de una
maestra de educacion inicial, a partir de la reflexién
acerca de los procesos de ensefianza y aprendizaje
de la lectura y escritura. Para lograr tal fin, se hace
hincapié en elementos fundantes que evidencian la
transformacion de la practica pedagégica, tales como
el diagndstico, la planeacion, la estrategia pedagégica
y la evaluacién que dan cuenta de los cambios en la
ensenanza de la alfabetizacién inicial desde un disefio
de investigacion accion pedagoégica propuesto por au-
tores como Elliot (1990), Stenhouse (2010), Kemmis y
Mctaggart (1988), Restrepo (2004), entre otros. Adicio-
nal, conocer el impacto de los elementos menciona-
dos previamente en un ejercicio dindmico, consciente
y flexible.

Palabras clave: Ensefianza, evaluacion, educacion de
la primera infancia, estrategia de ensefanza y alfabe-
tizacion inicial.
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Abstract

With the aim of solving the question: ;How is the pe-
dagogical practice transformed from the design and
implementation of an initial literacy strategy for pre-
school students at the Miguel de Cervantes Saavedra
[.LE.D School?, the article proposes to consolidate the
evolution in the pedagogical work of a teacher of ini-
tial education, starting from the reflection on the tea-
ching and learning processes of reading and writing.
To this end, emphasis is placed on key elements of
the transformation of teaching practice, such as diag-
nosis, the planning, pedagogical strategy and evalua-
tion that account for changes in the teaching of initial
literacy from a research design pedagogical action
proposed by research pedagogical action proposed
by authors such as Elliot (1990), Stenhouse (2010),
Kemmis y Mctaggart (1988), Restrepo (2004), among
others. Additional, know the impact of the previous-
ly mentioned elements in a dynamic, conscious and
flexible exercise.

Keywords: Teaching, evaluation, early childhood edu-
cation, teaching and literacy strategy.
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TRANSFORMACION DE LA PRACTICA PEDAGOGICA: UNA MIRADA DESDE LA EDUCACION INICIAL

Introduccion

En la dltima década, las acciones pedagdgicas en
el ciclo inicial de educacién conformado por los
niveles de prejardin, jardin y transicion en los cole-
gios publicos de la ciudad de Bogota, han tomado
fuerza en el sistema educativo colombiano a través
de la politica publica de Atencién Integral a la Pri-
mera Infancia “De Cero a Siempre” (2016) y, entre
otras cosas, le ha apostado a ingresar al mundo de
lo simbdlico, un acercamiento al lenguaje verbal
y escrito de un manera natural que reconozca las
practicas sociales y las potencialidades de los nifios
en el proceso de construccién de dicho sistema; sin
embargo, en pleno siglo XXI es frecuente encontrar
aulas donde se ensena con métodos tradicionales,
centrados en la decodificacion, donde la combina-
cién de silabas y la plana sin sentido, forma parte
de la cotidianidad para nifios y ninfas en edades
entre los 3 y 6 afos.

Si bien ha sido posible aprender de esta manera,
porque se han dado procesos de lectura y escritu-
ra basada en la codificacién y decodificacién del
lenguaje escrito, se pretende de acuerdo al Linea-
miento Pedagoégico y Curricular para la Educacién
Inicial en el Distrito, hacer de la escritura “un ejer-
cicio de expresion de sentimientos, ideas, emocio-
nes a través de un cédigo simbdlico convencional”
(Secretaria de Integracion Social, 2010, p. 139),
mientras que se concibe a la lectura como “pro-
ceso de construccion de significado, es un dialogo
con el texto y con el autor, no es solo decodificar”
(p. 136).

Desde esta perspectiva, el proceso lector y es-
critor adquiere otro sentido; se torna una experien-
cia comunicativa, espontanea y significativa para el
autor y sus lectores. Asi, la ensefianza de la lectura
y la escritura basada en la transferencia de conoci-
miento y la memoria pasan a ser reevaluadas dentro
de una practica pedagogica que, si bien pretende el
desarrollo de habilidades de pensamiento, resulta
limitada. En consecuencia, se hace necesario aten-
der a las exigencias del medio y de los estudian-
tes para plantear, a partir de su conocimiento vy el
del contexto en el que se aprende, alternativas de
ensenanza que permitan el aprendizaje de dichas
habilidades como proceso complejo que le permite
al ser humano comunicarse.

En ese sentido, el presente escrito expone el pro-
ceso que ha llevado a la transformacién de prac-
ticas de ensefanza de la alfabetizacién inicial de
una docente de primera infancia, basadas en mé-
todos tradicionales a practicas centradas en la lec-
tura y escritura como procesos de construccién de
pensamiento y significado que permiten la comu-
nicacion y expresion de ideas y sentimientos en los
ninos de los niveles de Jardin y Transicién.

Observar y diagnosticar para

transformar las practicas de ensefianza
La iniciativa de la transformacion de la practica pe-
dagobgica se origina en la reflexion acerca de las
concepciones que tenia como docente del grado
Jardin de un colegio en Bogot3, frente a la alfabeti-
zacion inicial, ensefianza y aprendizaje de los estu-
diantes, construidas en la formacién como docente
y la experiencia en el ambito educativo; ademds
del andlisis en torno a las razones por las cuales los
estudiantes no desarrollaban procesos de lectura y
escritura que denotaran comprension.

Adicionalmente, surgen otros dos componentes
esenciales que limitaban el quehacer en el aula y
promovieron el interés por mejorar la practica pe-
dagobgica: el primero, el aprendizaje era descon-
textualizado y segundo, no menos importante, la
metodologia empleada para ensefar. Entonces, se
hace necesario tomar estos elementos de manera
independiente para mejorarlos y se requiere de
manera urgente una deconstruccion de la practi-
ca pedagdgica para comprender vy justificar desde
los aportes tedricos y la experiencia, las situaciones
que ocurren en el aula.

Es asi, que la presente investigacion se enmarca
en un diseno de investigacion accién pedagogica,
con un enfoque de tipo cualitativo, la cual propone
que “La deconstruccién de la practica debe termi-
nar en un conocimiento profundo y una compren-
sién absoluta de la estructura de la practica, sus
fundamentos tedricos, sus fortalezas y debilidades,
es decir, en un saber pedagogico que explica dicha
practica” (Restrepo, 2004, p.51).

De acuerdo con Vargas (2019) “desde la mirada
de Stenhouse (2010) el maestro es investigador de
su propia situacion docente en un ejercicio de in-
trospeccion sobre sus acciones en el aula de clase”
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(p. 195). Desde esta perspectiva, la investigacion
accion propone el habito de reflexion sistematica
que permite clarificar y definir rutas de accion en
el aula (Elliot, 1990, como se cit6 en Vargas 2019).

Esta consideracion supone el modelo que sus-
tenta el desarrollo de esta investigacion, propuesto
por Kemmis y Mctaggart, el cual consiste en un es-
piral de ciclos que establece un proceso de cuatro
fases: Planeacién, Implementacion, Evaluacién y
Reflexion, mas conocido como el ciclo PIER (como
se cit6 en Latorre, 2003, p. 21), proceso clave den-
tro de la transformacién de la practica pedagogica.

Lo anterior, da cuenta de un proceso de Inves-
tigacion Accion en el Aula, llevado a cabo durante
2 anos que inicia en el grado Jardin con 20 estu-
diantes en la jornada tarde en el Colegio Miguel de
Cervantes Saavedra en la localidad de Usme y da
continuidad en grado transicién con un grupo de
27 estudiantes, 10 de los cuales habian iniciado su
proceso con la docente investigadora.

Con la intencién de reconocer las fortalezas y
debilidades, a partir de la observacion de las prac-
ticas de ensefanza en el aula 'y a la vez de manera
introspectiva reflexionar en relacién a la manera
de transformarlas con el fin de mejorar la eficien-
cia, se decide bajo el ejercicio colaborativo con
la docente asesora, hacer un proceso diagndstico
que permitiera una caracterizacion detallada de las
condiciones del contexto, las practicas alfabetiza-
doras previas a la alfabetizacion inicial (alfabetismo
emergente) donde la familia e instituciones desem-
penan un papel clave en este proceso, el desarro-
llo alcanzado por los estudiantes respecto a los
niveles de conceptualizacion de la lengua escrita
planteados por Ferreiro (1997) y el desarrollo de ha-
bilidades lectoras como inferencia, prediccién, an-
ticipacion, entre otras sefialadas por Flérez (2007).
Asimismo, reconocer las necesidades e intereses de
los nifos para que, a partir de estos insumos, la do-
cente pueda disenar estrategias pedagogicas que
promuevan la lectura, oralidad y escritura.

En este sentido, las condiciones del contexto
distrital, local, institucional, familiar y de aula que
permean la formacién en lectura y escritura de los
ninos y nifas mas pequenos se analiza a partir de
instrumentos como la encuesta, entrevistas, escritos
de los nifios y la revisién de fuentes bibliograficas

(documentos institucionales, autores y politicas pu-
blicas), las cuales se consolidan en el diagnéstico y
determinan la importancia del ambito socio-cultu-
ral, las practicas letradas y los ambientes de apren-
dizaje; es decir, se plantea la necesidad de crear
una cultura de pensamiento en la escuela con im-
pacto social.

En este ejercicio se ha llegado a “descubrir fa-
lencias, replantear estrategias, desaprender para
liberarse de practicas conductistas o técnico-ins-
trumentalistas” (Instituto para la Investigacion Edu-
cativa y el Desarrollo Pedagégico -IDEP-, 2009,
p.154). Ademads, reflexionar sobre dichas acciones
para contribuir desde preescolar a desarrollar com-
petencias de lectura y escritura en los estudiantes,
cuyos resultados se vean reflejados no solo en las
pruebas estandarizadas y a largo plazo, sino en el
dia a dia.

A partir de este analisis, se logra determinar el
objeto de estudio de la investigacion: la practica
de ensefnanza en las siguientes categorias: Planea-
cion, rol del maestro, ambiente alfabetizador, pen-
samiento visible y desarrollo de la escritura. Sin
embargo, este proceso ha tenido momentos que
resignifican el quehacer pedagdgico y orientan la
investigacion por diferentes senderos, producto de
los ciclos de reflexion adelantados y de la valora-
cién continua en torno a la practica de ensenanza.

Bajo esta premisa, se pueden identificar tres
momentos. El primero, revisién de las practicas de
ensefianza donde se identifica una situacion pro-
blema, haciendo referencia principalmente a la
metodologia aplicada por la docente investigado-
ra, la cual estaba enfocada en la transmision de
contenidos; el segundo, las acciones investigativas
y pedagdgicas que se desarrollan para contribuir
en la solucién del problema identificado, es decir,
la revision documental y de material audio visual
relacionadas con el quehacer pedagégico; vy final-
mente, el andlisis y reflexion sobre el proceso de
investigacion hasta conseguir una practica peda-
gogica, de acuerdo con Chevallard (1998) debe ser
un proceso que debe cumplir con cuatro caracte-
risticas: reflexiva, conceptualizada, sistematizada y
con un caracter tedrico practico.
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Proceso pedagoégico investigativo:
cambio de rol a docente investigadora
A partir del anélisis de la experiencia practica y
tedrica, surge la autoobservacién como un ejercicio
consciente de la docente investigadora que direc-
ciona la mirada sobre si misma, dando mayor peso
a la ensefianza que el aprendizaje, pues inicial-
mente el analisis se centraba en los estudiantes y
sus dificultades, sin pensar en los diferentes ritmos
y estilos de aprendizaje, es asi que la docente hace
un ejercicio introspectivo sobre elementos relacio-
nados con su practica de ensenanza.

En primer lugar y de manera coyuntural, el ana-
lisis de las evaluaciones de calidad y eficiencia de

Lenguaje

la accién educativa en la institucion basada en los
bajos resultados de las pruebas estandarizadas dan
cuenta de la debilidad que muestran los estudiantes
en competencias lectoras y escritoras, (ver figural),
lo cual genera a nivel de la organizacion y por ende
en la docente investigadora, una linea de accion a
abordar desde su aula de clases.

De acuerdo con el informe entregado a la ins-
titucién en el afo 2017 sobre dichos resultados,
por parte de las respectivas entidades, se logré de-
terminar que en la competencia lectora el 75% de
los estudiantes del grado tercero no identifican la
estructura explicita del texto (silueta textual), lo
cual limita la comprensién de la informacién que

1. Descripcion general de la competencia.

Competencia: Comunicativa Lectora

Interpretacion

El 43% de los estudiantes NO contesta corectamente
las preguntas de esta competencia

2. Descripcion general de los aprendizajes.

Lenguaje

Interpretacién

De los aprendizajes evaluados en esta competencia.
su establecimiento educafivo fiene el 0% de
aprendizajes en rojo, el 75% en naranja, el 25% en
amarillo y el 0% en verde.

1. Descripcién general de la competencia.

Competencia: Comunicativa Escritora

=

Interpretacion

El 44% de los esfudiantes NO conlesl6 corectamente
las preguntas de esta competencia

2. Descripcion general de los aprendizajes.

0%

“Los porcentales son ndmeros redondeadks. Bn akunos Casos pueden wiMar 975 o 101%.

Interpretacion

De los aprendizajes evaluados en esta competencia,
su establecimiento educativo fiene el 0% de
aprendizajes en rojo, el 70% en naranja, el 30% en
amanilio y el 0% en verde.

Figura 1. Resultado Prueba saber 3° 2016.
Fuente: Vargas, 2019, p. 17.
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presenta el texto. Para el caso de la competencia
escritora, el 70% de los estudiantes no anticipa el
plan textual, es decir, se les dificulta organizar sus
ideas para presentar textos coherentes.

Si bien es cierto que existe la tendencia de depo-
sitar la responsabilidad de los resultados en dichas
pruebas en el docente del grado, se debe recordar
que los mismos son el producto de procesos desa-
rrollados durante la primera infancia y los cursos
de ciclo 1 (primero, segundo y tercero de educa-
cién primaria); por tanto, es necesario revisar los
procesos que se han desarrollado desde educacion
inicial para analizar la consecucién de estos resul-
tados y mas atlin generar las competencias y herra-
mientas para la vida de los estudiantes, asi como
disenar e implementar estrategias para mejorar es-
tos aspectos.

De esta manera, en la dicotomia del rol como
educadora e investigadora, debe repensarse la edu-
cacién y contribuir de manera reflexiva, consciente
e intencionada desde y para la practica pedagogi-
ca, definida como “la construccion del saber peda-
gogico desde la experiencia” (Restrepo, 1992, p.7)
conceptualizacién en la misma linea de los aportes
de Chevallard.

La docente investigadora determina que una
manera de visibilizar ese cambio esperado es en
segundo lugar, la planeacién de clase, pues en
general, el docente tiene el poder de generar ex-
periencias pedagogicas que permitan la participa-
cion de los estudiantes en su proceso de formacion,
incluir el entorno enriquecido en el que se en-
cuentran inmersos, valorar su trabajo y brindar re-
troalimentacién asertiva. Ademas, la planeacion es
una de las acciones constitutivas de mayor repercu-
sion, ya que permite un proceso de organizacion,
articulacion e innovacion del docente en funcién
de la construccién del saber pedagdgico, que en
términos De Tezanos (2007, p.11) se define como
“el producto natural de la reflexion critica colectiva
del hacer docente”.

En ese sentido, al establecer una linea de tiem-
po y los sucesos que han sido significativos en la
transformacion de la practica pedagégica, se podria
determinar que el objeto de estudio ha evolucio-
nado significativamente intentando responder a las
necesidades del contexto (local, institucional, aula).

En esta linea, en la categoria de planeacion se re-
flejaba inicialmente los intereses de la docente, los
cuales denotan las concepciones de la ensefianza
de la lectura y escritura con la inclinacién hacia
el procesamiento visual y motor como objeto de
investigacion, al considerar que su desarrollo pre-
domina en los primeros afios de vida y estos ejer-
cen influencia en la evolucion del sujeto como ser
integral; con lo cual, no tenia en cuenta el compo-
nente de procesos de pensamiento complejo, ni la
influencia de las interacciones sociales en la cons-
truccién de la habilidad comunicativa.

A la vez se habla de deconstruccién, al revisar la
evolucion de las planeaciones en relacion al dise-
fio, implementacion y valoracién de las estrategias
pedagdgicas planteadas. Desde esta perspectiva,
Camilloni y Nespereira (2004), sefialan la planea-
cion como “la construccion de la secuencia de
presentacion de contenidos y actividades de apren-
dizaje” (p.8). A razén de esto, la planeacion inicial-
mente presentaba una descripcién breve acerca de
actividades aisladas, focalizadas en un contenido
mas que el desarrollo de una habilidad y no habia
secuencialidad de las mismas. (Ver figura 2).
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Figura 2. planeacion #1.

Fuente: Vargas (2019).

En ese momento, la idea de planeacién se en-
marcaba en un documento de seguimiento insti-
tucional, individual, el cual proponia una serie de
actividades alrededor de un tema, sin parametros
orientadores, en una practica instruccional, donde
el papel activo era asumido por la docente. Duran-
te la formacion en la maestria, la planeacién se ha
transformado en cuanto al diseno, (ver figura 3),
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Planeacion N. & Titulo: La carta

Docente: Adriana Maria Vargas [bafez,

Jormada Tarde

Dpgstvon Grado: Transokn 01

Fameantar la esorbura de una carta como partadar de
teata espontanes v funcional para los nifics en edad
pressonlar.

Faoha:
[Exiablecer I rulina e [ e weo, Pienso y
Escriba a frasés de leciura de imégenes y socializacion
del tema “la carta”
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una carta? JOuisn pusde esoribic una cara? A quisn s le pusde sscrbin una cata? aic. Se
canacerdn ks pre-saberes frente al tema

La docente explicard los slementos que forman parts de una carta, apoyada en imagenes,
anfatizanda que sxisten dos ipos: § e it I Enseguida, la doosnbe hard lectura de un
ajemplo de cada bpo de carta analizanda i Sensn o no oS ehemenos mencionados
previamesie.

La docsnbs dividira & tabilens sn dos pares pars que cada nifo ubique L carts que raj de su
casa y justiique por que la ubico en ese lugar. Pasa culminar, se empleard b nuting de|
pensamienis Veo, Pianas y Escribo para incentivar b esorbira de une cata de manens |ibre,
& cual realizarsn &n un formato de carta an blanco con algunas pistes ¢ serd pagads &n su
caderng escritor.

Figura 3. Formato de planeacion # 5.

Fuente: Vargas (2019, p. 115).

pues se incluyen otros elementos hasta estructurar-
se en una estrategia pedagogica.

De otro lado, en la categoria rol del docente se
plantea un cambio de mirada, esta vez centrada en
la docente como investigadora y principal agente
responsable en la escuela del desarrollo de proce-
sos de ensefanza-aprendizaje. Aqui se da lugar al
disefio e implementacién de la secuencia didactica
como una estrategia de ensefianza apropiada en
educacion preescolar, pues es sencilla de adaptar
a las condiciones del contexto a intervenir y bus-
ca la manera de presentar el contenido de manera
organizada. Tobon et al, (2010) plantean las se-
cuencias didacticas como “conjuntos articulados
de actividades de aprendizaje y evaluacién que,
con la mediacion de un docente, buscan el logro
de determinadas metas educativas, considerando
una serie de recursos”. (p.20)

No obstante, la secuencia didactica aunque
concentra su atencion sobre el desarrollo de apren-
dizajes, en la implementacion se evidencia como
una practica instruccional y se identifica que falta
mayor apropiacién de los estudiantes frente al co-
nocimiento, pues su participacion es poca, mues-
tran inseguridad al manifestar sus opiniones y en
ocasiones las respuestas no son coherentes con las
preguntas formuladas sobre el tema, (ver figura 4) es
asi como en beneficio de fortalecer las practicas de
ensefanza y afianzar el modelo pedagogico de la
institucion, se determina desarrollar un trabajo des-
de la Ensenanza para la Comprension, entendida
como “una teoria de la accién con un eje construc-
tivista”. (Barrera'y Ledn, 2014, p. 27) propuesta por
los investigadores del proyecto Zero de la Univer-
sidad de Harvard, pero con impacto en el ambito
educativo a nivel internacional.
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En esta linea, la docente investigadora desde
una perspectiva de planeacién como un ejercicio
dinamico y reflexivo propone el disefio de una uni-
dad de comprension estructurada en el marco de la
Ensefanza para la Comprensién, donde el rol que
asume el docente es de facilitador o mediador y el
estudiante actia como responsable de su propio
proceso de aprendizaje. De esta manera, las unida-
des de comprensién se constituyen en “un proceso
de planificacién, puesta en practica y evaluacion
de la practica en relacién con los conceptos abs-
tractos del marco conceptual y de reinterpretacion
de la propia comprension de él a la luz de esta ex-
periencia” (Stone, 1999, p.170).

Respecto a los elementos del marco de la Ense-
fanza para la Comprension (topico generativo, me-
tas de comprension, desempefios de comprension y
la valoracion diagnéstica continua) se puede decir
que orientan el proceso de ensehanza aprendizaje

SECUENCIA DIDACTICA

PORTADOR DE TEXTO:
FORMULA PEDICA

DIMENSION: COMURNICATIV A

antes, durante y después de la implementacion de
la estrategia y logran superar actos mecanicos, ya
que busca el uso en contexto de la informacion que
el nifo o nifa ha construido a lo largo de la forma-
cion y experiencia.

Por otro lado, esta estrategia se evidencia en la
categoria de visibilizacién del pensamiento, a tra-
vés del uso de dos rutinas, la primera: ;Qué te hace
decir esto? Y la segunda: Veo, Pienso y Escribo, asi
como el desarrollo de habilidades de lectura y es-
critura, el reconocimiento de los intereses de los
estudiantes, sus conocimientos previos y como los
objetivos o metas de aprendizaje son trazados de
manera transversal y sélida, que invitan a fomentar
habilidades de pensamiento en los participantes de
forma consciente e inconsciente. Ademas, la va-
loracién no depende de un producto final, por el
contrario, se evidencia procesualmente, percibien-
do un desafio para la docente como para los nifios.
(Ver figura 5).

N1
PFERSONAJE:
DOCTORA JUGLIETES

FECHA: 14 Junic 2013
CURS0: TRANSICION 01

RUTINA DE PENSAMIENTO:
Wea, Piensa p Ezcriba

DBA [10) : Expresaideas, inkereses y emociones o bravés de sus propias grafias y farmas semejantes 3 las lebras convencionales en formatas con diferentes

intenciones comunicativas,

DEJETIVODS:

1. Establecer |a rutina de pensamienta %eo, Pienso y Escribo a través de leckura de imdgenes y socializacién del tema * Formula medica”

2. Incentivar la escritura espontanea a traves de situaciones reales para los estudiankes,

3. Dezarrallar la capacidad de producir bexta

FASE DESCRIPCION TIEMFO| RECURSOS
Ze entonard la cancidn "yo tenge un tic” para inkroducir ¢ kema, Luegao, s¢ revisarin los conacimientos previos de Marcader
laz estudiantes frente a la cxpericncia de la visita al pediatra o bravés de preguntas gencradaras: con que frecusndia o0
APERTURA |acuden al médico, porque van al midice, que hace el medico en ¢l consultorio, cuales son los instrumentos que FAIRLTO
utilizz un dockar para revisar sus pacientes, coma se llamany cudl ez su Funcidn, han visto escribir al dactar, que % kablera
wzcribe, porque escribe, come excribe.
Ze presentard un carkel elaborada por la docents con dibujos de los elementos para hacer un cheques midics, imigenes
luege con los nifos s¢ representard la visita al pediatra tenicnde en cucnta ¢l orden que e establecid enla lista el cartel
chequee. Ademds, B¢ proyectardn dos videos para que loz nifes analicen las sitiacionss y reafirmen conceptos: 40 jusge de dackar
DEZARROLLD |5, |5 doctars jugustes p su haspital: Macida para ser enfermers hitp v youtube combwateh?ezSwemlEuDkU | MINUTO
b. La conzulta de Caillou https:itfwww poutube.comiwatch?v_tFRpC_TddA i ideos
Diespuds de ver y participar en la experiencia, la docents sxplicard los elementos que conticne dicha tipologis poster
tecbual 3 krawds de iconos, Enseguida, s desarrollara la ruting de pensamicnte: veo, picnse g escribe. Asi los nios 30 iconas
CIERRE penzaran y exeribiran una receta médica de acuerdo a suz posibilidades eacritaras. FAINUTD [ima genes rutina
Para hacer el cierre, o travds de la matriz de evaluacidn se valorara of rabajo de cada estudiante. & hajas guia

MAESTRA: ADRIANA MARIA VARGAS IBAFEZ

PARTICIPANTES: 25 estudiantes

Figura 4. Secuencia didactica ensefianza escritura.

Fuente: Vargas (2019, p. 110).
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Durante el proceso, en la categoria de ambiente
alfabetizador se reconoce la importancia de disenar
herramientas que apoyen la ensehanza- aprendi-
zaje, es por esto que se empieza a implementar el
plan lector a través del cuaderno escritor, el cual se
constituye en la estrategia para vincular la lectura
como habito familiar y paralelo al desarrollo de la
escritura, se reconocen los momentos de desarro-
llo del pensamiento de los nifios, lo cual gener6

Tépico Generador:

MasterChef
Cervantino

confianza sobre las producciones que se desarro-
llaron en el aula. (Ver figura 6).

En el aula también se hace la apuesta a través
del diseno del tablero de auto consulta (Ver figura
N° 7), uno para las nifas y otro para los nifos, te-
niendo en cuenta los intereses del grupo en estu-
dio. Este tablero permite relacionar el sonido del
nombre del personaje con el sonido del fonema'y
la marca gréfica.

[a]
2D

MasterChef

UNIDAD DE COMPRENSION 1

Metas de Comprensién

i DIMENSION DE 2. DIMENSION DE METODO

3. DIMENSION DE PROPOSITO

4, DIMENSION DE

texto.

CONOCIMIENTO COMUNICACION
L derd .
- Los i deran como | 0% ' Los
la estructura y contenido de se elabora una receta. el desarrollo de la produccién comprenderdn la manera
una receta como portador de del texto: receta y su adecuada de escribir y

ir una receta.

MC

Desempeiios de Comprensidn

Valoracion Continua

14

1.2

Sesion misrcoles § da agosto v jueves O de agoutn

%2 hard |3 aperturs a3l topico usanda s rutins de peasamiento § Qué te
hace decir esa? La cual se presentard con la imagen de

Tinkechell/Campanita.

En primer lugar, ve usard el perionaje para ntroducir la pregunta
migica d0u# e hace decir evo? Indagando ea oy nifios acedca de la
actited de Tinkerbel], Luego, la docente generard preguntas tenienda
en cuents lod conocimiontos previos de lon ertediantes, taley como:
f0ué hace la mamd cuando cacima? ftene toda b gue neceiita en
casa? | Ddmde comsigue los elementos que le Faltan? (50 won muschos
que hace para gque na e e olvide ringuno? [ Qué hace cuande quiere
cocingr algo y na wabe cdmo e prepara? Cetre otras que surjan en la
socialirackin mediadas por by pregunta migica. De igual manera, se
wiard Iy ruting para relacionsr sxperieacial previas &a ¢l momenio &a
que la docente nombre ingredientes que pertenefcan a alguna receta.

Wisita a la bibbateca para tener accesd v revisar diferentes pontadores
de texto. AN los nifios se organizardn en parejas para obaervar e
Mentificar la estrsctura de la receta coma poiados de Eexio W
contratar con el Comic, cara, cuenta, recels medica ealie oML

Infaimal lluvia de deas ¥ participacabn activa

Infaimal Una discusidn a modo de fora, en donde las
estudiantes expresan sus ldess y  activan s
faasimientod previcl abre la sctividad del pregrama

Infosmal  Los estudiantes a través del  trabajo
colabarative analizardn diferentes portadores de
teato.

Sexion 2 14 de agosto
5e soclalirard acerca del programa de televiskdn mﬂm

ereando En FipACIs pars preguntsi y feapusitsl entre lod mifkoa,
evitanda la intervencidn de ka docente. Luego, e presentard un
capltulo de este programa, asl como us capituls de blasterthsl junlar
¥ Asquerciamente fice para analizar los Bechoi gqoe alli suceden v
guiar la conversacidn hacia las metas de comprensida,

Infoemal lluvia de dess y participacidn setive

Figura 5. Unidad de comprensién “Masterchef Cervantino”.

Fuente: Vargas (2019, p.69).
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Figura 6. Portada y solapa del cuaderno escritor.

Fuente: Vargas (2019, p. 138).
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@ TABLERO AUTOCONSULTA TRANSICION 2018 .
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Diseriado: Maestra Adriana Maria \r‘argas Ibariez
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Disefiado: Maestra Adriana Maria Vargas Ibariez
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Figura 7. Tablero de autoconsulta.

Fuente: Vargas (2019, p. 129).

Finalmente, otro elemento que da cuenta de
la transformacién de la practica pedagogica es la
evaluacién, un eje comdn en la escuela con un
enfoque sobre el aprendizaje, pero inusual en la
ensefanza. La evidencia de ello esta en el tipo de
pruebas internas que usaba para evaluar el cono-
cimiento frente al sistema de escritura, las cuales
obedecian a esquemas descontextualizados para el
grupo, que dan cuenta de la escritura de palabras a
partir de las consonantes vistas y la unién de sila-
bas, mds no la comprension del texto por parte de
los estudiantes. (Ver figura 8).

EVALUACION FINAL
Nombre Completa: TRANSICION 2016
1~ Obsarva la imagan y escribe la palabra
= oy,
AR o=,
: L::,’:',‘l:,-'_l_S)Jl \‘:“—?)

Figura 8. Evaluacion final 2016.

Fuente: Vargas (2019, p. 20).

Desde esta perspectiva, expertos entienden la
evaluacién del aprendizaje en el nivel de prees-
colar como un “proceso que posibilita estimar y
valorar lo que se ha aprendido y la produccién de
conocimientos de los educandos” (Villegas y Pda,
2013, p.28) que en la actualidad se refleja dentro
de un sistema de evaluacion cuantitativo de 1.0 a
5.0 asociado a una escala cualitativa de bajo, basi-
co, alto y superior que dan cuenta de las competen-
cias alcanzadas por los estudiantes. Sin embargo,
se presenta una incongruencia con el documento
Lineamiento pedagdgico y curricular para la educa-
cion inicial en el Distrito que propone analizar el
desarrollo evolutivo del nifio y la nifa a la luz de
los resultados de mdltiples influencias, sin catalogar
una edad cronoldgica. (SDIS, 2010).

Con esta investigacion, se pretende visuali-
zar la evaluacion de otra manera, acorde al en-
foque de la institucion, es decir, en el marco de
la ensefianza para la comprensién. Desde esta
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perspectiva, este tipo de evaluaciones se conoce
como evaluacién diagndstica continua o valoracion
continua y “se basan en criterios publicos vincu-
lados con metas de comprensién, hechas por los
alumnos y los docentes por igual y configuran la
planificacién y a la vez estiman el progreso de los
alumnos” (Stone, 1999, p. 119). Un ejemplo de ello
se registra en la columna derecha de la unidad de
comprension visualizada previamente, ( ver figura
5).

Al ser un instrumento relevante y expuesto al
publico, debe presentarse de manera organizada
y clara, con un lenguaje apropiado para los estu-
diantes y padres desde el inicio del ano escolar,
asimismo con un alcance viable para el docente.
Entonces, es posible apoyarse en un instrumento
conocido como matriz de analisis definida como
“herramienta de ensenanza que apoya el aprendi-
zaje de los estudiantes y el desarrollo de habilida-
des sofisticadas de pensamiento” (Goodrich, 1992,
p. 91), el cual permite analizar el alcance en la
comprensién y visibilizacién del pensamiento de

RUTNA: ;Gué fe hace decir eso?
TOPMICO: MASIERCHEF CERVANIING

los involucrados en el proceso de formacién de
manera autébnoma (autoevaluacion), entre pares
(coevaluacion) y de parte del docente (heteroeva-
luacién) como se evidencia en la figura 9.

La alfabetizacidon inicial, un desafio en
la educacion inicial

Pero ;qué se entiende por alfabetizacién inicial? Al
respecto Guzman y Guevara (2010) afirman que en
la alfabetizacion inicial se busca proponer activida-
des que promuevan el desarrollo del lenguaje oral
y el acercamiento a los usos sociales de la lectura
y la escritura. Implica ademas reconocer que este
proceso no remite a practicas como las copias o
la decodificacion de palabras aisladas carentes de
sentido para los ninos y las nifias.

Por su lado, Montserrat Fons Esteve (2004) sefa-
la que “se aprende a leer leyendo” y “se aprende
a escribir escribiendo” (p.30). La autora manifiesta
que leer y escribir no pueden ser habilidades sepa-
radas, por el contrario, se interrelacionan incluso

TEMPO DE IMPLEMENTACION: 4 sesiones
TEMA: Porfador de fexto "La Carla”

POBLACION: Transicion 01 J1. Colegio Miguel de Cervantes Saavedra LED.
OBNENMVO: Indogar a los esludianies sobre portadores de texio en generd y la recela en parficular, uliizando un
lengudie informal para que analicen y jusiifiquen sus respuesias a parlir de sus experiencias y conocimientos previos.
OBNEIVO: Analizar los aportes de la esiralegia pedagigica en generd vy cada aclividad en particular para mejorar

la praclica pedagagica de la docenle invesligadora.

RUBRICA DE VALORACION
DEIVENSION | CRITERIOS DE VALORACION [ESTOY BMPEZANDO | ) |SEGURRE INTENTANDO 'GIE) HELOGRADO 8
- e -
‘p" Arelacionar almmas i I [¥ I que
& Estruchura de la carta que componen el portador de | componen el portador de texto "La | componen el portador de tealo "Lla
& el o . -
Demostrar todo lo que 56, Expresar claramente en las
o Al participar en mis ideas en las rutinas de pensamiento &§0meé te
" Rutinas de Pensamiento |a ruting &0wé te hace decir eso?|  rutinas de pensamiento é0uéte | hace decir eso? y Veo, Pienso y
* Y Veo, Pienso y Esaribo hace decir es0? Y YVeo, Piensoy | Esaibo, las relaciono con mis
Escaribo ExperienCias ¥ conoCimientos.
Producir el texto de mna carta
Producir el texio de wna carta
= A producir el texio de wna carta i III Eal elm N ubicando comectamente los
..... | identi i i - ibuj
éf Pr e -Ia |-ll:n|:|un | —— sul 160 elementos, apoyado en dibujos y
comunicativa o N el tablero de avtoconsulta para
comunicativa para tener claridad o B
acercarse al codigo esaritor.
Amostrar interes por el N
g? ejercicio, aungue no tive en | Reflexionar sobre cada wno de los N ! gl-u-hlmlI:I
f cuenta la relacion entre lo elementos necesarios para Eratias al anal Ilsll:lml
‘f’ Lechra del texio propio expresado inicialmente de eseribir la receta y expresar N o Te i
Ld manera informal a lamaestra coherencia enfre lo esarito ¥ I Im"lmwlum‘:ll
f con [a lechura final a los verhalizado. cartay las reclaboraciones de la
- misma.
[
Elaborado: Fuente propia

Figura 9. Ribrica portador de texto.

Fuente: Vargas (2019, p. 127).

ISSN 1657-9089 © Vol 21, No 1 (enero-junio 2022). pp. 22-35

1

NOIOVOLLSAANI dd SANHOVIN]



IMAGENES DE INVESTIGACION

W
No

VaraGas, I. A.; GoNzALEZ, S. A.

desde edad temprana en una dimension social.
Pero surgen otros interrogantes ;Cémo lee o es-
cribe un nifilo que no lo hace usando el sistema
convencional?

Entonces, Ana Maria Kaufman (2007) sustenta
que lo puede hacer de dos maneras, la primera a
través del maestro por medio del dictado y la otra
por si mismos, los cuales se constituyen en momen-
tos por los cuales atraviesa el nifio y generan con-
flictos cognitivos que le permiten analizar y avanzar
en cada etapa, se hace referencia a las etapas e
hipdtesis sugeridas en el desarrollo psicogenético
expuesto por Ferreiro y colaboradores (1997).

De otro modo, a través de los tiempos, la alfa-
betizacion ha sido un tema algido entre los edu-
cadores que se desempenan en dreas relacionadas
con el lenguaje y los primeros afos de escolari-
dad, pues esta ha adquirido un caracter funcional.
Al respecto, Chartier (2004) senala la problematica
alrededor de los alfabetos funcionales, quienes “a
pesar de sus afios de escolaridad enfrentan proble-
mas con lo escrito, al grado de sufrir dificultades en
su vida cotidiana” (p. 173).

Trazada esta ruta, le corresponde al maestro
analizar su rol como agente transformador de la
sociedad desde su aula, particularmente sus practi-
cas de ensefianza. Entonces el contexto se convier-
te en un elemento enriquecedor que no se puede
minimizar dentro de las practicas de alfabetizacion
inicial, enfatizando en que “la escritura y la lectu-
ra son formas de construir, interpretar y comunicar
significados” (McLane y Mc Namee, 1999, p.14),
ademas, la interaccion social facilita su uso en ac-
tividades sencillas y cotidianas con sentido.

En esta linea, Florez y colaboradores (2007) ha-
cen referencia al alfabetismo emergente, un ele-
mento clave dentro de la alfabetizacién inicial,
pues alude al “surgimiento de comportamientos
alfabéticos durante el camino temprano o inicial
que los nifios y las nifias recorren para llegar a ser
lectores y escritores competentes” (p. 17); teniendo
en cuenta este planteamiento la familia juega un
papel clave dentro del proceso de acercamiento de
los nifios a la cultura letrada, si bien el solo contac-
to con portadores de texto no garantiza desarrollar
procesos de decodificacion y codificacion, si logra
que el nino comprenda la diversidad de tipologias

textuales y la estructura de cada una de ellas, lea
a partir de aquello que conoce (imagenes, letras,
etc.,) y se interese por aprender y usar el sistema
de escritura.

Es asi como desde el aula se hace necesario
disefar e implementar estrategias de ensefanza
idéneas para la poblacién y su contexto, que re-
conozcan los elementos mencionados a través del
documento, crear ambientes de aprendizaje de
acuerdo a los intereses y necesidades de los estu-
diantes y ademas que cada docente tenga claridad
frente a qué se ensena, cuando lo ensefia y cémo
lo ensena.

Después de analizados los elementos menciona-
dos, es decir, el contexto en general, la planeacion
y la evaluacién misma, surgen nuevos interrogan-
tes frente a la manera de acercar y construir co-
nocimiento con los estudiantes, puntualmente se
refiere a las estrategias. Asi, da lugar a preguntas
como: ;cuales son los criterios que tiene en cuenta
el maestro en la seleccién, disefio e implementa-
cién de estrategias?, ;como contribuyen las estrate-
gias en la comprensién de los estudiantes?, ;fueron
suficientes y adecuadas las actividades planteadas
dentro de la estrategia para lograr aprendizaje en
los estudiantes?, ;la estrategia plantea objetivos cla-
ros, asequibles y publicos?, entre otras que logran
en el docente un proceso reflexivo permanente so-
bre su practica de ensefianza.

En este punto, Feo (2015) da a conocer la clasi-
ficacion de las estrategias de acuerdo al agente eje-
cutor, en las categorias de: ensenanza, aprendizaje,
instruccionales y de evaluacion.

Bajo esta premisa, se entiende por estrategias de
ensefanza “las orientaciones generales acerca de
cémo ensefiar un contenido disciplinar consideran-
do que queremos que nuestros alumnos compren-
dan, por qué y para qué” (Anijovich, et al, 2009,
p.23). En este ejercicio investigativo no se pretende
crear una receta; por el contrario, se invita a es-
tudiar las condiciones del contexto en las que se
lleva a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje
para desarrollar estrategias que contribuyan con ex-
periencias significativas y potenciadoras de cono-
cimiento. Sin embargo, la estrategia debe cumplir
con una serie de caracteristicas que facilitan el pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje, incluso desarrollo
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de pensamiento, entre las cuales se encuentran ser:
flexible, organizada, secuencial e intencionada.

Durante el proceso de implementacién y eva-
luacion de la unidad de comprensién como estrate-
gia adoptada se hizo una revision tedrica sobre los
4 elementos del marco del modelo de Ensenanza
para la Comprension (EpC) (Hilos conductores, me-
tas de comprensién, desempenos de comprension
y valoracién continua), con relacion a los intereses
y necesidades del contexto de los nifios e institu-
cional; ya que, no es posible desligarse del entorno
inmediato y de pardmetros como los pilares de la
educacion inicial, la malla curricular y el Proyecto
Educativo Institucional (PEI) que involucra “Habi-
lidades comunicativas para la excelencia, el em-
prendimiento y la transformacién de la comunidad”
(Manual de convivencia, 2016, p.12).

En conclusion, es posible que los peldanos abor-
dados en este articulo formen parte de una ruta es-
tructurada hacia la comprensién de los estudiantes
y en un proceso de reflexiéon sobre qué y como
ensenar, asi lograr cambios en las practicas de en-
sefianza hasta lograr una transformacion en el aula
y en la sociedad en general. De esta manera, la
investigacion se presenta de manera abierta por-
que es necesario considerar que es un ejercicio
que se retroalimenta en el quehacer cotidiano de
cualquier maestro, pero como afirma Sacristan y
Pérez (2002) “el profesor/a interviene en un medio
ecoldgico complejo; el centro y el aula; un esce-
nario psicosocial vivo y cambiante, definido por
la interaccion simultanea de miltiples factores y
condiciones” (p.412).

De otro modo, es importante poner en consi-
deracién otros interrogantes que promueven el
proceso investigativo propio y de otros colegas.
Entre estos se encuentran: ;como fortalecer las ha-
bilidades de pensamiento en los estudiantes des-
de educacién inicial y que tengan impacto en sus
familias?, ;de qué manera se logra un desarrollo
integral y comprensivo en nifios y niflas con nece-
sidades educativas especiales o con talentos excep-
cionales en un contexto mediado por las pruebas,
los resultados, la inmediatez y un sistema educativo
inequitativo?

Ante este precedente, las practicas de ensefian-
za de lectura y escritura deben ser replanteadas,

no solo en educacién inicial sino en general en el
sistema educativo de la institucion. Asi que es ur-
gente incluir el componente de la practica social
de la lectura y la escritura y los procesos cogniti-
vos superando la decodificacion y codificacién de
lo impreso. De modo particular, este proceso en
la practica de ensenanza iniciaba con la construc-
cion a través de letras, silabas, palabras y frases,
conjugando sonidos para lograr lectura sin sentido;
ahora la practica pedagégica adquiere sentido al
reconocer, analizar y construir a partir de los cono-
cimientos previos de los estudiantes, sus intereses
y los elementos que forman parte de su entorno,
respetando su ritmo y estilo de aprendizaje. (Ver
figura 10).

Desde esta perspectiva, como docente de pri-
mera infancia surge la necesidad de formular cam-
bios y transformar la practica de ensenanza; a partir
del ejercicio de deconstruccion y construccién

Figura 10. Actividades antes y ahora.

Fuente: Vargas (2019).
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propuesto por Restrepo (2004). Esta transformacion
implica analizar la pertinencia de la ensefianza de
contenidos, letras y palabras y en su lugar, retomar
situaciones comunicativas y promover aprendizajes
en y para el contexto, es decir, lograr un aprendi-
zaje significativo. No obstante, desde una postura
constructivista este tipo de aprendizaje “obliga a ir
mas alla de la simple consideracién de los procesos
cognitivos del alumno como elemento mediador de
la ensefianza” (Coll, 1988, p.137).

Ahora bien, al contemplar los elementos que
forman parte de su entorno, es necesario rescatar
la participacion de los padres y/o cuidadores, asi
como su nivel educativo sin desconocer las insti-
tuciones de caracter publico o privado; ya que, in-
tervienen directa e indirectamente en la formacion
de lectores y escritores, es decir, es posible que a
mayor nivel educativo de los padres, asi sea pro-
porcional el acceso a practicas letradas en el hogar,
o si acceden a instituciones es posible que se pro-
muevan habilidades en alfabetizacién, tales como
lectura de cuentos, exploracién de portadores de
texto, promocién de la oralidad, etc.

Conclusiones

Asumir el rol de docente investigadora, ha sido y
sera un desafio de innumerables aprendizajes, so-
bre todo en educacioén inicial cuando los nifios
necesitan de mayor atencion que en otras edades;
debido a su proceso de maduracion cerebral, cor-
poral y socioemocional que demanda de los adul-
tos cuidadores no solo un rol preventivo sino de
promocion del desarrollo integral en sus diferentes
ejes.

Una exhaustiva revision y analisis de datos fren-
te a condiciones que permean la ensefianza puede
alimentar el disefio de una estrategia idénea que
potencialice el desarrollo de la comprension de los
estudiantes conscientes de su proceso de aprendi-
zaje y en la maestra frente a su practica pedagdgica
donde la planeacion se asume como un proceso
sistematizado orientador en el quehacer pedagé-
gico, el cual establece los pardmetros para desa-
rrollar la clase. Sin embargo, debe ser un elemento
flexible adaptado a las condiciones del medio para
lograr fortalecer el desarrollo de habilidades para
la lectura y la escritura. Lo que implica cambiar su

enfoque de trabajo de la codificacién y decodifica-
cién a una practica social que motiva la habilidad
por descubrir el sistema de escritura y aprender a
desempenarse como lectores y escritores compe-
tentes en uso, es decir, a partir de experiencias sig-
nificativas en su contexto inmediato.

En ese sentido, se rescata la participacién de los
estudiantes dentro de su proceso formativo en un
ejercicio incluyente que genera interés, seguridad,
una intervencion espontanea y que visibiliza auto-
nomia frente a la construccién del conocimiento.

Por otra parte, a lo largo de la investigacion, la
evaluacion toma otro sentido, se concibe como una
oportunidad de mejora no solo para los estudian-
tes, sino para la docente en su practica pedagogica.
Ademas, se analiza el proceso, no el producto.

Finalmente, la transformacién de la practica ha
trascendido los Iimites de la escuela, ya que redun-
da un impacto positivo en las familias a medida
que conocen y participan en los cambios que se
han desarrollado en el aula, evidencia de ello es la
manera de apoyar en casa el proceso de construc-
cion de la lectura y la escritura. Esta divulgacion se
ha hecho efectiva a través de reuniones, talleres en
los cuales participan y por las actividades extraes-
colares que apoyan con sus hijos y conlleva la inte-
gracion del alfabetismo emergente y alfabetizacion
inicial desde una perspectiva de corresponsabilidad
familia-escuela-sociedad.

Dado lo anterior, es importante difundir infor-
macién vy justificar los cambios bajo evidencia en
una comunidad de aprendizaje para constituir una
fuerza educativa que transforme el enfoque tradi-
cional y un cambio de actitud frente a los procesos
de ensenanza, pues genera mayor impacto cuando
hay trabajo colaborativo.
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