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Resumen

Este articulo presenta los resultados de una investiga-
cién cualitativa orientada a conocer la experiencia
de 77 nifios y nifias de 4 a 7 afios, residentes en siete
ciudades de Colombia, en relacién con la escuela
remota mediada por tecnologias digitales. La pes-
quisa se fundamenté en tres categorias: mediaciones
tecno-pedagogicas, espacio educativo y voz infan-
til. Los datos se recolectaron mediante entrevistas
grupales apoyadas en el uso de métodos visuales.
Los resultados dan cuenta de la importancia de la
socializacion y el espacio educativo en el marco de
orientaciones tecno-pedagdgicas que reconozcan
la participacion infantil en el proceso de ensefan-
za-aprendizaje. El estudio contribuye a la discusion
sobre los desafios y retos de incorporar tecnologias
digitales en los primeros afios de escolaridad.
Palabras claves: primera infancia, educacion, virtua-
lidad, voz infantil, pandemia.
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Abstract

The paper presents the results of a qualitative study
aimed at understanding the remote school experien-
ce mediated by digital technologies for 77 boys and
girls aged 4 to 7 years living in seven cities across
Colombia. The research was framed around three
key concepts: techno-pedagogical mediations, edu-
cational space, and children’s voice. Data was co-
llected through group interviews that incorporated
visual methods. The results highlight the importance
of socialization and educational space within the
context of techno-pedagogical guidelines that recog-
nize children's participation in the teaching-learning
process. The study contributes to the discussion on
the challenges of incorporating digital technologies
in the early years of schooling.

Keywords: early childhood, education, virtuality,
child voice, pandemic.

El articulo se deriva de los resultados de la investigacién “Relaciones de las subjetividades infantiles con uso de dispositivos digitales”, con
cédigo 1D 000000000010199 iniciada en julio de 2021 vy finalizada en junio de 2023, Bogota.
Doctora en Ciencias de la Informacién y la Comunicacién por la Universidad de Lille. Facultad de Educacién, Pontificia Universidad Javeriana.

Correo electrénico: rvlopez@javeriana.edu.co.

Magister en Ciencias de la Educacién por la Universidade Nova de Lisboa. Facultad de Educacién, Pontificia Universidad Javeriana. Correo

electrénico: rennierligarretto@javeriana.edu.co.

Doctora en Educacién por la Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Facultad de Educacién, Pontificia Universidad Javeriana. Correo

electrénico: mmbermudez@javeriana.edu.co.

ISSN 1657-9089 Vol 23, No 1 (enero-junio 2024). pp. 10-23


https://orcid.org/0000-0002-5937-941X
https://ror.org/03etyjw28
https://orcid.org/0000-0002-8666-8284
https://ror.org/03etyjw28
https://orcid.org/0000-0003-4009-7831
https://ror.org/03etyjw28
mailto:rvlopez@javeriana.edu.co
mailto:rennierligarretto@javeriana.edu.co
mailto:mmbermudez@javeriana.edu.co
https://doi.org/10.14483/16579089.21445
https://doi.org/10.14483/16579089.21445

VOCES DE NINOS Y NINAS FRENTE A LA VIRTUALIDAD EN EDUCACION INICIAL

Introduccion

La relacion entre primera infancia y tecnologias
digitales es un terreno poco explorado, a pesar de
los mdltiples llamados a indagar sobre este grupo
etario (Buckingham, 2005; Holloway et al., 2013).
En Europa y Estados Unidos, investigaciones com-
parativas entre paises (Chaudron et al., 2017) y de
enfoque longitudinal (Rideout & Robb, 2020) evi-
dencian un aumento en el consumo de tecnologias
digitales e Internet por parte de los mas pequenos,
quienes acceden, estan en contacto con estas y
crean una huella digital desde edades cada vez
mas tempranas. Lo digital como un entramado de
practicas, recursos, modos de relacionamiento y
de aprendizaje que permea la cotidianidad de las
familias, especialmente de quienes habitan centros
urbanos con alta conectividad, resulta relevante en
un contexto pospandemia, donde se presume que
la exposicion a las pantallas ha aumentado consi-
derablemente (Salfi et al., 2021).

En este contexto, la incorporacién de las tecno-
logias digitales en los primeros afos de escolari-
dad ha generado un intenso debate entre quienes
advierten riesgos asociados a la exposicion a las
pantallas en una etapa crucial para la formacién
de sujetos sociales (Coutinho & Deslandes, 2020)
y quienes exponen beneficios motrices, cognitivos
y sociales de mediar con tecnologias digitales en
las practicas educativas (Chaudron et al.,, 2017).
Ante esta dicotomia, Byrne et al. (2016) sugieren la
creacion de espacios formativos dentro y fuera de
la escuela, en los cuales se aprovechen las oportu-
nidades que ofrecen las tecnologias digitales y mi-
tigar sus riesgos en edades tempranas, a través de
las mediaciones que los adultos—madres, padres,
cuidadores y docentes—pueden poner en practica.

En Latinoamérica, la relacién entre la prime-
ra infancia y tecnologias digitales se ha aborda-
do desde el contexto de la educacién inicial y
los primeros afos de escolaridad. Algunas inves-
tigaciones se han centrado en observar y ana-
lizar los saberes y las practicas de los docentes
(Marin-Suelves et al., 2022; Briceno et al., 2019),
otras han indagado sobre las estrategias pedagé-
gicas que los maestros de primera infancia im-
plementan como condicién de posibilidad para
incorporar las tecnologias digitales en contextos

de emergencia (Lopez-Ordosgoitia et al., 2023).
También se han llevado a cabo estudios sobre la
formacion tecnoldgica y las competencias digita-
les de los futuros maestros (Gabarda-Méndez et
al., 2021). Los resultados de estas investigaciones
indican que hay poca innovacién en las practicas
docentes frente al uso de las tecnologias y una ten-
dencia al empleo de dispositivos personales para el
trabajo institucional. Ademas, “la bibliografia dis-
ponible documenta que alli donde las tecnologias
simplemente han sido incorporadas como nuevas
herramientas para hacer lo mismo de siempre, los
impactos educativos son escasos o nulos” (Székely
& Cabrol, 2012, p. 252). Este desafio se intensifico
durante la pandemia, cuando la urgencia de adap-
tar la mediacién de las tecnologias digitales en la
ensefianza de modalidad remota se convirti6 en
un reto constante para la practica educativa de los
docentes de primera infancia (Renteria et al., 2021;
Macias & Llumiquinga, 2021).

Otros trabajos en la regién analizan el uso de
tecnologias digitales en la ensefianza de asigna-
turas especificas, como matematicas (Lezcano et
al., 2017; Reséndiz-Balderas, 2020), programacion
(Miranda & Osorio, 2019), el pensamiento com-
putacional (Pacheco et al., 2022) y el empleo de
tecnologias digitales en la adquisicion de una se-
gunda lengua (De la Hoz-Pertuz, 2022). Adicional-
mente, en Latinoamérica ha surgido una tendencia
de estudios interesados en conocer la experiencia
en el hogar y con las familias, fundamental en
cémo los nifos se relacionan con las tecnologias
digitales. Esto se ha convertido en un factor de-
terminante en el contexto pospandemia (Crané,
2021; Grandales-Valdés et al., 2021).

Finalmente, la literatura muestra que los estu-
dios sobre la relacién entre primera infancia y tec-
nologias digitales usan como referentes principales
las perspectivas de los padres, cuidadores y docen-
tes. La voz de los nifios y nifias esta poco presente
en la investigacion, lo cual se debe tanto a los re-
tos y desafios metodolégicos que esto representa
(Rodriguez-Pascual, 2006) como a las representa-
ciones y conceptos erréneos sobre la validez de
la perspectiva infantil en la investigacion social
(James & Prout, 1997; Lopez-Ordosgoitia et al.,
2023). Ante este vacio, Livingstone (2014) hace un
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llamado a indagar la relacién con las tecnologias
digitales desde la propia experiencia de los y las
nifias, ya que la evidencia muestra su vivencia de
lo digital difiere de las percepciones de los adultos
que los rodean. En esta linea, el enfoque de la nue-
va sociologia de la infancia (James & Prout, 1997;
Gaitan, 2006), en el cual se apoya esta investiga-
cién, reconoce a los nifios y nifas como sujetos
activos, los cuales contribuyen eficazmente al de-
sarrollo de su entorno cercano.

A pesar de la escasa experiencia sistematizada
sobre cémo incorporar adecuadamente las tec-
nologias digitales en el aula durante los prime-
ros anos de escolaridad, la pandemia COVID-19
obligé a los maestros y maestras de primera in-
fancia a poner en marcha diferentes dispositivos
de emergencia, en los que las practicas de ense-
fanza-aprendizaje fueron mediadas por las tecno-
logias digitales. Las experiencias formativas y de
acompafnamiento a nifos y nifias tuvieron lugar a
través de computadores, celulares, tabletas y una
variedad de aplicativos y contenidos digitalizados,
que se tradujeron en juegos, canciones, videos
y presentaciones. En ese contexto, aparecieron
nuevas trayectorias de mediacion pensadas y en-
caminadas a atender las necesidades de la primera
infancia, lo que afecté tanto las experiencias de
aprendizaje como la relacién de los nifios y nifias
con su entorno. Con base en lo anterior, se plan-
tearon los siguientes interrogantes que orientaron
la investigacion: ;Cudles son las percepciones de
los nifios y nifias sobre las formas de mediacién
establecidas durante el periodo de escuela remota
mediada por tecnologias digitales? ;Cuales fueron
las transformaciones experimentadas por los nifios
y nifas en relacion con el espacio de aula? ;Cuales
fueron las formas de socializacién que caracteri-
zaron el espacio de aula remota mediada por las
tecnologias digitales?

Este articulo tiene como objetivo describir, des-
de la perspectiva infantil, la experiencia de los ni-
fios y nifas de primera infancia durante el periodo
de escuela remota mediada por tecnologias digita-
les, la cual se implementé como consecuencia de
la pandemia de COVID-19. Para ello, se realizaron
entrevistas grupales, apoyadas en métodos visua-
les, con 77 nifos y nifas entre 4 y 7 afos, en 8

colegios de 7 ciudades de Colombia. Se analizaron
categorias tematicas relacionadas con las media-
ciones tecno-pedagdgicas, el espacio del aula y
las formas de socializacién que caracterizaron los
espacios remotos-escolares durante la pandemia
COVID-19. Con este trabajo, se pretende hacer un
aporte a las discusiones que buscan identificar ele-
mentos determinantes al momento de incorporar
tecnologias digitales en el aula de preescolar.

Planteamiento tedrico
Escuela y mediacion tecnoldgica en la educacién
inicial

Las tecnologias digitales ofrecen posibilidades
de expresion, interaccién y participacion en la in-
vestigacion social, ya que reivindican las voces y
experiencias de los nifios y nifias sobre lo aconte-
cido en la pandemia COVID-19, cuando la escuela
tuvo que adaptarse repentinamente a un formato
remoto mediado por tecnologias digitales, que en
muchos casos produjo retos inusuales para docen-
tes y alumnos, dada la escasa apropiacién o el nulo
uso de plataformas en la escuela previo a la pande-
mia. Aun asi, los y las docentes agenciaron desde
practicas creadas in situ para el mantenimiento de
lo pedagdgico como apuesta (Dussel, 2021). Para
algunos, la falta de conectividad incidi6 de forma
determinante en que se priorizaran actividades
andlogas, de una relacién a distancia-fisica como
posibilidad de lo escolar (Cepal, 2020). En ambos
casos, el lazo pedagégico se mantuvo, con efectos
para la construccion de una presencialidad pos-
pandemia (Trucco & Palma, 2020).

Para los y las docentes, la agencia tecnolégica
como produccién para una clase represent6 un
acontecimiento, no solo por las condiciones técni-
cas y tecnoldgicas exigidas para promover la par-
ticipacion e interaccion pedagdgica, sino también
porque para los nifos y nifias fue una novedad:
no sabian por qué o para qué estaban ahi, en unas
circunstancias que resultaban dificiles para trami-
tar la actividad escolar, incluyendo la interaccion
fisica con los otros.

La estructuracion y organizacién de contenidos
pedagbgicos a través de plataformas y el uso gene-
ralizado de tecnologias digitales durante la pande-
mia contribuy6 a desvanecer algunas resistencias y
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tensiones que se habian manifestado en la educa-
cién inicial. Esto permitié sostener al estudiantado
en un ambiente digital no cotidiano. En conse-
cuencia, se reforzo la idea de que la educacion ini-
cial debe contener vivencias andlogas, lo cual esta
fundamentado tanto en la desconfianza que gene-
ra la cultura del entretenimiento como en el ima-
ginario pedagogico que valora ciertos dispositivos,
como la lectura y la escritura, en la formacién di-
recta del sujeto. Este estudio sugiere que es posible
contar hoy con otras mediaciones mas interactivas
y participativas, destacando la necesidad de que
las y los nifios puedan habitar lo digital como ex-
periencia vital de relacion pedagégica, en lugar de
considerarlo una materialidad punitiva que se basa
en la desconfianza hacia lo que pueden explorar.

Esta investigacion reconoce la distincién para la
construccién de experiencias en el trabajo peda-
gogico de la educacion inicial, que consideramos
crucial para la formacién del sujeto. Las decisiones
que este toma dan paso a disposiciones y muestras
de lo singular, en las que lo propio co-forma parte
de la vivencia escolar. Desde esa perspectiva, el
uso de tecnologias digitales como espacios de ex-
ploracién, vinculacién y creacion (Gomez, 2013)
deriva en afectaciones para la responsabilidad y la
participacion social. Asi, la interrelacién con me-
dios digitales en las practicas cotidianas no solo
aportard a la alfabetizacion como incidencia edu-
cativa actual, sino también permitira fomentar una
subjetivacion que reafirma las palabras de Biesta
(2010, citado en Garcia, 2021, p. 182): “Venir al
mundo... solo puede ser entendido como un pro-
ceso creativo que necesariamente depende del ca-
racter plural del mundo”.

La pandemia abri6 la puerta al uso de tecnolo-
gias digitales en la construccién de una mediacion
para las intenciones pedagdgicas y de relaciones
con el saber. Esto no solo responde a una necesi-
dad cultural y social del presente, sino que tam-
bién permite configurar otras interacciones con
propésitos de indagacion singular y colectiva. En
la docencia, aquello implicé pasar las fronteras de
la gobernanza frente a lo que un dispositivo tecno-
l6gico, en este caso digital, puede representar. Sus
propoésitos e intenciones son la preponderancia
de una relacion mediada, donde la disposicién de

los nifios y nifias influye continuamente en lo que
hacen, en sus logros, en lo que no logran, asi co-
mo en la socializacién de si y la ensefianza como
vinculo. De ahi que experimentar la trama digital
signifique también un empoderamiento en la toma
de las decisiones didacticas y un lugar para las his-
torias que nifios y nifias nos pueden contar.

Espacio educativo

El espacio educativo como dimensién del pro-
ceso de enseflanza y aprendizaje en la primera
infancia ha sido una variable poco estudiada. Ha
primado la mirada sobre la arquitectura y el disefio
industrial como practicas que buscan que la ilu-
minacion, el mobiliario, entre otras condiciones
fisicas, cumplan las especificaciones técnicas para
la produccién de espacios escolares. Sin embargo,
dada la irrupcién de tecnologias digitales en el
espacio educativo, resulta frecuente cuestionar el
papel del espacio educativo y la mediacién tecno-
l6gica en una pedagogia orientada a las necesida-
des de los mas pequenos.

La pandemia del COVID-19 causé que el es-
pacio educativo pasara a un segundo plano, por
cuanto primé el desarrollo de contenidos como
apuestas didacticas para un escenario educati-
vo virtual propio de la sociedad en red (Castells,
2006). Ello obligé a los docentes a repensar el dise-
fio de materiales y contenidos para el espacio vir-
tual como accién expansiva del acto educativo, “el
hacer cosas se ha vuelto digital, ahora los objetos
fisicos empiezan siendo disefios en pantalla y estos
disenos pueden ser compartidos en linea en forma
de archivos” (Anderson, 2013, p. 34). Asi, hubo
una resignificacién del espacio educativo como
dimensién del aprendizaje: se comenz6 a concebir
que la planeacion, el disefio y la implementacién
en un espacio virtual requeria de la convergencia
tecnolégica en los entornos virtuales de aprendi-
zaje. A continuacion, se presentan algunos disefnos
posibles para la educacién virtual susceptibles de
estar asociados a la nocién de espacio educativo.

Las tipologias expuestas procuran que las ni-
fias y ninos tomen un rol activo que movilice su
accién formativa en virtud de la interactividad de
los recursos educativos digitales. Particularmente
durante la primera infancia, es vital que se disefien
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espacios virtuales para reconocer las dinamicas,
actividades, juegos e interacciones posibles en es-
cenarios hibridos, en los que las pantallas, la mo-
tricidad, lo estético y lo afectivo se interrelacionan
en beneficio del aprendizaje. Por eso, resulta fun-
damental reflexionar sobre la funcién del espacio
educativo fisico y virtual que tuvo lugar durante la
pandemia COVID-19 para reconocer la incidencia
del disefio de espacios en las practicas de ensefan-
za y aprendizaje en la primera infancia.

Entorno

Virtual de

Ap!

Rec 5
Educativos

Digitales
Narrativa

Figura 1. Tipos de disefio de espacios
mediados por tecnologias digitales.

Fuente: elaboracién propia.

Voces de los nifios y las nifias en la investigacién
educativa

La incorporacién de las voces de las nifias y ni-
fios en la investigacion educativa ha comenzado a
ocupar un lugar destacado en las reflexiones aca-
démicas nacionales e internacionales (Cavagnoud
etal., 2013). Con la entrada en vigencia de la Con-
vencion de los Derechos del Nifio (ONU, 1989)
y el surgimiento de estudios enfocados en la in-
fancia conocidos como Childhood Studies (James
& Prout, 1997), se empez6 a reivindicar el lugar
de los nifios y nifias como actores sociales, reco-
nociendo el valor de sus interpretaciones sobre el
mundo social y abriendo espacios de participacion
en las distintas esferas sociales, incluyendo la in-
vestigacion cientifica y social.

Asi, la presente investigacion concibe la prime-
ra infancia como una categoria social y cultural

que varia segun los distintos contextos historicos,
politicos, geogréficos y sociales. Se considera un
lugar estructural ocupado por nifos y nifas, consi-
derados como una colectividad que interactda en
relacion con la manera como se articulan sus ne-
cesidades y competencias (James & Prout, 1997).
Por eso, reconocer la perspectiva de la primera
infancia en la experiencia educativa durante la
pandemia COVID-19 significa concebirlos como
sujetos activos de la comunidad educativa, con
destrezas y competencias para interactuar y apren-
der a través de las mediaciones tecnoldgicas que se
materializaron en este periodo histérico particular.

Metodologia

Este estudio deriva de un proyecto de investiga-
cién de mayor alcance, que tiene como objetivo
describir y analizar las experiencias de maestros
y maestras, asi como de ninos y nifias de 4 a 7
anos, durante la transicion de la escuela a la ca-
sa, a un formato de educacion remota mediada
por las tecnologias digitales durante la pandemia
COVID-19. La investigacién tuvo dos fases: la pri-
mera se enfocd en identificar, junto a los docentes
de primera infancia, los procesos de adaptacién
pedagdgica, la apropiacion y mediacion de tecno-
logfas digitales en las clases remotas, asi como el
acompanamiento de las familias en el proceso de
ensenanza-aprendizaje (Lopez-Ordosgoitia, 2023);
la segunda, se centré en conocer las perspectivas
de la primera infancia sobre su experiencia duran-
te las clases remotas mediadas por tecnologias di-
gitales. Este articulo responde a esa segunda etapa
de investigacion.

El disefio metodolégico empleado es cualitativo
y de tipo descriptivo. Se abordaron tres catego-
rias de analisis: mediaciones tecno-pedagégicas,
espacio educativo y voz infantil, con el fin de re-
conocer la vivencia de las infancias en el marco
de la educacién remota mediada por tecnologias.
Este cruce entre variables se realizé a partir de en-
trevistas grupales apoyadas en métodos visuales
que incorporaron mdltiples formatos visuales en
el trabajo de campo (mapas, fotografias, emojis)
como elementos elicitadores (Lopez-Ordosgoitia
& Rodrigues, 2014). Adicionalmente, mediante
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el enfoque narrativo visual, se resaltaron “voces,
acciones y experiencias de los participantes cuyos
roles menores los colocan al margen de la accién”
(Kingsley, 2009, p. 545). Este enfoque narrativo
favorecio identificar las categorias de andlisis con
mayor relevancia para la poblacion infantil.

Poblacion e instrumento

La poblacién estuvo conformada por 77 nifios
y nifias entre 4 y 7 afos, provenientes de 8 institu-
ciones en 7 ciudades principales de Colombia: Bo-
gotd, Barranquilla, Cali, Medellin, Bucaramanga,
Manizales y Pasto. Al momento de recolectar los
datos, los y las participantes asistian a prejardin,
jardin, transicion y primero. La muestra fue selec-
cionada de manera aleatoria por conveniencia, ba-
sandose en el interés de los propios nifios y nifias
en participar en estas actividades, quienes estaban
vinculados a las instituciones involucradas en la
primera fase de la investigacion,. En cada escena-
rio se conformé un grupo de niflos y nifias, como
se muestra en la Tabla 1.

El diseno metodoldgico consistio en tres sesiones
de 30 minutos, cada una de las cuales conté con un
instrumento especifico apoyado en una guia de pre-
guntas disenada en torno a tres temas: 1) vivencias
escolares en la pandemia; 2) sentires de la vivencia
escolar en casa; 3) imagenes de la pandemia.

Proceso de recoleccion y analisis de datos

El proceso de recoleccion de datos se realizo
simultdneamente en las siete ciudades, en colabo-
racion con las y los maestros de los ocho colegios.

Para asegurar un acompanamiento durante todo
el proceso y garantizar el cumplimiento de los
objetivos del estudio, el equipo de investigacion
disefi6 un proceso de formacién y acompanamien-
to, considerando la socializacion del instrumento,
aspectos éticos de la investigacion y desafios me-
todoldgicos. Las sesiones de recoleccion de datos
con ninos y ninas se realizaron entre noviembre y
diciembre del afio 2021. La actividad fue presen-
cial en algunas instituciones, mientras que en otras
fue de manera virtual, debido al cierre temporal e
intermitente de escuelas.

El equipo de investigacion analizé los datos.
Después de transcribir las entrevistas, se realizé
una primera lectura del material recolectado, el
cual fue codificado utilizando el software NVivo
y la herramienta de c6digo abierto para el analisis
cualitativo Voyant Tools. La codificacion permitié
una primera clasificacion y partié de las categorias
inicialmente planteadas: mediaciones tecno-peda-
gogicas, espacio educativo y voz infantil. El entre-
lazamiento de estas categorias facilité la nocién
de constructos hipotéticos frente a las vivencias
escolares (Espinoza Freire, 2018) como sentires de
la vivencia escolar en casa. Luego, se opt6 por sub-
categorias inductivas que posibilitaron una clasifi-
cacion de estructura l6gico-formal de las variables
para generar un analisis detallado y menos genera-
lizante de las voces de los nifos y nifas (Kerlinger,
1988) en torno a las mediaciones tecno-pedago-
gicas y las formas de socializacién que caracteri-
zaron las adaptaciones pedagoégicas mediadas por
tecnologias digitales.

Tabla 1. Muestra de nifios y nifias participantes.

Colegio Ciudad Grados Nifos Nifios Nifas
Colegio 1 Cali Jardin, transicién 11 6 5
Colegio 2 Bogotd Transicion 5 2 3
Colegio 3 Barranquilla Kinder, transicién y primero 8 4 4
Colegio 4 Manizales Jardin, transicion 12 5 7
Colegio 5 Bucaramanga Transicion 1y 2 9 1 3
Colegio 6 Pasto Jardin, Transicién, Primero 13 4 9
Colegio 7 Medellin Jardin, Transicion y Primero 10 4 6
Colegio 8 Bogotd Jardin, Transicién y Primero 10 5 5
Total nifos y nifas 77 31 42

Fuente: elaboracién propia.
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Tabla 2. Disefo metodolégico de las sesiones.

Sesion Objetivo Formato visual Imagenes
Sefiala cdmo te sentiste cuando la profesora explicd

1 ldentiﬁcar |aS vivencias eSCOlareS durante Emoii una actividad en el computador/tableta/celular. ¢Por qué?

la pandemia. J = o vwv e
) Identificar los sentires de la vivencia Mapa

escolar en casa.

Identificar las representaciones que ’

- . Fotografia

3 comparten los nifos y nifias sobre la

pandemia.

Fuente: 5pratt & keby siems unyploh

Fuente: elaboracién propia.

Aspectos éticos de la investigacién

El proyecto de investigacion fue aprobado por
el comité de ética de la universidad a la cual per-
tenecen los autores. Los padres y las madres, asi
como los nifios y nifias, firmaron consentimien-
tos y asentimientos. Se garantizé la participacion
voluntaria y se les informé sobre la posibilidad
de abandonar la actividad en cualquier momen-
to, asi como de negarse a responder cualquiera
de las preguntas o realizar las actividades so-
licitadas, sin ningln tipo de consecuencia. Se
atendieron todas las preguntas que surgieron. Las
entrevistas grupales se registraron en audio y se
tomaron fotos, asegurando proteger la identidad
de los y las menores.

Resultados
Mediaciones tecno-pedagdgicas

Las mediaciones tecnopedagogicas se refieren
a las condiciones de posibilidad producidas por
las y los maestros para lograr sus objetivos de en-
seflanza y aprendizaje relacionados con un sa-
ber o con intenciones de afectacion formativa

(Runge & Munoz, 2012). Estos, en nuestro caso,
se derivaron de un ambiente remoto o de pantallas
digitales. Al indagar sobre la caracterizacion de las
mediaciones construidas por los y las docentes,
los nifos y nifas entrevistados plantearon que,
en muchas ocasiones, se optaba por actividades
iniciales que buscaban fomentar una disposicién
motivante (Exposito & Marsollier, 2020). Tal es el
caso del colegio 5, donde un participante conté
sobre la incorporacién de un baile de entrada o
inicio de clase, que para él se torné aburrido. Esto
podria deberse a la tecnificacion del espacio y a
la relacion a distancia en la que el contacto con
el cuerpo resulta imaginable, pero no practicable.

Nino 38: Aburridas y alegres.

Profesora: ;Por qué unas aburridas?

Nino 38: Porque siempre tenia que bailar y eso
me hacia doler... me hacia cansar un poco la
rodilla.

Profesora: Ah, cuando te ponian a bailar y ha-
cer ese tipo de cosas te cansabas.

Nino 38: Aja, me cansaba.
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Profesora: Y, ;por qué alegres?

Nino 38: Porque cuando yo ya cumpli mis 5
anos, me puse en mi computador y empecé
clases virtuales y tenia que hacer unas como
cuatro veces y ahi como que tenfa un poco de
descanso. Puedo ver tele, puedo jugar en el ce-
lu, todo eso. (Entrevista grupal (EG), colegio 5)

Lo anterior sugiere que el inicio de la clase
puede establecer una disposicion animica para la
situacién de aprendizaje que tendra lugar. Esto re-
presenta una reiteracion pedagégica que evidencia
la dificultad para adecuar un ambiente de ense-
fianza en pantalla, con condicionantes tan fuertes
como el escaso uso de tecnologias digitales en
primeros anos de escolaridad, o bien la familiari-
dad analoga como fundamento para la produccién
de una clase con estudiantes de educacion inicial
(Dussel, 2021).

Otro hallazgo del estudio indica que la media-
cién de los maestros era mucho mas sentida cuan-
do la vivencia (en pantalla) convocaba a hacer
cosas, como al elaborar recetas, lo que podemos
expresar como materialidad con involucramiento
virtual por parte de los estudiantes. Durante este
tipo de momentos, mejoraba la atencién vy el nivel
de relacion de las y los nifios, quienes sentian que
hacer, preguntar y concretar algo resultaba mas
deseante que, simplemente, limitarse a escuchar
explicaciones. Lo anterior se evidencia en el si-
guiente didlogo:

Nifia 13: A mi me gust6 cuando hicimos recetas.
Profesora: |Vea que chévere! ;A ti que te gustd?
Nifio 14: Cuando... las recetas también.
Profesora: También cuando preparaban
recetas...

Nino 16: jAh! y cuando unas tareas que eran
divertidas. (EG; colegio 2)

Otro aspecto relaciona las explicaciones como
detonantes de las mediaciones construidas por las
y los maestros: ;Qué hacian y cémo llegaba esto
a los nifos y nifas? La falta de comprension se ar-
ticulé especialmente como adjetivo frente a lo es-
cuchado o visto en pantalla. Segun las entrevistas,
para la mayoria resulté muy dificil entender lo que

su profesora intentaba decir, contrario a lo que se
vivia en el aula presencial, donde las explicacio-
nes pedagogicas fluian con facilidad:

Profesora: ;Le entendiste las explicaciones a tu
profesora?

Nifa 26: Solo le entendi a mi teacher S cuando
estaba en el jardin... solo en el jardin, no tanto
en las clases virtuales.

Profesora: O sea, cuando tu ibas al colegio en-
tendias muy bien, pero cuando estabas en el
computador no.

Nifia 26: No, pero cuando estaba en pandemia,
pues yo estaba en mi jardin, mis amigos y yo.
Profesora: Y, ;le entendias a la profe o no le
entendias?

Nifna 26: Mmmm solo le entendia a la profe
Sandra cuando estaba... cuando estoy en el
jardin.

Profesora: ;Y cuando estabas en el computador?
Nifia 26: No le entendia tanto.

Profesora: ;Por qué no le entendias tanto?
Niflia 26: Porque... porque algunas cosas eran
dificiles. (EG; colegio 4)

Lo anterior incité a los y las docentes a crear
situaciones mas ladicas, buscando lograr que las
ninas y nifos comprendieran de mejora manera.
Estuvimos ante experiencias inéditas en las que
probar un juego, una dinamica, preguntas, ima-
genes, canciones, etc., configuré parte de las de-
cisiones que privilegiaban la comprensién de los
estudiantes. Desde sus voces—sin intentos de ge-
neralizar—Ila vivencia presencial resulté crucial: la
materialidad como tacto y el hacer las cosas con las
manos afecta positivamente no solo la percepcion,
sino también las condiciones para hacer del lugar
un entorno vivible, capaz de producir subjetividad
infantil (Amador, 2009; Trucco & Palma, 2020).

El nivel de participacion es también una clave
de caracterizacion de las mediaciones tecno-pe-
dagdgicas. Nuevamente, para una gran parte de
los nifios y ninas, la participacién en las clases
virtuales resulté dificil, debido a problemas de
conectividad: asuntos técnicos como micréfonos
inhabilitados o falta de equipos adecuados en
casa. Para los estudiantes, estas rarezas inhibian la
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palabra y el contacto fisico, que para ellos funcio-
na como “normalidad” de los actos comunicativos
(Diker, 2008):

Profesora: Estando asi, desde la casita, jcrees
que participaste mas o participaste menos?
Nino 43: Me distraia porque no ponia atencion.
Profesora: Te distraias, jcierto? (se rie) Es muy
sincero...

Nino 44: Yo participo mucho.

Profesora: ;De qué manera?, ;desde el compu-
tador o estando aqui en el colegio?

Nino 44: Desde el colegio.

Profesora: ;Desde el colegio sentiste que parti-
cipabas mas?

Nifo 44: Si.

Nifa 45: Yo participaba menos en lo virtual.
Profesora: ;Y como te hacia sentir eso? ;Feliz,
triste, aburrida?

Nina 45: Aburrida. (EG; colegio 6)

Lo anterior revela una confianza por lo trami-
tado y vivido (el colegio presencial) y una dis-
traccion que viene emparentada con el estimulo
digital. En consecuencia, para los entrevistados,
regresar al aula presencial significa una pausa para
la demanda (en ocasiones densa) que ocasiond la
pantalla como escena pedagogica.

Los resultados revelan que volver a la presen-
cialidad implica retomar la vivencia, el cara a cara,
el cuerpo a cuerpo. El computador parece quedar
para los juegos, el ocio y el entretenimiento, pero
no como posibilidad para asistir a una clase.

Profesora: ;Qué cosa les gustaria seguir hacien-
do en el computador, ahora que estan en el
colegio?

Nifla 17: Los juegos de informatica en la tablet.
Profesora: ;Por qué?

Nifa 17: Es que en la sala de informatica, los
nifnos no saben cémo hacerlo, en cambio la tea-
cher, alla en el computador, envia el link y solo
es presionarlo y jugar.

Profesora: Ah ;Qué te gustaria a ti?

Nino 19: Los juegos de informdtica.

Profesora: ;Por qué los juegos de informatica?
Nifo 19: Porque me ensefan.

Profesora: Y td, ;quieres volver a quedarte en la
casa y conectarte al computador?

Nifia 19: No quiero volverme a conectar en el
computador, pero si me gusta jugar en el com-
putador. (EG; colegio 3)

El espacio de aula en modalidad remota

Al indagar sobre la perspectiva de las nifas y ni-
fios frente a la vivencia del espacio de aula durante
la pandemia, se evidencia que este elemento fue
vital para definir un lugar de estudio que ofrecie-
ra condiciones favorables para la concentracién y
el apoyo de los familiares en el hogar. Esto impli-
c6 un ejercicio de observacion como instrumento
para reconocer las caracteristicas del espacio e
identificar las condiciones fisicas, las dindmicas
del hogar y los comportamientos que podian fa-
vorecer o afectar la asistencia a la escuela remota
mediada por tecnologias digitales. La observacién
focal resulté ser un detonante para definir un es-
pacio propicio para aprender (Herrero, 1997). Esto
se reflejé en algunas de las respuestas obtenidas al
indagar sobre los espacios de estudio, como en el
siguiente caso: “Me siento feliz en mi casa, en el
comedor hice mis trabajos. En la sala de mis abue-
los, porque mi mama siempre trabajaba” (Nifa 13,
EG, colegio 2).

El testimonio anterior reafirma lo planteado por
Ruiz (1994), para quien el espacio educativo no
se refiere exclusivamente a un espacio fisico, sino
que apropiar el espacio escolar implica reconocer
las dimensiones afectivas, motrices, sensoriales,
psiquicas, tecnolégicas y domésticas que circulan
y significan el espacio para el estudiante. Ademds,
al indagar por los lugares mas frecuentes para el es-
tudio, se aludi6 a los espacios comunes y privados
en la medida que no fueran compartidos con otros
familiares. La Figura 2 describe la sala, el comedor
y la habitacién como una tendencia para asistir a
la escuela remota mediada por tecnologias.

La eleccion de los espacios de estudio estuvo
influenciada en gran medida por las condiciones
fisicas y técnicas que favorecian el uso de dispo-
sitivos tecnolégicos como computadores, tabletas
y celulares. En consecuencia, la participacién de
los nifios y ninas en la eleccién del espacio de
estudio se configur6 a través de la disponibilidad
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de familiares que pudieran apoyarlos en las tareas
y actividades propuestas en las clases remotas.
Esto otorgd un cardcter anecdético a la seleccién
del lugar, supeditada a los tiempos de los adultos,
como se evidencia en el siguiente testimonio: “En
el comedor mi mama me ponia el computador,
porque el computador tenia un cable y en la habi-
tacion no habfa lugar donde conectarlo” (Nifo 40,
EG, colegio 5).

@ sala | @ habitacion | @ comedor

Hetalivegrequencies
BE
T

0.004 Y
0.0024
[),mD—— —_— 2{“\_{ h:\_. e

3 4
Documem Segmenls (En la sala Algunas veces estoy en mi habnacu‘)n )

Figura 2. Lugares comunes para el estudio.

Fuente: Elaboracién propia.

Puede decirse, entonces, que la comprensién
del espacio de aula en la modalidad remota adqui-
rié un segundo orden, donde no primaron las vo-
ces de los ninos y nifas, ratificando asi los desafios
politicos que acompana la participacién infantil en
los estudios y las practicas educativas (Susinos &
Ceballos, 2019).

Los resultados también muestran representacio-
nes visuales relacionadas con la vivencia, significa-
cién y apropiacion del espacio de aula en el hogar
mediado por tecnologias digitales. A través del dibu-
jo, es posible identificar la imagen interior del nifio o
la nifa como los simbolos ascensionales presentes en
el trazo (Leon-Rio, 2023).

Formas de socializacién

Al indagar sobre los aspectos que mas se extra-
fiaron durante la pandemia y la escuela remota, la
falta de amigos se destacé como un factor comin
en las respuestas. En un didlogo entre la maestra y
los nifos y nifas del colegio 7 que participaron en
el estudio, pudimos identificar el lugar que ocupa
la socializacién en esta experiencia educativa.

Profesora: Ahora, van a recordar cuando esta-
ban en pandemia ;Qué era lo que mas extrana-
ban del colegio?

Nina 61: Ver a todos mis amigos.

Nifla 64: Ver a mi amigo y a todos los del
colegio.

Nina 65: Ver a todos mis amigos. (EG, colegio 7)

La falta de socializacién como elemento cen-
tral en la experiencia educativa remota durante
la pandemia denota posiblemente unas adapta-
ciones tecno-pedagdégicas centradas mds en los

Figura 3. Espacios de estudio (Colegio 2)

Fuente: Elaboracion propia
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aspectos del aprendizaje y menos en la experien-
cia de socializacién, la cual es esencial durante
la educacion inicial. Espacios de didlogo, trabajo
entre pares, experiencias de interactividad y jue-
go en los entornos digitales pueden favorecer los
procesos socioafectivos que se establecen como
factores determinantes en el aprendizaje. La au-
sencia de posibilidades de socializacion en las cla-
ses remotas durante pandemia resulta paraddjica,
ya que se supone que lo digital permite divertirse,
encontrarse, compartir con los otros desde posibi-
lidades politicas, sociales, culturales y materiales
(Lépez-Ordosgoitia et al., 2023).

No obstante, para las y los participantes, el apren-
dizaje se torn6 aburrido al no poder compartir con
el otro durante las clases. Esto plantea un nuevo de-
safio para los maestros y maestras, relacionado con
los tiempos de conexién y desconexion, intuyendo
que las pausas y recreos de las jornadas remotas se
dieron en cada uno de los ambientes privados de
la casa, sin la posibilidad de compartir con los pa-
res. Lo anterior se ve reflejado en las entrevistas del
colegio 2.

Profesora: Ve contando qué carita estas
haciendo.

Nina 12: La aburrida.

Profesora: Cuéntanos por qué.

Nifa 12: Porque... (silencio).

Profesora: ;Por qué te sentias aburrida cuando
recibias la clase por el computador o por la ta-
blet o por el celular?

Nifa 12: Porque no tenia amigos.

Profesora: Tu, cuéntanos.

Nina 13: Feliz por seguir viendo mis clases y
aburrida porque no tenia amigos. (EG, colegio 2)

Estas respuestas también dan cuenta del acom-
pafamiento parental como un factor esencial en el
aprendizaje de los nifos y nifas, que les ayudaba
a disminuir la sensacién de aislamiento durante las
clases remotas. Algunos de ellos expresaron desear
este acompanamiento, ya que les permitia seguir
las indicaciones, corregir acciones, preguntar, apo-
yarse en el otro. Ello puede verse retratado en el
siguiente didlogo del colegio 6.

Profesora: Cuando ustedes estaban en las clases
virtuales, ;estaban solitos o acompafnados?
Nino 43: Acompanado.

Profesora: Y si te dejaban solito, ;como te
sentias?

Nifo 43: Furioso.

Profesora: No te gusta que te dejen solo, ;por
qué?

Nifio 43: Pues porque me da un poco de miedo.
Profesora: ;Por qué?, ;qué te daba miedo?
Nifio 43: Pues porque yo... yo queria estar
acompanado, yo no queria estar solo.
Profesora: ;Para qué querias estar acompanado?
Nino 43: Porque, cuando no entendia, mi ma-
ma me decia lo que habia dicho el profe. (EG,
colegio 6)

Conclusiones

Los hallazgos permiten concluir que la caracteri-
zacion de las mediaciones tecno-pedagogicas, des-
de la perspectiva de los nifos y nifias, configuran
dimensiones que relacionan vivencias virtuales en
las que aprender haciendo produce sentido de reali-
zacion. Esta valoracion resulta distinta a la participa-
cion en pantallas, la cual fue percibida como extraiia
y con intermitencias técnicas para la conexion. Esto
evidencia una escasa familiaridad con los entornos
digitales como opciones posibles para la produccién
de una clase. Ademas, las explicaciones pedagdgicas
no resultaron comprensibles para ellos.

Otro hallazgo relevante es que las nifas y ninos
asumen la pantalla mas como un espacio de juego
o de ocio que como un contexto para el aprendi-
zaje. El regreso a la presencialidad representa para
ellos diferencias significativas en el uso del espa-
cio: la dificultad para participar como principio
de mediacién reforzé el privilegio por hacer del
aprendizaje y la ensefanza situaciones reales de
experiencia andloga.

lgualmente, la socializacién con pares y el
acompanamiento adulto fueron fundamentales en
las experiencias de aprendizaje desde la perspec-
tiva infantil. Aunque estos aspectos no resultan
excluyentes de los formatos remotos mediados por
tecnologias digitales, sugieren la necesidad de una
preparacion, disefio y planificacién cuidadosos de
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espacios virtuales que brinden posibilidades de in-
teraccion, socializacion y retroalimentacion.

El espacio educativo como variable depen-
diente del aprendizaje en la modalidad remota
se ubicé en segundo plano, por cuanto las deci-
siones para definir un lugar de estudio adecuado
obedecieron a condiciones técnicas o fisicas. En
consecuencia, la voz de los menores adquirié un
segundo valor frente al acompanamiento que po-
dian brindar las familias, con una preferencia por
utilizar espacios comunes como salas y comedo-
res para la escuela remota.

Por otro lado, se reconocen limitaciones en el
estudio debido a la homogeneidad de las institucio-
nes participantes, todas pertenecientes a una misma
red nacional. Asimismo, las condiciones durante la
pandemia impidieron que los investigadores reali-
zaran el proceso de recoleccién de datos, y en su
lugar tuvieron que hacerlo las y los docentes. Se
recomienda seguir explorando en la incorporacién
de tecnologias digitales en los primeros anos de es-
colaridad, retomando tanto la perspectiva infantil
como la de otros agentes educativos.

Para terminar, con la construccion del presente
articulo, agradecemos de modo especial a las y
los maestros y las nifas y nifios de las institucio-
nes educativas que participaron en el estudio. El
compromiso y la dedicacién que mostraron para la
realizacion de nuestras pesquisas intensificé nues-
tro deseo por hacer de la visualidad una reivindi-
cacioén de la voz infantil.
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