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Resumen

Este articulo es el resultado preliminar de la investi-
gacion realizada con estudiantes de grado quinto del
Colegio Rural Pasquilla durante el 2011, en la cual
se busca una estrategia didactica con la cual se logre
transversalizar los contenidos del plan de estudios
por medio de actividades que permitan integrar los
saberes tedricos con cotidianidades de los estudian-
tes desde un eje tematico que se presente bimes-
tralmente. Se plantea, entonces, esta propuesta que
pretende mostrar como los docentes sin rotacién de
aula en bdsica primaria pueden fortalecer de forma
eficaz los procesos creativos y las interrelaciones
entre saberes para hacer mds efectivo el proceso de
aprendizaje.
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Abstract

This article is the preliminary result of a study carried
out with fifth grade students from “Colegio Rural
Pasquilla” in 2011. The aim was to find a didactic
strategy for dealing with cross-curricular contents
of the syllabus by means of integrating activities
for incorporating theoretical knowledge with daily
experiences from students through a bimonthly
topic focal point.

This proposal is outlined and hopes to show how
teachers in charge of all subjects in elementary edu-
cation could fortify creative processes and interrela-
tions between knowledge efficiently for making the
learning process more effective.

Keywords: Learning, classroom project, crosscut-
ting issues, portfolio.
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Introduccion

Desde comienzos de la década de los noventa se
fortalece la importancia de los temas transver-
sales' como un elemento paralelo al curriculo de
tipo disciplinar adoptado en el Sistema Educativo
Nacional. El referente de esta implementacién fue
la Ley Orgénica de Ordenacién General del Sistema
Educativo (LOGSE) que se desarroll6 en Espana
para esta época, pais del cual no se puede negar la
importancia en las innovaciones pedagdgicas que
han tenido lugar en toda América Latina.

Desde la Ley General de Educacidén (Ley 115/94)
y los decretos derivados de esta se han generado
una serie de modificaciones en la organizacién de
colegios, universidades e instituciones de educacion
para el trabajo y el desarrollo humano. Ademads,
en esta ley se establecieron pardmetros generales
para la organizacion del sistema en todo el pais. Se
propuso un curriculo disciplinar para la educacién
formal, especialmente la formacién por asignaturas
en basica (primaria y secundaria) como en media
vocacional.

Temas que han sido objeto constante de dis-
cusién y evaluacién, asi como lo siguen siendo el
curriculo, la organizacién educativa, los proyec-
tos, los temas transversales y el Proyecto Educativo
Institucional (PEI), los cuales son parte del diario
vivir escolar para directivos, docentes, estudiantes
y, de forma indirecta, padres de familia.

Estos temas apuntaban a un aspecto mads rele-
vante que la vida académica y era “el ancestral
debate sobre cudl es la cultura relevante que merece
ser seleccionada y ensefiada en los centros escola-
res” (Bolivar, 1996, p. 40).

Es asi como el curriculo se consolida como uno
de los ejes fundamentales de las organizaciones
educativas donde se fortalece de forma disciplinar,
teniendo en cuenta la Ley 115 de 1994, todos los
contenidos necesarios por grado, los cuales son legi-
timados socialmente. Adicionalmente, es alli donde
tienen entrada los proyectos pedagogicos y los sabe-
res que involucran un trabajo transversal entre las
diferentes dreas del conocimiento. Estos proyec-
tos surgen de necesidades que se han expresado y

1 “Son contenidos que pueden actuar como ejes organizadores
de los contenidos disciplinares o bien impregnar las éreas cu-
rriculares con aspectos valiosos de la vida social” (Alvarez et 4l.,
2000).

superan los limites de las asignaturas, pero es desde
alli donde se debe empezar a suplir.

Ademads, se cuenta con una serie de directrices
que en teoria convierten los proyectos en autosos-
tenibles después de generar la propuesta institu-
cional; pero, en realidad se encuentra que estos no
hacen parte de la dindmica curricular institucional
sino que es un agregado extra a las funciones que el
docente debe desempenar.

Esto se evidencia en el desconocimiento amplio
de las posibilidades que generan los proyectos peda-
gogicos para involucrar a toda la comunidad edu-
cativa en procesos de participaciéon que permitan
consolidar saberes contextualizados tanto para las
actividades dentro del aula de clase como para todos
los actores del sistema educativo.

Por lo anterior, es necesario abrir espacios de
didlogo de saber que reestructuren el curriculo y los
contenidos legitimados para una comunidad. Una
primera oportunidad para este fin se encuentra en
los proyectos pedagdgicos, en los cuales la partici-
pacion, la propuesta y las alternativas que se pue-
den generar superan las barreras de la informacion,
estableciendo oportunidades de construccién desde
la etapa documental, que permita apropiar saberes
transversales dentro y fuera del colegio.

La transversalizacion del saber como
forma de organizacion curricular

Como parte de este andlisis es interesante indagar
sobre la incidencia de estos proyectos (transversa-
les o llamados pedagégicos) en el curriculo, porque,
como parte de la vida académica y social de las ins-
tituciones se pueden plantear como ejes de saberes
del plan de estudios.

Esto supone que ante la “incertidumbre que
existe actualmente en la sociedad, acerca de qué
futuro deseamos, hacia qué modelo de sociedad
avanzamos y cudl es nuestra capacidad efectiva de
participar en la definicién de ese futuro” (Tedesco,
1996, p. 14). El saber de los estudiantes debe ser fun-
cional en lo practico y en lo légico para interpretar
las situaciones complejas de la realidad.

Por lo anterior se hace necesario plantearse como
gran interrogante si ;implementar los saberes curri-
culares en torno a un tema central por medio de
dindmica grupal va a otorgar mejores aprendizajes
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y a mejorar el trabajo colectivo en los estudiantes de
quinto grado de educacién bésica primaria?

Por ello, se plantea como objetivo fundamental
del docente generar préacticas pedagogicas den-
tro del aula de clase que favorezcan y potencien el
aprendizaje de los contenidos curriculares propues-
tos, para este caso el grado quinto por medio de un
tema central y trabajo en equipo bimestral.

Punto de partida: el curriculo

El curriculo segin Walter: “es muchas cosas para
mucha gente” (1982, p. 45). Atendiendo a esta afir-
macioén es necesario preguntarse cémo durante
los ultimos afos este término ha sido objeto de un
amplio debate y, en consecuencia, han surgido tan-
tas definiciones segiin el nimero de autores que lo
han estudiado.

Ademas del concepto que podria tomar el curri-
culo como unidad, vale la pena resaltar que estd
influenciado por las teorias curriculares que lo fun-
damentan, la visién de educacion que cada una tiene
y, finalmente, la funcién que pretende realizarse en
las instituciones educativas.

Teorias curriculares: el dispositivo® curricular se
presenta de una forma amplia y compleja, rodeado
de diversas teorias que buscan conceptualizarlo y
caracterizarlo. Desde este punto seria interesante
ver si el curriculo es un campo del saber o un dis-
positivo dentro del campo educativo. Una inter-
pretacion desde Deleuze podria llevar a pensar que
las teorias curriculares son curvas de saber del dis-
positivo curricular las cuales buscan sostener los
mismos intereses con una diferente linea de accion
(Pulido, 2009).

Estas problematizaciones que se plantean en
diferentes académicos buscan la ubicacion del curri-
culo como un elemento que actda en el dmbito edu-
cativo y no como un término aislado de este, lo que
plantea la necesidad de pensar cdmo se interpreta y
como se fundamenta cada una de las concepciones e
impactos de las teorias curriculares en la educacion.

El curriculo y lo transversal

Las relaciones que tiene el curriculo con la transver-
salidad se manifiesta desde la perspectiva de dife-
rentes autores, proponiéndose como un elemento

2 Entendido como lo presenta Gilles Deleuze

que acompana a las asignaturas pero no hace parte
de estas y asi se desarrolla en la vida de aula.

Rivas (2006, p. 34) realizé un estudio en
Venezuela con el fin de conocer cémo se desarro-
llan los proyectos pedagogicos, refiriéndose exac-
tamente al curriculo manifiesta: “Se determiné que
los docentes, en su gran mayoria, contindan traba-
jando con contenidos curriculares separados de los
contenidos contextualizados en el eje temdtico iden-
tificado en el proyecto y de los indicadores de los
ejes transversales”.

Las investigaciones al respecto se han planteado
en varios casos la importancia de unificar estas
figuras paralelas (curriculo por asignaturas y pro-
yectos transversales) en un curriculo transversal no
fragmentado por disciplinas y asignaturas. Arteaga
(2005, p. 65) propone al respecto:

Pero mucho mds alld de las diferencias, quienes siguen
apoyando la distribucién disciplinar de los contenidos de
forma parcelada deberian considerar la importancia de la
integracién a través de la perspectiva de la transversalidad
transdisciplinar. Enfoque que no rompe con las discipli-
nas sino que las trasciende, en el sentido que el estudiante
puede encontrar el conocimiento, mediante su aprecia-
cién de la realidad, y dirigirse hacia un drea en particular al
internalizar los procesos que se vivencian. Lo importante
es dotar de significado cada leccion de vida.

La investigacién realizada por Mifiana (2000)
identifica la situacién de la organizacién del sistema
educativo para el pais, teniendo en cuenta cémo en
el curriculo las éreas siguen respondiendo a disci-
plinas seleccionadas como importantes en la vida
global.

En el marco legal colombiano, por ejemplo, no se habla
de disciplinas sino de “4reas’, tratando de distanciarse de
las disciplinas y de superar la fragmentacién, aunque en
realidad no se logre romper la determinacién impuesta
por las disciplinas, configurdndose al final las dreas en
torno a unas disciplinas dominantes (sociales: historia y
geografia; naturales: biologfa, fisica y quimica; “estética’,
en la renovacion curricular, sélo desarroll6 los progra-
mas de pléstica y musica). (Mifiana, 2000, p. 56)

Lo anterior plantea una seria contradiccién en la
coexistencia de dos formas de organizar el aprendi-
zaje, contenidas en el mismo curriculo. Por un lado,
se procura atender a las asignaturas y los saberes
socialmente relevantes que contienen las discipli-
nas y, por otra parte, porque a aquellos problemas
complejos de la sociedad que necesita interrelacién
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entre ellas son descuidados o atendidos de forma
superficial.

Curriculo y proyectos transversales:
juna union posible?

El concepto de trabajo por proyectos en el campo
pedagdgico no estd delimitado por una concepcion
Unica, al contrario, existe gran variedad de aportes
tedricos que brindan elementos para constituir una
interpretacién de esta estrategia de aprendizaje.

Como punto de partida se entiende que los pro-
yectos atienden a necesidades propias del ambiente
y buscan convertirse en estrategias para afrontar las
diferentes problematicas que surgen en los contex-
tos cercanos.

Ademds, es posible definirlos de forma integral
como “un conjunto de actividades que combinando
recursos humanos, materiales, financieros y técni-
cos, se realizan con el propdsito de apoyar, comple-
mentar y ampliar los programas y el curriculo de
una clase o de un curso” (Cerda, 2001, p. 32).

Con este aporte se denota el cardcter pedagégico
al incluirse dentro del curriculo con el fin de com-
plementarlo en su desarrollo y tomando en cuenta
todos los elementos que inciden en el proceso edu-
cativo, tanto humanos como tecnolégicos y la finali-
dad de aprendizaje.

Retomando a Hernindez y Ventura (1998, p.
76) indican que “el planteamiento que inspira los
proyectos estd vinculado a la perspectiva de cono-
cimiento globalizado y relacional. Esta modalidad
de articulaciéon de los conocimientos escolares es
una forma de organizar la actividad de ensenanzay
aprendizaje”. Aspecto tenido en cuenta por Torres,
en su libro Globalizacion e interdisciplinaridad.: el
curriculo integrado (1994, p. 42), cuando lo define
como “Una forma de integracidn curricular que se
preocupa por la caracteristica de interesante que
debe acompaiiar la realizacién del trabajo en aulas”.

Es visible el caracter que tiene el proyecto como
estrategia complementaria al quehacer curricular
para motivar el aprendizaje, teniendo en cuenta los
intereses del estudiante y los aportes que pueda pre-
sentar para que sea mucho mas llamativo su vivir en
el aula.

De esta forma y con los elementos planteados,
el Instituto Tecnolégico y de Estudios Superiores de
Monterrey (2000) considera el método de proyectos

como una forma en la que “los estudiantes toman
una mayor responsabilidad de su aprendizaje y en
donde aplican, en proyectos reales, las habilidades y
conocimientos adquiridos en el sal6n de clase”

Ademas, el trabajo por proyectos permite iden-
tificar aquellos temas que son interesantes o hacen
parte de una necesidad dentro del contexto en el
que se encuentra ubicada la institucién educativa,
con el fin de estimular el aprendizaje y la ensefianza
guiada por parte del docente,® sin separarse de los
contenidos programados propios de la organizacion
curricular.

Complementando lo anterior, Gémez Isaza (s.f.)
reconoce que la conceptualizacién frente al tema es
variada pero:

Se le puede definir de una manera general como una
actividad realizada en un medio sociocultural con un fin
especifico. Ejemplo, el propésito fundamental de un pro-
yecto es el de reducir el vacio que existe entre las activi-
dades escolares y las de la vida corriente.

Desde este concepto se empieza a comprender
la vision de proyecto como una forma de articular
todas las actividades desarrolladas en la vida de los
estudiantes y la cotidianidad expresada fuera de las
aulas en la que estos se ven inmersos, no necesa-
riamente bajo intereses explicitos, sino incluyendo
también surgen de las necesidades expresadas por
los docentes y la sociedad en general.

Para concluir es pertinente citar a Posada (2002,
p. 26) quien retoma los principales elementos de los
aportes tedricos dados anteriormente y construye
una definicién con la cual se va a comprender en
adelante el concepto: “Se busca con esta estrate-
gia pedagdgica estudiar la realidad desde enfoques
interdisciplinarios, globalizados que enriquezcan
el pensamiento y el conocimiento de las realidades
sociales, humanas y naturales complejas”.

La didactica transversal, una
herramienta para el aprendizaje

El andlisis del aprendizaje de los nifios dentro del
aula es un asunto complejo que requiere la revi-
sion de resultados parciales y finales atendiendo a
la formacién formativa y sumativa. Por lo anterior,
se utiliza un modelo de investigacion de corte mixto

3 Elemento fundamental planteado por Dewey (s. f.) al referirse
al trabajo por proyectos como elemento de su metodologia de
ensefanza.
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con el fin de lograr determinar el aprendizaje desde
pruebas estandarizadas alrededor del tema rural y
sus implicaciones cognitivas dentro del desarrollo
integral y, por otra parte, analizar el discurso del
nifo frente a lo construido en clase.

Desde el paradigma cualitativo se enmarca desde
dos enfoques. Por una parte, se encuentra el estudio
de caso en educacion y, por otra, el andlisis de con-
tenido. Se ha de reconocer dos realidades en las que
se establece el caso a estudiar.

La primera se denominaria objetiva que hace referencia
directa ala institucion y el marco legal de funcionamiento
que interviene directamente sobre ella. La segunda se
verfa representada en como interpretan los sujetos todos
los elementos que estan interviniendo en ella, en si como
se percibe la realidad. (Bonilla, 1997, p. 34)

Es asi como para este estudio no se toma el caso
como una muestra para el andlisis del estudio sino
que se comprenderd como elemento fundamental
para percibir la realidad en el grupo poblacional.

En palabras de Skate (1995, p. 93) se podria defi-
nir como “La investigacidon de estudio de caso no
es una investigacion de muestras. No estudiamos
un caso fundamentalmente para comprender otros
casos. Nuestra primera obligacién es comprender el
caso concreto”.

Por otra parte y desde el paradigma cuantitativo
se realiza desde las estadisticas de resultados fina-
les manifestados en los boletines bimestrales, con el
fin de determinar y comparar los promedios fina-
les por asignatura y por estudiante frente al periodo
anterior.

Ademds, los resultados consolidados de pruebas
finales bimestrales y otras estandarizadas que se
desarrollen durante el periodo para determinar qué
estrategias pedagdgicas han tenido mayor inciden-
cia en los resultados finales y cudles no han sido las
mds optimas.

Instrumentos de recoleccion
y validacion de la informacion

Para el desarrollo de la investigacién se plantearon
los siguientes instrumentos de recoleccion de infor-
macién, con el fin de realizar un comparativo final
tipo pre y postest.

Diagndstico de inicio de ario: se realiz6 durante
la primera semana escolar con el fin de determinar

las falencias y fortalezas generales del grupo frente
a saberes bésicos para el inicio del afo escolar, este
es el punto de partida para generar interrogantes
docentes sobre como potenciar el proceso cognitivo
para una mejor apropiacion del aprendizaje.

Consolidado de notas final 1 bimestre: se realiza
durante el primer periodo un trabajo individual
por parte de los estudiantes y este arroja un resul-
tado evidenciado en los boletines bimestrales. Con
esto se conoce la dinamica general del grupo y las
dificultades que presentan en ciertas asignaturas
del plan de estudios son la base para el compara-
tivo después de la intervencidn.

Portafolio: se establece un tema central de estu-
dio para el bimestre en torno al cual giraran las
tematicas curriculares de la mayoria de areas. En
este espacio se consolidaran todas las investiga-
ciones, descripciones, dibujos y demds actividades
relacionadas con la temdtica bimestral con el fin de
establecer una articulacion entre todas las activida-
des de las asignaturas.

Trabajo en grupos heterogéneos: dentro del salén
se organizaran grupos heterogéneos, en los que se
ubicardn a los estudiantes que demuestran mayor
facilidad para asimilar los procesos de aprendi-
zaje, lideres y estudiantes con dificultades durante
el bimestre, con el fin de consolidar un trabajo en
equipo y colaborativo constante.

Resultados preliminares

Durante el 2011 con los estudiantes del grado 501
se llevé a cabo el proyecto de portafolio. Esta herra-
mienta didactica consistia en elegir un tema cen-
tral durante el bimestre y alrededor de este realizar
tareas y diferentes actividades.

Para poder comparar el impacto de la herra-
mienta del portafolio* en el proceso de aprendi-
zaje de los nifos, se tom6 como aspecto inicial los
resultados por asignaturas con pérdidas durante el
primer bimestre académico (tabla 1). El grupo gene-
ral estaba conformado por treinta estudiantes y al
finalizar se encuentran los datos correspondientes
al desemperio del curso (figura 1).

4 Laestrategia que se considerd relevante para este curso, que in-
cluia trabajos artisticos, escritos y demds experiencias alrededor
del tema elegido de forma bimestral. Era una carpeta de expe-
riencias y ademas un diario de campo del progreso individual y
grupal como parte del pilotaje de la experiencia propuesta.
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Tabla 1. Relacién estudiantes y asignaturas pérdidas
durante el 1 bimestre. Ano 2011

Estudiantes Porcentaje
Asignatura con bajo frente al
desempeiio curso
Matematicas 12 40%
Etica 1 33%
Sociales 7 233%
Religion 5 16,7 %
Espafiol 9 30%
Ciencias
10 333%
Naturales

Fuente: elaboracién propia.

Adicionalmente se encuentra que a la fecha
(abril 2011), diez estudiantes presentan perdidas
tres o mas asignaturas lo cual segin el Sistema
Institucional de Evaluacién, es causal de pérdida de
ano si persistia la dificultad en el quinto informe.
Asimismo, cinco estudiantes presentan dificultad
en dos o una asignatura. Las asignaturas con mayo-
res porcentajes de pérdida son las cuatro bésicas:
espanol, matematicas, ciencias sociales y ciencias
naturales como evidencia el siguiente grafico:

Figura 1. Porcentaje de significacion de pérdida por
asignatura

BAJO DESEMPENO

2%

[l Etica [l Sociales

Matematicas

Religién [ Espafiol [l Ciencias Naturales

Con lo anterior se inicié el uso de esta herra-
mienta en el segundo periodo académico, abril de
2011. El tema elegido fue funciones de los seres
vivos; en este bimestre aparte de trabajar temdticas

relacionadas directamente con las ciencias natura-
les, también se elaboraron escritos personales sobre
cémo el ser humano trascendia de lo fisico y tenia
una amplia implicacién moral y ética que se des-
conocia en muchos casos y tomaban parte del ade-
cuado desarrollo del ser humano en una sociedad.
Los problemas de matematicas buscaban compren-
der cémo el ser humano posefa medidas cuantifi-
cables en su complexion fisica, en la alimentacién
y demés que requerian andlisis 16gicos y uso de las
cuatro operaciones bdsicas, los mapas de Colombia
aprendian a contextualizar comportamientos, carac-
teristicas y costumbres de las personas que habitan
determinados territorios. Estos son solo ejemplos
de cémo a partir de un tema se logré abordar temas
especificos de cada asignatura y articularlos, lo cual
demostré mayor capacidad de aprendizaje y conse-
cuencias légicas de los nifios, tomando conocimien-
tos de diversas fuentes. En este caso, lo importante
era evidenciar cdmo los seres vivos son integrales y
se abordan desde el conocimiento de diversas areas.

Para poder ejemplificar un poco, se presenta a
continuacién un aparte de la planeacién bimestral
desarrollada (ver tabla 2).

Para el tercer y cuarto bimestre se opt6 por pro-
fundizar sobre la historia individual y social de los
estudiantes; se buscé reconocer al ser humano como
ser histérico desde diferentes perspectivas. Cuando
se realizaban actividades en el cuaderno y se fortale-
cian con actividades en el portafolio los estudiantes
evidenciaron mayor apropiacién en saberes propios
de cada asignatura y lograron transversalizar saberes
en diferentes materias para mejorar la comprension.

Para este caso, el portafolio se denominé Nuestra
Historia. Se trabajo la historia de sus religiones, las
précticas religiosas que vivenciaban y conocian de
varios lugares; la historia de las migraciones fami-
liares por efectos del desplazamiento forzado y
variables econémicas; problemas matemadticos alre-
dedor de porcentajes y medidas censales tomando
en cuenta ocupaciones de padres de familia, pro-
yecciones profesionales, intereses y conocimientos
de la localidad; creaciones literarias como poesias y
metéforas sobre el lugar en donde vivian, la historia
barrial y las generalidades que hay de la localidad
donde se ubica el colegio y sus barrios, etcétera.

Al finalizar el ano, se obtiene la tabla 3 que regis-
tra pérdida de ano escolar y causal, lo cual lleva a
identificar que la estrategia fue 1til en el 87,7% de los
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Tabla 2. Planeacién transversal 2 bimestre. Grado 501. Ao 2011

Colegio Rural Pasquilla IED

Sembrando Habitos...Cosechando Futuro
Planeacion II Periodo - 2011

Desarrollo de la Estructura Curricular

Docente: Jenny Paola Quiroga RamiRez Sede: A Jornada: T

Proyecto Transversal: Funciones de los seres vivos

como ser vivo

administrativa
Organos de control del
estado
Distribucion geogréfica de la
poblacién

Actividades en el por-
tafolio bimestral.
Mapas de diferente
tipo.
Investigaciones en
clasey en casa.
Guias

TEMA EJEMPLO DE
CONTENIDOS A ACTIVIDADES OBSERVACIONES
GENERAL
DESARROLLAR
Taller diagnéstico Al inicio de periodo se observa gran
. Clase teodrica confusion de términos por parte de los
Nutricion . .
. L Trabajo manual con estudiantes.
Circulacion . . . . . .
. ., material reciclable El trabajo vivencial mejora las relaciones
El ser vivo Excrecién . . )
La fabul Dibujos de los temas interpersonales entre los pares asigna-
a fabula
El mit desarrollados dos por grupo.
mito
Actividades en el por- Se inicia proceso literario en el
tafolio bimestral ambiente rural.
Clase tedrica
Ejercicios en clase de
Proyecto de vida / cada tema Se empieza a denotar mayor facilidad
Uso de habilidades matema- . - para aplicar el aprendizaje en diferentes
: ) , . Evaluaciones escritas
ticas en operaciones basicas o ., contextos.
) Dibujos y creacion de . o .
El Estado colombiano actividades Existe mayor reconocimiento de habili-
El hombre Organizacion politica y ) dades individuales.

El portafolio es usado como instru-
mento de investigacion y pregunta.
Se inicia un desarrollo curricular dife-
rente a proposito de dudas de temas a
desarrollar en otros grados.

Interaccion del
hombre con
otros seres

vivos

La constitucion y las mino-
rias étnicas
Normas de comporta-
miento vial
La relacién de pareja
La separacion de la pareja
Creacién de estructuras
para alimentar animales de
la granja

Ejercicios en clase de
cada tema.
Dibujos y creacion de
actividades.
Trabajo manual con
material reciclable.

Cuadros comparativos.

Dibujos de los temas
desarrollados.
Actividades en el por-
tafolio bimestral.
Investigaciones en
clase y en casa.
Evaluacion bimestral.

Capacidad de analizar los contenidos
de diferentes areas del conocimiento de
forma répida.

Se encuentra mayor claridad conceptual
y su aplicacion en el contexto social
individual y rural.

Los estudiantes aprecian las salidas a
ambientes rurales para potenciar su
conocimiento y los ejercicios en clase
se realizan con mayor rapidez y buena
ejecucion (salida observacién animales,
cultivos, recursos hidricos, etc.).
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estudiantes del saldn, los cuales fueron promovidos a
bésica secundaria sin dificultades académicas noto-
rias. En los otros casos, se evidencia que estan fuera
del manejo del docente sin el apoyo necesario en casa.

Tabla 3. Pérdida de afio escolar. Grado 501. 2011

PERDIDA RAZON
Desercion escolar 1
Fallas
Problemas de aprendizaje 1
Bajo rendimiento 1

Lo anterior, da un alto porcentaje de utilidad de
la estrategia para que los estudiantes puedan hacer
uso de su conocimiento de forma transversal, lo que
evita el fraccionamiento que realiza un curriculo
por asignaturas. Ademds, permite que el estudiante
en bdsica primaria realice andalisis de la vida rural
y urbana con elementos empiricos y los asocie a
los contenidos tedricos que ofrece la organizacion
curricular en el momento.

Conclusiones preliminares del estudio

Al observar la potencialidad que tiene el portafolio
como objeto transversalizador del conocimiento
y como estrategia didactica para el aprendizaje de
los nifos y nifas de ciclo dos, se puede concluir
aspectos que sirvan de directriz para continuar su
implementacion.

El primer elemento significativo para desarro-
llar esta propuesta es la importancia y necesidad de
elegir con anterioridad los temas de las asignaturas
que seran parte de la transversalizacion curricular,
y articularlos bajo una temadtica central que per-
mita su desarrollo constante. Es parte del proceso
de innovacién docente que ademds permitira hacer
un mayor énfasis en contenidos que se consideren
relevantes para fortalecer en el grupo.

Vale la pena resaltar la importancia y necesidad
que el maestro maneje un diagnéstico inicial del
grupo con el que inicia y las caracteristicas indivi-
duales de cada uno de los integrantes para que el
portafolio sea una actividad desarrollada de forma
anual donde se pueda hacer una prueba de salida
para identificar el impacto de la herramienta.

Frente a lo anterior y tomando en cuenta la
importancia del bilingiiismo en Bogotd, en espe-
cial para los estudiantes de educacién publica, se

propone para el siguiente afio potencializar de
forma evidente y constante el uso de la herramienta
“portafolio” con el manejo del idioma inglés desde
inicio de afo, sin dejar la propuesta del Picture
Diccionary;® pero, adicionalmente, reforzar voca-
bulario con actividades propias del aula de clase
aprovechando el manejo de la lengua escrita en los
estudiantes de ciclo 2.

Por ello, la proyeccion esta enfocada en llamar la
atencion de los estudiantes de ciclo 2 a la segunda
lengua, en un primer momento con el refuerzo de
vocabulario bdsico en todas las asignaturas, usando
el portafolio como herramienta compilatoria de los
avances individuales para, posteriormente, usar
otros espacios académicos para fortalecer expresio-
nes creativas y artisticas con los aprendizajes gra-
maticales que se esperan brindar en el desarrollo de
la asignatura.
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