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Resumen

La literatura informa que el aprendizaje autdbnomo y
“tutorizado” favorece el pensamiento critico y la inde-
pendencia en el aprendizaje, pero no siempre los estu-
diantes prefieren estas metodologias a las tradicionales.
Objetivo: analizar y valorar la percepcion del alumnado
sobre la introduccion de procesos de innovacion docente
basados en métodos activos de aprendizaje. Métodos:
participaron 52 sujetos con los que se utilizé una metodo-
logia innovadora consistente en la realizacion de un cua-
derno de clase y la presentacion de exposiciones en clase.
Los alumnos completaron un cuestionario en el que ex-
ponian su opinion sobre el método utilizado. Resultados:
el alumnado prefirio el sistema innovador al tradicional
en casi todos los items, aunque no consideraron que se
aprendiera mas que con el tradicional ni lo prefirieron de
manera global. Discusion: aunque los sujetos consideran
que este método permite adquirir competencias y conoci-
mientos mas 1tiles, les resulta dificil desprenderse de la
metodologia tradicional.
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Abstract

The literature reports that “supervised” and
independent learning promotes critical thinking and
independence in learning, however not all students
prefer these methods versus traditional methodologies.
Aim: To analyze and evaluate students’ perceptions
on the introduction of innovative teaching processes
based on active learning methods. Methods: 52 subjects
participated using an innovative methodology involving
the performance of a class notebook and presentation of
class expositions. Students completed a questionnaire
in which they stated their opinion on the method used.
Results: Students preferred the innovative system
versus the traditional in almost all items, but they do
not consider that this method allows them to learn better
than the traditional ones, neither is globally preferred.
Discussion: Although the subjects think that this method
provides skills and knowledge to be more useful, they
find it hard to part with the traditional methodology.

Keywords: learning, teaching innovation, critical
thinking
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Introduccion

La materia Psicobiologia del desarrollo y sus trastornos
es una asignatura optativa de cuarto de la Licenciatura en
Psicologia. Por ese motivo se presupone una cierta motiva-
cion e interés por el tema por parte del alumnado, lo cual
la convertia en una buena candidata para probar métodos
innovadores de ensefianza-aprendizaje.

Los planteamientos del Proceso de Convergencia Eu-
ropea implican una profunda renovacién metodoldgica en
la que se organice la ensefianza segun un modelo centrado
en el aprendizaje de los alumnos. Esto implica un cambio
de mentalidad en todos los participantes (Bosco, 2005 p.4;
De la Cruz, 2003, p.101), no obstante, el alumnado de la
licenciatura no esta acostumbrado a utilizar métodos di-
dacticos diferentes a los tradicionales, y tal y como afirma
Fernandez (2006, p.36) la transicion desde un modelo edu-
cativo centrado en la ensefianza hacia otro centrado en el
aprendizaje implica un gran cambio cultural. No obstante,
el hecho de que la educacion actual implique la necesidad
de manipular, seleccionar, comprender y utilizar el conoci-
miento en situaciones reales (Esteve, 2003, p.56), hace que
merezca la pena realizar un esfuerzo metodologico para
conseguir estos objetivos.

Mas alla de proporcionar una serie de conoci-
mientos imprescindibles, nuestro fin como do-
centes universitarios es que nuestro alumnado
llegue a convertirse en un grupo de profesionales
reflexivos, creativos y con base cientifica (Fernan-
dez, 2006, p.38).

Por otra parte, los modelos basados en proyectos de
grupo y centrados en el aprendizaje de competencias per-
miten terminar los estudios en un plazo mas breve y con
menor tasa de abandono (Kolmos, 2004, p.78). Ademas,
el desarrollo de competencias profesionales reduce las di-
ferencias entre la formacion del alumnado y las demandas
del mundo de trabajo, lo cual se convierte en una impor-
tante meta para la educacion superior (Martinez y Riopé-
rez, 2013, p.139).

Uno de los métodos mas utilizados en este sentido es el
centrado en el aprendizaje autdbnomo y “tutorizado” del es-
tudiante, ya que favorece el pensamiento critico y la inde-
pendencia en el aprendizaje y también implican una mayor
cantidad y calidad de trabajo individual (Prégent, 1990,
p.119). El empleo de técnicas activas y participativas de
los estudiantes se basa en una concepcion del aprendizaje
como proceso activo de recreacion del conocimiento en el
que las tareas se solucionan de manera colectiva (grupos
pequetios), con énfasis en el intercambio de conocimien-
tos (Colectivo de Autores, 1998, p.55). La utilizacion de
grupos pequefios con proyectos colaborativos es una es-
trategia metodologica que permite al alumnado aprender
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conjuntamente y compartir responsabilidades y logros en
un sistema de interacciones (Serrano, Mufloz y Lopez,
2012, p.442).

Nuestros estudiantes aprenden dialogando entre ellos:
pensando juntos, explicandose unos a otros, poniendo en
juego sus habilidades (no inicamente las que considera-
mos académicas). Una conoce o intuye por donde va la
resolucion de una actividad; otro contrarresta o plantea una
duda al anterior; espontdneamente vemos que un alumno
se vuelca sobre su compafiero para indicarle por donde
van, o a qué acuerdo han llegado; cuando el grupo se ha
estancado, vemos que una alumna busca en su cuaderno o
en el libro la respuesta a la actividad, y luego se la indica a
los otros. Los actos comunicativos de poder se transforman
en actos comunicativos dialdgicos que sirven para apren-
der en pie de igualdad (Oliver y Gatt, 2010, p.279).

Los cambios metodologicos no siempre son bien acep-
tados por sus destinatarios, ya que exigen un cambio de
rol tanto por parte de los profesores como de los alumnos,
dandose la circunstancia de que la adaptacion requiere
tiempo, por lo cual, los estudiante que estan en la uni-
versidad durante un tiempo limitado pueden no observar
los beneficios con claridad (Sanabria y Hernandez, 2011,
pp.287-288). Algunos investigadores consideran que
“frente al esfuerzo realizado por los docentes y las institu-
ciones para realizar actividades de innovacion docente, los
alumnos se muestran poco receptivos a algunas de ellas”
(Pastor y Vargas, 2009, p.59) y se preguntan si no seria
mas eficaz centrarse en las metodologias mas apreciadas
por los estudiantes.

El objetivo de este trabajo es analizar y valorar la per-
cepcion del alumnado de la asignatura Psicobiologia
del desarrollo y sus trastornos acerca de la introduccion
de procesos de innovacion docente basados en métodos
activos de aprendizaje, en relacion con la mejora de sus
competencias y conocimientos. Consideramos que el estu-
dio es interesante en tanto que permite conocer su opinion
respecto a estos métodos innovadores. Por otra parte,
podremos utilizar la informacion aportada para mejorar la
practica docente.

Esta investigacion es parte del trabajo de fin de Master
del “Master en Docencia Universitaria” de la Universidad
de Huelva.

Métodos

Las hipotesis a contrastar fueron cuatro y suponian que
el alumnado:

1. Considera que el método innovador es un buen sis-
tema de aprendizaje.
2. Piensa que el método innovador facilita el
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aprendizaje de competencias mas Utiles que el
tradicional.

3. Opina que con el sistema innovador sera mas facil
aprobar que con el tradicional.

4. Tendra preferencia por los métodos de innovacion
docente sobre los tradicionales.

Muestra

Participaron en la investigacion los 90 alumnos de la asig-
natura Psicobiologia del desarrollo y sus trastornos. Un
total de 52 sujetos eligieron utilizar el método innovador,
mientras que los otros 38 prefirieron el método tradicional
debido a que no podian acudir regularmente a clase por
diferentes motivos.

Procedimiento

La investigacion consistio en una actuacion docente tras la
cual se aplico un cuestionario a los alumnos con el objeto
de conocer su opinidn al respecto. Aquellos que no pudier-
on realizar la modalidad innovadora de evaluacion tenian
derecho a un examen final del tipo tradicional. La actu-
acion docente se dividia en dos fases y habia una tercera
de recogida de datos.

Primera fase

Durante los dos primeros tercios del cuatrimestre
los alumnos que formaban el grupo experimental hi-
cieron grupos de cuatro o cinco personas. El profesor
proporciono a toda la clase una Guia tematica en la
que se presentaba un esquema que indicaba todos los
conocimientos requeridos para aprobar la asignatura. El
temario era el siguiente:

Tema 1. Desarrollo del sistema nervioso: neurode-
sarrollo, maduracion de los lobulos cerebrales, plastici-
dad neuronal.

Tema 2. Desarrollo del sistema endocrino: madura-
cién del sistema endocrino, correlacion evolutiva del
desarrollo endocrino.

Tema 3. Principales trastornos del desarrollo: tras-
tornos del aprendizaje, hiperactividad, bajo peso al
nacer, paralisis cerebral, hidrocefalia, trastornos del es-
pectro autista, trastornos de origen genético, deficiencia
mental y dafio cerebral.

Tema 4. Evaluacion de los trastornos del desarrollo:
el proceso de evaluacion, las técnicas complementarias

y pruebas de evaluacion.

Tema 5. Tratamiento de los trastornos del desa-
rrollo: fundamentos del tratamiento, estimulacion
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temprana, tratamiento neuropsicologico y tratamientos
conductuales.

En la guia tematica aparecian desglosados los dife-
rentes apartados que los grupos tenian que desarrollar.
Por ejemplo, el primer punto del tema 1 era el neu-
ro-desarrollo y los contenidos que presentaba la guia
eran los siguientes:

Introduccion. Neurulacion. Formacion del encéfalo
durante el embarazo. Neuronas generadoras y prolife-
racioén neuronal. Gliogénesis. Apoptosis. Migracion ce-
lular. Diferenciacion celular. Desarrollo axonal y den-
dritico. Sinaptogénesis. Poda cerebral. Mielinizacion.
Plasticidad neuronal. Desarrollo cerebral postnatal.
Efectos de la experiencia en el desarrollo neuronal.

Los grupos recibieron instrucciones de realizar bis-
quedas bibliograficas y recopilar informacion fiable
acerca de cada uno de estos puntos. Al final de cada
tema debian incluir las referencias cientificas utilizadas.
La informacion era redactada a mano en un cuaderno
de clase que el profesor supervisaba con periodicidad
semanal. La realizacion correcta y continuada de esta
tarea se valoraba con un maximo de dos puntos sobre
la nota final. Al concluir cada tema se realizaba una
puesta en comun guiada por el profesor, en la que los
grupos compartian y debatian los diferentes aspectos
relativos a la materia abordada.

Al final del cuatrimestre, de forma individual y te-
niendo acceso a su cuaderno de clase, debian responder
a un examen consistente en casos clinicos. Este examen
era valorado con cinco puntos.

Segunda fase

Durante el tltimo tercio del cuatrimestre se re-
alizaron las exposiciones. Los distintos grupos (los
mismos que en la primera fase) debian preparar un
tema de su eleccion relacionado con la asignatura y
exponerlo durante una hora delante de sus compaiieros.
Los grupos debian acudir periddicamente a tutorias
para que el profesor supervisara el contenido de las
presentaciones y los métodos de exposicion. Una vez
realizada cada exposicion, la presentacion informatiza-
da se colgaba en la plataforma virtual de la asignatura
para que estuviese a disposicion de los demas com-
pafieros. Estas exposiciones eran valoradas con hasta
un maximo de tres puntos.

Tercera fase
La recogida de datos de la investigacion se realizo el

ultimo dia de clase mediante la aplicacion de un cues-
tionario realizado especificamente y que los alumnos
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debian rellenar. Para la confeccion del cuestionario tuvi-
mos en consideracion el de Aguaded, M.C (2009, 2010).

Instrumentos

El cuestionario utilizado en la investigacion se presenta
en el Apéndice 1. Constaba de una primera pagina en
la que se preguntaba cual era la modalidad en la que
habia cursado la asignatura. A aquellos que no habian
realizado la modalidad presencial se les solicitaba que
explicaran en un breve parrafo los motivos. Se invitaba
a los que habian cursado la modalidad presencial (in-
novadora) a rellenar el cuestionario que aparecia en la
siguiente pagina. También se dejé un espacio para que
las personas que los desearan pudieran hacer sus sug-
erencias. Las instrucciones para rellenar el cuestionario
solicitaban a los sujetos contestar el grado de acuerdo
con diferentes afirmaciones rodeando con un circulo la
opcion que considerasen adecuada.

-2 | Muy en desacuerdo

-1 | En desacuerdo

0 | Ni de acuerdo ni en desacuerdo

1 | De acuerdo

2 | Muy de acuerdo

En la segunda pagina aparecian 27 afirmaciones
relacionadas con la asignatura para que marcasen su
grado de acuerdo.

Resultados

Se utiliz6 el programa SPSS empleando el estadistico
Chi-cuadrado para fin de analizar las respuestas a los
diferentes items. Los resultados muestran una puntuacion
estadisticamente significativa (todas las ps <0,05) en todas
las respuestas excepto en cuatro items (Tabla 1). Los items
en los que no se encontraron diferencias significativas (to-
das las ps>0,05) fueron los siguientes:

1. Realizar el cuaderno de clase implica mas esfuerzo que
estudiar un examen.

2. La realizacion del cuaderno permite reflexionar sobre
los contenidos de la asignatura mas que el estudio tradi-

cional.

26. En general, se aprende mas con este sistema que con el
tradicional.

27. En general, prefiero este sistema al tradicional.
Por otra parte, el cuadernillo permitia que el alumnado

escribiese sus sugerencias para mejorar la metodologia. Tan
solo siete personas aportaron sus opiniones, de las cuales:

64

Una consideraba que la materia era demasiado extensa
para el tiempo disponible.

Dos creian que seria necesario dedicar mas tiempo a la
correccion y supervision de los cuadernos para que esta
fuera mas exhaustiva.

Tres opinaban que el cuaderno y la presentacion en
clase deberian tener mas peso en la nota final y el examen
menos.

Una concluia que la realizacién del cuaderno requeria
demasiado tiempo y proponia realizarlo de manera mas
rapida y afiadir mas busqueda bibliogréfica relacionada
con la investigacion actual.

Preguntas Media | DT | 2 |Gl| Sig

Realizar el cuaderno de clase
1 | implica méas esfuerzo que estudiar
un examen

029 |1,24 0,209

La realizacion del cuaderno
2 |me parece un buen método de
| aprendizaje

0,61 1,26 [ 9,70 | 4 | 0,046*

El cuaderno me resultara (til en
3 |el futuro si necesito informacion

relacionada con la asignatura

1,13 1,18 137,26 | 4 |0,001**

Realizando el cuaderno he
4 |aprendido mas que si hubiese
estudiado del modo tradicional

0,25 1,271 9,48 | 4 | 0,050*

La realizacion del cuaderno
5 permite reflexionar sobre los

contenidos de la asignatura mas
que el estudio tradicional

0,44 7,14 | 4 10,128

Realizar el cuaderno fomenta
6 |la autonomia personal en el
| aprendizaje

0,85 1,21 1 1991 | 4 |0,001**

El método del cuaderno fomenta
7 |la competencia de busqueda de
informacion cientifica

1,27 | 1,01 | 45,66 4 |0,001**

El método del cuaderno mejora
8 |el aprendizaje sobre las citas y
referencias cientificas

1,06 0982778 | 4 [0,001%*

9 El cuaderno me parece un buen

método de aprendizaje 0,63

1,351 13,53 | 4 |0,009%*

La proporcién de la valoracion del
10 | cuaderno en la nota final me parece
demasiado alta respecto al total

-093 | 1,14 122,89 4 [0,001**

Exposiciones en clase

Las exposiciones en clase me
parecen un buen método de
aprendizaje

—
ja

1,06 | 1,03]33,53| 4 [0,001%*

Preparando la presentacion he
12 | aprendido mas sobre ese tema que | 1,12
estudiando del modo tradicional

1,07 | 33,10 | 4 ]0,001%**

El sistema de la presentacion en
clase implica mas esfuerzo que el
tradicional (proporcionalmente a
su nota)

1

w

0,70 1,24 | 11,61 | 4 | 0,020*

La preparacion de la presentacion
14 hace reflexionar sobre los
contenidos de la asignatura mas
que el estudio tradicional

0,95 | 1,06]28,00| 4 [0,001%*

La presentacion en clase fomenta
15 |la autonomia personal en el
aprendizaje

1,12 1099 ]37,14| 4 [0,001%*

15 La presentacion fomenta la

competencia de hablar en publico 1,55

0,90 | 82,25 4 ]0,001**

17 La presentacion en clase me parece

1,19 096 ]36,08| 4 [0,001%*

un buen método de aprendizaje
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La proporcion de la valoracion
de la presentacion en la nota

18 :

final me parece demasiado alta

respecto al total

-044 | 126 948 | 4 | 0,050%

Cuaderno y exposicion

La  realizacion de  ambas
19 actividades  (cuaderno y
exposicion) implica mas esfuerzo
que estudiar un examen.

0,68 |1,06]16,29| 4 [0,003%*

Examen con cuaderno

El examen con cuaderno es
20 | adecuado como método de
evaluacion

0,70 | 1,19 ] 16,72 | 4 |0,002%*

La proporcion de la valoracion del
21 | examen con cuaderno en la nota
final es demasiado alta

-0,10 | 1,16 | 11,83 | 4 | 0,019*

Sistema en su conjunto

En conjunto, utilizando este
22 | sistema resulta mas facil aprobar
que con el método tradicional

0,25 1,16 | 17,36 | 4 |0,002%*

23 En la clase hay demasiados

. -0,57
alumnos para emplear este sistema

1,191 18,00 | 4 |0,001**

Este sistema facilita adquirir
24 | conocimientos mas utiles que el
método tradicional

0,55 1,07 [ 1821 | 4 ]0,001%**

Este sistema permite adquirir
25 | competencias mas utiles que el
tradicional

0,65 1,04 [ 1948 | 4 |0,001**

26 En general, se aprende mas con

este sistema que con el tradicional 0.44

1,241 6,08 | 4 | 0,193

27 En general, prefiero este sistema al

tradicional 0.46

1,39 8,00 | 4 | 0,092

Tablal. Resultados de la prueba Chi-cuadrado. * Signifi-
cacion mayor que 0,05. **Significacion mayor que 0,01.

Discusion

En primer lugar comentaremos las implicaciones de los
resultados respecto a los diferentes apartados incluidos
en el cuestionario y posteriormente abordaremos una
vision de conjunto.

Cuaderno de clase
Respecto al cuaderno de clase los resultados muestran que:

1. Los alumnos se mostraron favorables a su em-
pleo. Los alumnos segun se deriva de la inves-
tigacién pensaban que su uso les ayudaba a ir
recopilando todas las actividades realizadas e ir
ordenando sus trabajos.

2. Consideraron que la informacion recopilada les
sera util en su vida profesional. Seglin argumenta-
ban toda la informacidn que recogian era muy
practica y podia ayudarles cuando ejercieran su
profesion, por ello lo consideraban muy efectivo.

3. Creian que habian aprendido mas que estudiando
de modo tradicional. En los cuestionarios se rec-
ogen respuestas muy positivas con respecto a esta
metodologia alegando que el aprendizaje era mas
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significativo que el tradicional en el cual se utiliz-
aba mas la memoria.

4. Opinaban que fomentaba su autonomia en el
aprendizaje y sus competencias de busqueda de in-
formacioén cientifica y de utilizacion de las citas 'y
referencias. Valoraron muy eficaz esta metodologia
que aporta competencias a la hora de aprender
pues se capacitan para buscar informacion, recopi-
lar, resumir y aportar nuevos conocimientos.

5. Afirmaron que los conocimientos obtenidos re-
sultaron mas utiles que los proporcionados por
los sistemas tradicionales. El aprendizaje era muy
significativo y mas duradero y motivador que con
el método tradicional.

El principal punto negativo es que no consideraban
que les permitiese una mayor reflexion sobre los con-
tenidos de la asignatura. Este aspecto deberia mejorarse
afadiendo estrategias que favoreciesen el pensamiento
critico y la discusidn, tales como debates en clase o re-
alizacion de trabajos escritos.

Exposiciones en clase

Los estudiantes también estuvieron a favor de las ex-
posiciones en clase, pues consideraron que:

1. Es un buen sistema de aprendizaje que les per-
mite aprender mas que el método tradicional y
que ademas proporciona conocimientos poten-
cialmente mas utiles.

2. Favorece la autonomia personal y la competencia
para hablar en publico.

3. Al contrario que en el cuaderno de clase, consid-
eraron que facilitaba la reflexion sobre los con-
tenidos de la asignatura por encima del sistema
tradicional, tal vez por la necesidad de presentar
su trabajo delante de toda la clase.

Cantidad de esfuerzo

Por otra parte, los sujetos informaron que tanto la re-
alizacion del cuaderno como la presentacion en clase
implicaban mas esfuerzo que estudiar un examen. Este
resultado puede parecer negativo, pero en realidad
supone una mayor implicacion por parte del alumnado,
lo cual favorece el aprendizaje.

Valoracion global

Los datos confirman la hipétesis nimero dos, “El alumna-
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do considerara que método innovador facilita el aprendiza-
je de competencias mas utiles que el tradicional”, pues las
respuestas muestran que el enfoque utilizado resulta mas
aplicable y se centra en aquellos contenidos mas relaciona-
dos con la practica profesional. A pesar de estos resultados,
las puntuaciones indicaron que no aprendian mas que con
el sistema tradicional, lo cual resulta dificil de interpretar.

También se ve confirmada con gran fuerza la hipote-
sis nimero uno “Los universitarios consideraran que el
método innovador es un buen sistema de aprendizaje”,
ya que la opinion es positiva en 23 de los 27 items tan-
to en lo referente al cuaderno, como a la presentacion
en clase o al sistema en su conjunto, reflejando una im-
presion muy positiva por parte del alumnado.

Cabe destacar que a pesar de la gran cantidad de
alumnos en el grupo clase, estos consideraron que no
eran demasiados para utilizar adecuadamente el nue-
vo sistema. Sin embargo, seria de gran utilidad que el
numero de sujetos se redujera considerablemente, ya
que esto permitiria que el profesor dedicase mas tiem-
po al seguimiento de cada uno de los estudiantes.

Evaluacion del alumnado

En cuanto a la evaluacion recibida, recordemos que la
realizacidn supervisada del cuaderno suponia un max-
imo de dos puntos, la presentacion en clase tres puntos
y el examen con cuaderno otros cinco puntos. Consid-
eraron que el peso del examen con respecto a la del
cuaderno y a las de las exposiciones era demasiada alta
(aunque les parecia un buen método de evaluacion).
Esto podria solucionarse aumentando la puntuacioén de
la elaboracion del cuaderno y de las exposiciones y ba-
jando la del examen.

En general, los participantes opinaron que resultaba
mas facil aprobar asi la asignatura que solo con los ex-
amenes tradicionales, lo cual resulto cierto, ya que de
los 58 alumnos tan solo suspendieron 3, mientras que
con un temario equivalente suspendieron 30 de los 38
alumnos restantes del grupo control que realizaron un
examen tradicional. Estos resultados confirman la hipo-
tesis numero tres “Opinardn que con el sistema innova-
dor serd mas facil aprobar que con el tradicional”.

No obstante, a pesar de todos estos resultados, no
prefieren este sistema en forma global y significati-
va, lo cual implica la no confirmacion de la hipétesis
numero cuatro: “tendran preferencia por los métodos
de innovacion docente sobre los tradicionales”. Esto
puede ser debido tanto a que consideren que la pérdida
de las clases magistrales no merece la pena a pesar de
los otros beneficios obtenidos o a un cierto rechazo a
las innovaciones metodologicas.

Limitaciones

Las principales limitaciones estan relacionadas con la
imposibilidad de realizar un estudio mas extensivo, la
muestra se ha limitado a los sujetos reales matriculados
en la asignatura. Por otra parte, el estudio es solo de-
scriptivo sin profundizar en la causa que origina estas
opiniones y aspectos mas profundos. Asi el método
utilizado tan solo nos permite conocer las preferencias
de los alumnos, sin que podamos conocer de manera
objetiva si sus opiniones se ajustan o no a la realidad.
Otra limitacion proviene del reducido tamafio de la
muestra, de modo que seria conveniente realizar un es-
tudio con un mayor niimero de sujetos e incluir también
a los profesores. El trabajo solo ha empleado técnicas
cuantitativas por lo tanto seria posible enriquecer la
informacion aportada afiadiendo técnicas cualitativas
tales como la entrevista o grupos de discusion.
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Anexo

Cuestionario sobre métodos docentes en la asignatura Psicobiologia del desarrollo y sus trastornos
Durante este cuatrimestre hemos estudiado la asignatura Psicobiologia del desarrollo y sus trastornos utilizando una
metodologia diferente de la habitual. Con el fin de conocer vuestra opinidn respecto a la preferencia de esta metod-
ologia respecto a la tradicional he realizado este cuestionario. Os ruego que lo contestéis para poder mejorar la docen-

cia en futuras asignaturas. Este cuestionario se responde de manera andnima.

¢ Cual es la modalidad mediante la que has cursado la asignatura?

Evaluacion continua (cuaderno, presentacion v examen con cuaderno)
Examen final, no he realizado el cuaderno ni las presentaciones. En caso de que esta sea tu respuesta,
por favor, explica el motivo en este espacio

Preguntas

Solo debes contestar a las siguientes preguntas en el caso de que hayas cursado la evaluacion continua. Todas las pre-
guntas se refieren a las preferencias respecto al método tradicional o al utilizado durante el cuatrimestre (novedoso).
Se realizaran una serie de afirmaciones. Tu tarea sera contestar el grado de acuerdo con esas afirmaciones rodean-
do con un circulo la opcion que consideres adecuada.

-2 | Muy en desacuerdo
-1 | En desacuerdo
N1 de acuerdo ni en desacuerdo

0
1 | De acuerdo
2 | Muy de acuerdo

Si tienes alguna sugerencia, escribela aqui por favor

Afirmaciones

(rodea con un circulo la opcion elegida)

1 | Realizar el cuaderno de clase implica mas esfuerzo que estudiar un examen 2 -1 {O0f[1]2
2 | Larealizacion del cuaderno me parece un buen método de aprendizaje 21 -1 {0 f1f2
3 | El cuaderno me resultara util en el futuro si necesito informacion relacionada con la 21 -1 [0f1]2
asignatura
4 | Realizando el cuaderno he aprendido mas que si hubiese estudiado del modo tradicional | -2 [ -1 | 0 | 1 | 2
5 | Larealizacion del cuaderno permite reflexionar sobre los contenidos de la asignaturamas | -2 | -1 | 0 | 1 | 2
que el estudio tradicional
6 | Realizar el cuaderno fomenta la autonomia personal en el aprendizaje 21 -1 {0 f1]2
7 | El método del cuaderno fomenta la competencia de busqueda de informacion cientifica -2 -1 01]2
8 | El método del cuaderno mejora el aprendizaje sobre las citas y referencias cientificas 21 -1 10]1]2
9 | El cuaderno me parece un buen método de aprendizaje 21 -1 [{0f1]2
10 | La proporcion de la valoracion del cuaderno en la nota final me parece demasiado alta | -2 [ -1 | 0 | 1 | 2
respecto al total
Exposiciones en clase
11 | Las exposiciones en clase me parecen un buen método de aprendizaje 21-1]10]1]2
12 | Preparando la presentacion he aprendido mas sobre ese tema que estudiando delmodo | -2 | -1 | O [ 1| 2
tradicional
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13 | El sistema de la presentacion en clase implica mas esfuerzo que el tradicional | -2 [ -1 | O | 1| 2
(proporcionalmente a su nota)
14 | La preparacion de la presentacion hace reflexionar sobre los contenidos de la asignatura | -2 [ -1 | 0 | 1| 2
mas que el estudio tradicional
15 | La presentacion en clase fomenta la autonomia personal en el aprendizaje 21 -1 10 (1]2
16 | La presentacion fomenta la competencia de hablar en publico 21 -1 10 (1]2
17 | La presentacion en clase me parece un buen método de aprendizaje 21 -1 1012
18 | La proporcion de la valoracion de la presentacion en la nota final me parece demasiado | -2 [ -1 | 0 | 1| 2
alta respecto al total
Cuaderno y exposicion
19 | La realizacion de ambas actividades (cuaderno y exposicion) implica mas esfuerzoque | -2 [ -1 | 0 | 1| 2
estudiar un examen.
Examen con cuaderno
20 | El examen con cuaderno es adecuado como método de evaluacion 2 -1 fo]1]2
21 | La proporcion de la valoracion del examen con cuaderno en la nota final es demasiadoalta | -2 | -1 | 0 | 1 | 2
Sistema en su conjunto
22 | Enconjunto, utilizando este sistema resulta mas facil aprobar que con el método tradicional | -2 | -1 | 0 | 1 | 2
23 | En la clase hay demasiados alumnos para emplear este sistema 21 -110(1]2
24 | Este sistema facilita adquirir conocimientos mas utiles que el método tradicional -2 | -1 0]1]2
25 | Este sistema permite adquirir competencias mas ttiles que el tradicional 21 -1 10 ([1]2
26 | En general, se aprende mas con este sistema que con el tradicional 21 -1 10 ([1]2
27 | En general, prefiero este sistema al tradicional -2 ] -1 0]1]2

Gracias por tu colaboracion.
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