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NOTA EDITORIAL

Durante el dltimo afio el sistema educativo en general se encuentra en un periodo pospandémico.
Recordemos que en América Latina el impacto se noté en diferentes niveles y, quizas un poco mas
que en otras partes del mundo. Debido a ello varias instituciones internacionales han hecho un
llamado para evitar la pérdida de una década en la educacion. Las brechas producidas entre las
poblaciones marginadas (género, tecnoldgia, acceso al sistema educativo, situaciéon econémica,
entre otras) y quienes tienen mayores privilegios se han ampliado. Por esta razén necesitamos
focalizar ain mds en la investigacion en infancia.

Lo que hoy debatimos relacionado con la infancia, la justicia social y la educacién nos permite
avanzar en la reflexiéon acerca de como las instituciones educativas pueden fortalecer la construc-
cién de una infancia mas participativa, de una democracia que recupera la memoria histérica y
que respeta las diferencias —objetivo de la revista Imagenes de Infancia—. Nos proponemos ser
el soporte de estas reflexiones, de las investigaciones y discusiones que se constituyen como un
pilar para repensar la educacién en América Latina y el mundo.

En este nimero presentamos una serie de trabajos, que abogan por una comprension de la re-
construccién de la mirada acerca de la infancia. Abriendo la secciéon Imagenes de Investigacion
encontramos el articulo: La construccion de la infancia en Guapi: Desarrollo infantil y agencia
desde una perspectiva cultural de la autora Luisa Pelaez Cordoba, que identifica a los nifios y
niflas como agentes de construccion de su propio desarrollo. Esta investigacion nos permite acer-
carnos al reconocimiento de los nifios y nifias como actores sociales protagénicos agentes de su
experiencia, y a los adultos, en su papel de agentes culturales, como facilitadores y promotores
del desarrollo infantil autébnomo. En esta misma linea, el equipo de Gerardo Vélez Villafafie,
Johan Rubén Romero Rodriguez y Santiago Bayona Castafieda nos entrega el texto: Claves
tedrico-practicas para fortalecer la participacion de nifos y nifas: aprendizajes desde la IAP. En
dicho articulo argumentan la necesidad de que nifos y nifias participen en los procesos de toma
de decisiones. Se destaca la necesidad de un didlogo intergeneracional, toda vez que se apunta a
la construccion de relaciones sociales mas democraticas en las que nifios y nifias son reconocidos.
Otro punto a abordar en este contexto es el rol de la Educacién como sistema de construccion de
identidad infantil. Por otro lado, en el texto: Educacion y formacion artistica escolar en contextos
rurales colombianos, de Gary Gari Muriel, el autor realiza una reflexion acerca de las dindmicas
educativas relacionadas con la educacién artistica escolar convencional en los contextos rura-
les colombianos. Plantea que en el caso colombiano, se hace necesario que el Estado asuma el
apoyo de procesos educativos orientados a la valoracion del potencial creador de las comunida-
des rurales. Por su parte, Adriana Arroyo Ortega y Carolina Herndndez en su articulo: Narrativas
educativas en torno a la equidad de género en la primera infancia, plantean que la emancipacién
corporal en la infancia debiera comenzar en las edades mas tempranas puesto que es en esa
etapa en la que se comienza la construccion de sensibilidades politico estéticas. Mas adelante, el
articulo: La evaluacién motivacional en una experiencia de trabajo colaborativa con escolares, de
Karina Curione Bulla, Ménica Da Silva Ramos y Diego Cuevasanta Galati muestran, a través de
una investigacion colaborativa que existié un incremento significativo de la motivacion intrinseca
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de nifos y nifas que participaron de una intervencién en torno a la motivacion. Un elemento que
creci6 fue el de la curiosidad. De esta forma generan resultados que permiten proponer nuevas
miradas a la motivacion en los establecimientos educacionales.

Por Gltimo, en esta seccién se encuentran dos articulos que abordan la diversidad cultural. Por
una parte esta: La musica en el rescate de la ancestralidad y la memoria oral de los afros en Amé-
rica Latina de Doris Lised Garcia Ortiz donde se entrega una propuesta teérica y metodolégica
a través de un taller en el que se trabajan los conceptos como la ancestralidad, la memoria y las
resistencias afro en la musica. De otro lado, el articulo: Concepciones de estudiantes de basica
primaria sobre diversidad cultural de las autoras: Leidy Posada Torres y Estefania Flérez Villada.
Este texto se centra en develar las concepciones de diversidad cultural, permitiendo concluir que
los estudiantes tienen concepciones tanto explicitas como implicitas que orientan su actuar y decir
en los espacios escolares respecto a caracteristicas de la diversidad cultural como sexo, lenguaje,
ideologia y etnia.

En la seccion Textos y Contextos, podemos leer dos articulos. El primero titulado: Tensiones y
resonancias entre concepciones de bilingiiismo y practicas multilingties con infancias indigenas y
étnicas de Ana Maria Montero Ramirez se centra en la reflexién en torno al bilingliismo y plantea
la necesidad de asumirlo de manera inclusiva en los escenarios escolares, desarrollando la com-
petencia comunicativa en el aprendizaje de los nifios y las nifas. El siguiente texto: Pedagogia
para la recuperacion y la reconstruccion de la memoria colectiva de Michael Rodriguez Mogollén,
nos invita a reflexionar sobre la construccion de la memoria colectiva y el trabajo de aula bajo la
intencionalidad de la recuperacioén. Es una investigacion con estudiantes de familias victimas del
conflicto armado. Se pone el acento en la recuperacion y la reconstruccion de la memoria colec-
tiva a través del quehacer dial6gico. De este modo se favorece la reconstruccion del tejido social
y los vinculos afectivos, solidarios.

En la seccion Separata Especial encontramos dos articulos que se derivan del 77 Coloquio de
Infancia: Infancia, Potencia de vida: un saber sabroso para cambios histéricos, realizado el 28 y
29 de noviembre de 2022 en la sede de la Aduanilla de Paiba, de la Universidad Distrital Francisco
José de Caldas, Bogota, Colombia. El primero, de Omaira Tapiero Celis titulado: Infancia, palabra
y comunidad: de lo individual al bien comin. A propdsito de los 20 anos Catedra UNESCO. En
este articulo nos habla del las grandes conclusiones del primer dia del evento, en el que se logr6
llenar de sentido la nocién de Vivir Sabroso, como aporte ético-politico de las didsporas afroame-
ricanas y pacificas colombianas, que implica un contexto, un devenir, un proyecto histérico, un
territorio geografico que vive y se transforma con nosotros o, debido a nosotros, se convierte asi en
una politica de vida y para la vida. Otro articulo que es parte de esta seccién es: jA seguir tejiendo
amor!: reflexiones para la creacion de mundos diversos para la infancia desde la parentalidad de
Stiven Burgos Pefa. Este texto es el resultado de algunas reflexiones en torno a la parentalidad en
adolescentes madres y sus bebés. A través del articulo se invita a la construccién de nuevos mun-
dos posibles en la que se construye una nueva relacién entre la infancia y cuidadores/as.

Invitamos a la lectura de este nimero, a difundir los articulos presentes en la revista y a inte-
ractuar con los y las autores/as de los textos. Lo que queremos es construir una comunidad que
debata acerca de las infancias en nuestro continente y las instituciones, procesos y fenémenos que
cruzan la construccion de las nineces.

llich Silva-Pena’

' Doctor en Ciencias de la Educacién por la Pontificia Universidad Catélica de Chile. Profesor de Educacién General Basica y Licenciado en
Educacion de la Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacién (UMCE). Docente investigador Universidad de los Lagos, Chile. Correo
electrénico: ilichsp@gmail.com ORCID: 0000-0001-9118-3989
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La construccion de la infancia en Guapi: Desarrollo infantil
y agencia desde una perspectiva cultural*

The construction of childhood in Guapi: Child development and Agency
from a cultural

Luisa Pelaez Cordoba'

Para citar este articulo: Pelaez Cordoba, L. (2022). La
construccion de la infancia en Guapi: Desarrollo infantil
y agencia desde una perspectiva cultural. Infancias Image-
nes, 21(2), 144-155 DOI: 10.14483/16579089.19642

Resumen

Este articulo tiene como objetivo caracterizar cémo
los nifios y nifias de Guapi se apropian de los ofre-
cimientos culturales y agencian posibilidades para la
construccion de su desarrollo. Se recopila informacion
acerca de algunas formas de estudiar y percibir la in-
fancia a lo largo del siglo XX y XXI, evidenciando que
han surgido nuevas miradas alrededor de la infancia,
que consideran la cultura como eje transversal en la
vida de nifios y nifias. La informacién se recopilé a
través de observaciones, entrevistas y conversaciones
cotidianas con nifias, nifios y adultos cuya ocupacion
estuviera directamente relacionada con la infancia en
el municipio de Guapi, Cauca. Los datos se analizaron
a la luz de enfoques tedricos desde la antropologia
de la infancia y la psicologia cultural del desarrollo,
como el agenciamiento infantil, participacion guiada
y la construccién sociocultural de la infancia. Los re-
sultados de esta investigacion nos permiten acercarnos
al reconocimiento de los nifios y niflas como actores
sociales protagonicos agentes de su experiencia, y a
los adultos, en su papel de agentes culturales, como
facilitadores y promotores del desarrollo infantil auté-
nomo.

Palabras clave: Infancia, cultura, practicas de crianza,
desarrollo del nino, afrodescendiente.

Recibido: 7-julio-2022 / Aprobado: 19-septiembre-2022

Abstract

This article aims to characterize how the children
of Guapi appropriate cultural offerings and become
agents of possibilities for the construction of their de-
velopment. Information is collected about some forms
of studying and perceiving childhood throughout the
20th and 21st centuries, evidencing that new pers-
pectives have emerged around childhood, which
consider culture as a transversal axis in the lives of
children. The information was gathered through ob-
servations, interviews and daily conversations with
children and adults whose occupation was directly
related to children in the municipality of Guapi, Cau-
ca. The data was analyzed in the light of theoretical
approaches to childhood anthropology and cultural
developmental psychology, such as child agency,
guided participation, and socio-cultural construction
of childhood. The results of this research allow us to
approach the recognition of children as main social
actors of their experience, and adults -in their role as
cultural agents- as facilitators and promoters of auto-
nomous child development.

Keywords: Childhood, culture, parenting practices,
child development, people of african descent.

Este articulo de revision es una sintesis del estudio denominado “Los nifios de Guapi como agentes en la construccién de su desarrollo”, pre-
sentada por la autora para optar por el titulo de Psic6loga. Universidad San Buenaventura, Cali, 2018. Realizada entre enero de 2017 y mayo
de 2018. Gran érea del conocimiento: Ciencias sociales. Area del conocimiento: Interdisciplinaria. Subdreas: Estudios de infancia.
Estudiante del doctorado en Antropologia Social y Cultural, Universitat Autonoma de Barcelona. Getp-GRAFO Universitat Autonoma de Bar-
celona. e-mail: luisafernanda.pelaez@autonoma.cat. ORCID: 0000-0003-2156-8191
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LA CONSTRUCCION DE LA INFANCIA EN GUAPI: DESARROLLO INFANTIL Y AGENCIA DESDE UNA PERSPECTIVA CULTURAL

A construcao de criancas em Guapi: Desenvol-

vimento e agencia infantil de uma perspectiva

cultural
Resumo:
Este artigo tem como objetivo caracterizar como as
criangas Guapi se apropriam das ofertas culturais e se
tornam agentes de possibilidades para a construgao
de seu desenvolvimento. Sdo coletadas informacoes
sobre algumas formas de estudar e perceber a infan-
cia ao longo dos séculos XX e XXI, evidenciando que
novas perspectivas surgiram em torno da infancia,
que consideram a cultura como eixo transversal na
vida das criangas. As informagoes foram coletadas
por meio de observagdes, entrevistas e conversas
didrias com criangas e adultos cuja ocupagao esta-
va diretamente relacionada as criangas no municipio
de Guapi, Cauca. Os dados foram analisados a luz
de abordagens tedricas da antropologia da infancia
e da psicologia do desenvolvimento cultural, como
agéncia infantil, participagao guiada e construgao so-
ciocultural da infancia. Os resultados desta pesqui-
sa permitem abordar o reconhecimento das criangas
como principais atores sociais de sua experiéncia,
e dos adultos - em seu papel de agentes culturais -
como facilitadores e promotores do desenvolvimento
infantil autdnomo.

Palavras-chave: infancia, cultura, practicas parentais,
desenvolvimento infantil, descendentes de afro.

Introducciéon

Los estudios sobre la infancia a lo largo del siglo
XX se han abordado de manera prevalente bajo la
mirada de disciplinas como la psicologia, medicina
y pedagogia. Las propuestas en estas areas han con-
tribuido a que se generalicen representaciones de
los infantes como seres esencialmente dependien-
tes de los cuidados fisicos y de socializacién por
parte de adultos. Desde esta perspectiva, el nifio
o nifa no podria llegar a ser auténomo y aprender
por si mismo si no hay una o mas personas que se
ocupen de su ensefianza constante y permanente
(Calderén, 2015; Remorini, 2013). Convicciones
occidentales atn consideran de manera predomi-
nante a ninos y ninas Gnicamente como receptores
de informacién, favoreciendo que se instauraren

imaginarios sobre como deberia ser y transcurrir la
infancia y el desarrollo infantil, casi como compen-
dio. Modelos tedricos de este orden ejercen gran
influencia para que se difunda una concepcion de
la infancia como etapa universal que se presenta de
manera Unica dentro de la cultura humana (Cha-
cén, 2015; Pachén, 2009).

Asi, se conceptualiza el desarrollo infantil bajo
patrones universales a los que les subyacen supues-
tos antropologicos en torno a lo que se considera
una evolucién normal (Remorini, 2013). De igual
forma, durante el siglo XX se posicionaron creen-
cias a partir de bases médicas en las que se esta-
blecen vectores del desarrollo de orden madurativo
que explican adquisiciones como el lenguaje, la
percepcion, la memoria y otras caracteristicas del
desarrollo cognitivo (Diaz y Vasquez, 2010; Diaz
y Caviedes, 2016). Sin embargo, propuestas con-
temporaneas comienzan a plantear el desarrollo
como un proceso dindmico (Benavides, 2015; Iba-
rra'y Vergara, 2017), permitiendo dar paso a nuevas
miradas que comienzan a valorar el papel de la
cultura, y de los escenarios sociales en los que se
desenvuelven los nifos.

Frente a lo anterior, Baquiro (2012) sehala que
en las disciplinas estudiosas de la infancia han pre-
valecido epistemologias que privilegian “el proyec-
to de modernidad, que ha sido preparar a los nifos
para el futuro y resolver sus vacios (cognitivos, afec-
tivos, sociales, fisiologicos, entre otros)” (p. 81). En
virtud a esto, se reconoce la necesidad de incursio-
nar en abordajes epistemoldgicos alternativos para
estudiar el campo de las infancias con el propésito
de dar lugar al estudio de las practicas sociales de
los nifios y nifas en sus contextos, frente a lo an-
terior, Ibarra y Vergara (2017) mencionan que las
investigaciones acerca de la infancia en Latinoa-
mérica han sido poco estudiadas y existe escasa
informacion acerca de las perspectivas vitales de
ninos y ninas. Es por ello que este articulo resulta
relevante para el campo de los estudios de la infan-
cia, por su contribuciéon empirica a la comprension
de la infancia como construccién sociocultural y un
avance hacia el agenciamiento infantil como teoria
que permita ubicar a nifos y niflas como actores
protagdnicos en sus entornos.
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PeLaEz CorpoBa, L.

Este estudio tiene como objetivo develar cémo
los nifos y las nifias de una poblacién afrodescen-
diente del suroccidente de Colombia, en el de-
partamento del Cauca, dentro del municipio de
Guapi, se apropian de los ofrecimientos culturales
y agencian posibilidades para la construccion de su
propio desarrollo. Mas alla de eso, este trabajo pre-
tende ampliar los horizontes de abordaje en torno a
ser nifo o nifa en comunidades étnicas y rurales en
Colombia teniendo en cuenta el orden cultural que
configura condiciones propicias para la construc-
cién subjetiva de los infantes. El articulo estd com-
puesto de la siguiente forma: en primera instancia
se hard referencia al desarrollo infantil desde una
mirada cultural, construidos a través de enfoques de
la psicologia cultural del desarrollo. Posteriormen-
te, se presenta la estrategia metodolégica utilizada
que permitié recopilar datos e informacion in situ.
Luego los resultados se presentan en tres categorias
analiticas: Pautas y Practicas de crianza en comu-
nidades afrodescendientes, Instituciones y Filiacion
cultural, y Formas de participacién cultural de ni-
fios y ninas en Guapi. Finalmente, se reconocen
algunos vacios investigativos que invitan a pensar-
se sobre cuestiones sobre influencias territoriales
en la formacion identitaria, como también la pre-
sencia de estimulos externos mas occidentalizados
también en la constitucién subjetiva individual y
colectiva.

Cultura y Desarrollo Infantil

La infancia es una categoria social que se ha in-
corporado de manera relativamente reciente en los
estudios de las ciencias sociales. Ariés (1973) men-
ciona que en el siglo XVIII existia ya un imaginario
de los nifos y ninas vinculado a la dependencia,
por tanto, sélo se salia de la infancia o ‘primera
edad’, una vez se era totalmente independiente. En
su estudio histérico sobre la vida del nifio, Ariés
(1972) menciona que dividir la vida y su desarrollo
por grupos etarios, corresponde a una necesidad
identificativa desde una concepcion biologicista,
que ayudaria a ubicar a las personas dentro de la
sociedad. Sin embargo, esas perspectivas han cam-
biado, y a partir de finales del siglo XIX se comienza
a contemplar la infancia, mas alld de la edad, desde
sus funciones sociales, variables entre sociedades.

Para Aries (1973), la concepcién de la infancia
ha pasado por un proceso de “moralizacion” que
permite pensar a los ninos y nifias de una forma dis-
tinta, pues en sociedades tradicionales de los siglos
X1y XII, no existian formas particulares de represen-
tar el nifo y tampoco ocupaban un lugar privile-
giado en el seno familiar pues no eran significantes
para la familia como en la actualidad (Ospina, et
al., 2018). El nifo solo se vincularia a la sociedad
una vez podia valerse por si mismo y era capaz de
trabajar en lo que sus habilidades le permitieran,
involucrandose desde temprana edad en espacios y
lugares de adultos y aprendiendo desde la interac-
cién. Este cambio también estuvo influenciado por
las nuevas concepciones que se empiezan a tejer
alrededor de lo publico y lo privado en los siglos
XVIy XVI (Aries y Duby, 1988), cuando se cierra la
vida familiar y los nifos son ubicados dentro de la
institucion familiar bajo el cuidado de sus padres;
desde alli, la vida privada y familiar se estableceria
como espacio en el cual se desplegaria la crianza
y cuidado infantil.

Ahora bien, contrastando con lo descrito ante-
riormente, planteamientos mds contemporaneos
proponen que una de las perspectivas de las que
se nutre el pensamiento social sobre la infancia lo
configura la psicologia cultural del desarrollo, que
asume la cultura como constitutiva y no s6lo como
dimension causal en las comprensiones sobre el de-
sarrollo psicoldgico; a diferencia de planteamientos
propuestos por investigadores de la infancia como
Jean Piaget, que plante6 una serie normativa de eta-
pas bajo las cuales todo nifio y nina debe atravesar
seglin su edad (Packer, s.f), o teorias como las de
la Socializacién o Enculturacion que, si bien valo-
raban el papel de la cultura como transversal en la
configuracion identitaria, invisibilizaban la capaci-
dad de actuacion de los mas pequenos.

Mas recientemente, Packer (2016), afirma que
la vida cotidiana favorece el desarrollo psicosocial
de los nifios y nifias a través de las relaciones que
se construyen en ella en torno a otros sujetos signi-
ficativos y al entorno que habitan, pues las culturas
se organizan a través de instituciones sociales para
ajustar formas de inscripcion cultural en las formas
de vida humanas (Ospina, et al., 2018), a propési-
to, Packer (2016) y Packer y Cole (2019) reconocen
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que todo nino crece dentro de la comunidad, que
es esencial para su sobrevivencia y en la cual, con
el tiempo, podra participar e incluso transformar-
la, apropiandose de un lugar en el mundo que les
pertenece y al cual pertenecen. En otras palabras,
la cultura no es simplemente adquirida, es, en cam-
bio, una base ofrecida por los adultos en la cual
el nifo puede vivir y desplegarse (Packer y Cole,
2019); y para ello es necesario reconocer que cada
sociedad tiene instituciones y hechos sociales por-
tadores de deontologias organizadas mas primiti-
vamente desde sus instituciones para crear formas
comunitarias develadas en normas, reglas, roles y
obligaciones que posibilitan el funcionamiento co-
munitario (Ospina, et al., 2018).

Uno de los presupuestos de Packer (2016) para
estudiar los procesos ontogenéticos en la infancia,
es la posibilidad de concebir el desarrollo, no como
una adquisicién, sino como una posibilidad en la
cual el individuo estd activamente comprometido
en un entorno humanamente organizado y que lo
prepara para lograr interactuar con su entorno. La
comunidad es quien organiza las condiciones en
las que los ninos viven, crecen y se desarrollan, sin
embargo, estas personas no pueden determinar las
acciones del nifio frente a las condiciones ofreci-
das, asi, el adulto, mas que instructor, es un acom-
panante (Rogoff, 1993).

En esta misma linea, Rogoff, et al., (1993), a
partir de sus estudios en comunidades indigenas
de México y poblaciones de escasa escolaridad en
Estados Unidos, abordan el término de Participa-
cion Guiada, para pensar aquellos formatos de in-
teraccion en los cuales los adultos permiten que los
ninos y nifas tengan un papel central o periférico
dentro de la comunidad. En este caso, los adultos
dejan a un lado la idea de instruccién y permiten
que los nifos conozcan y se relacionen con su me-
dio, adquiriendo gradualmente responsabilidades
otorgadas respecto a sus habilidades. Desde esta
perspectiva, la instruccion y explicacién no son
tan certeras en la construccion del conocimiento,
como si lo son la practica y la demostracion.

James y Prout (1998), por otra parte, afirman
desde hace casi dos décadas que la infancia co-
mienza a percibirse como una construccién socio-
cultural y que no obedece a patrones deterministas

o universales (Diaz, 2010), en esta misma via, la
infancia debe ser considerada como un hecho so-
cial que varia de sociedad en sociedad, e incluso,
se presenta de manera heterogénea dentro de ellas.
Esto permite tener en cuenta las especificidades
culturales e individuales de cada nifio y nifa y con-
siderarlos como miembros Gnicos y activos de la
comunidad. En este punto, es clave sehalar que la
mirada de la infancia como categoria y bien, como
construccion sociocultural incide en el abando-
no del tratamiento de la infancia como idea de un
mundo minoritario. Esto abre la puerta a tener en
cuenta las capacidades de accion y las voces de los
nifios y ninas para que también sean considerados
como sujetos activos en la sociedad (Christensen y
Prout, 2002; Diaz, 2010; Packer, 2016, Vergara, et
al., 2015, Ibarra y Vergara, 2017).

El campo de los estudios sociales de la infan-
cia ha evocado que se renueven los enfoques para
los estudios contemporaneos de la infancia (Kehi-
ly, 2004), y es por ello que empieza a proponerse
el término de “agencia”, que permite observar y
comprender a los nifios y ninas como sujetos ac-
tivos que intervienen, pues tienen capacidad de
reflexion sobre sus acciones, y como creadores
activos de significados (Christensen y Prout, 2002;
Kehily, 2004; Diaz y Vasquez, 2010; Diaz y Ca-
viedes, 2016; Raithelhuber, 2016). Contemplar a
ninos y nifas como actores sociales requiere que
sean observados como seres humanos con deseos
subjetivos, y verles como agentes sugiere que se
les reconozca su interaccion y negociacion con el
medio, teniendo la capacidad de elegir sobre si'y
su adscripcién al contexto social (Paves, 2012). A su
vez, es importante sefalar la capacidad que tienen
los nifios en sus formas de relacionarse, por ejem-
plo, proporcionando apoyo, manteniendo relacio-
nes de familia y su capacidad de asumir acciones
de cuidado con ninos mas pequenos (Kehily, 2004).

Las propuestas tedricas abordadas anteriormen-
te fueron fundamentales para realizar el trabajo
practico de este estudio y posteriormente analizar-
lo, pues concebir la infancia como construccion
sociocultural implica observarla desde diferentes
vertientes, ambitos y espacios sociales e individua-
les y otorgarles su enorme valor participativo. Esta
investigacion permitié continuar aportando a los
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estudios desde Psicologia cultural del desarrollo y
nuevos estudios sociales de la infancia que ubican
a la infancia como un momento del desarrollo en el
que el papel de los ninos es activo. Se ofrecen datos
y argumentos de cardcter etnografico para apoyar
la idea de que ninos y ninas, particularmente en
Guapi, mas que ser entes receptaculos de informa-
cién, adultos en miniatura o seres pasivos ante las
ensefianzas, son, en cambio, sujetos que tienen la
capacidad de crear experiencias desde sus posibi-
lidades y de participar activamente en actividades
de la comunidad.

Metodologia

Debido al problema de investigacion y a la cerca-
nia requerida con los sujetos de estudio se selec-
ciond la metodologia cualitativa con el objetivo de
observar en la vida cotidiana a nifos y nifas, y la
incidencia de los adultos en las practicas sociocul-
turales. La informacién fue procesada y dividida
en tres categorias analiticas: pautas y practicas de
crianza, ofrecimientos encaminados a la filiacion
cultural de los ninos y nifas, y formas de partici-
pacion cultural de los nifios y nifas, una vez los
datos fueron transcritos y codificados por temas y
subtemas.

Respecto a las técnicas, fueron utilizadas la ob-
servacion, que facilit6 el contacto directo entre in-
vestigadora e informantes, por medio de la cual fue
posible capturar las experiencias de nifios y nifas
en sus mundos propios y la significacién que le
otorgan a esos espacios y momentos, a fin de si-
tuarlos como actores sociales. (Remorini, 2013); se
realizaron un total de nueve observaciones no par-
ticipativas en escenarios cotidianos como la iglesia,
tiendas, juegos, conversaciones en las calles y en
lugares de ventas ambulantes durante 15 dias que
duré la inmersion en el municipio de Guapi y cuya
informacion se deposité en el diario de campo. Adi-
cionalmente se realizaron 5 entrevistas semiestruc-
turadas con una duracién total de 7:48hrs.

Respecto a los informantes, todos fueron afro-
descendientes y habitantes del municipio de Gua-
pi. Se conté con la participacion de cinco adultos,
dos de ellas madres y dos padres, de quienes te-
nemos consentimiento informado firmado y verbal

para realizar grabaciones de voz. Estos informantes
fueron seleccionados debido a que sus empleos es-
tan relacionados con la infancia, la gestion cultural
y la formacion artistica. Se conté ademas, con la
participacion de seis nifias y cuatro nifios de en-
tre cuatro y diez afios con quienes se mantuvieron
conversaciones informales y sus padres o tutores
autorizaron, por medio de un consentimiento in-
formado ajustado para menores de edad, el trata-
miento y divulgacion de la informacién obtenida.
La llegada al municipio coincidié con la tempo-
rada vacacional, sin que esto haya sido planeado,
sin embargo, favorecié la construccién del estudio
debido a que se logré observar y participar en la
cotidianidad de la vida de los nifios y nifas en es-
cenarios distintos al escolar.

Resultados

Pautas y practicas de crianza
en comunidades afro
En la constitucion politica de 1991, Colombia es un
pais pluriétnico y multicultural. En el censo pobla-
cional del 2018, 6.68% de la poblacién se identifico
como afrocolombiana, y departamento del Cauca
es una de las regiones con mas concentracién de
poblacién afrodescendiente (Departamento Admi-
nistrativo Nacional de Estadistica DANE, 2018). En
sus costas se encuentran tres municipios principa-
les donde se haya la mayor parte de su gente, uno
de ellos es Guapi. Para diversos autores (Garcia,
2009; Tabares, 2012; Bedoya, 2012; Portela, 2015;
Clavijo, 2015; Clavijo, Osorio y Portela, 2020), la
cosmovision de la comunidad esta construida de
manera distinta a la del resto de colombianos; se
caracteriza por creencias y saberes ancestrales que
rodean la infancia desde diversas formas de cuida-
dos y crianza, priorizando la percepcién del uni-
verso y permitiendo recrear practicas sociales que
se evidencian en la convivencia, su interaccion con
el entorno natural, concepciones sobre la vida y la
muerte, por mencionar algunos.

Las comunidades afrocolombianas se han dado
a la tarea de donar y transmitir a las nuevas gene-
raciones conocimientos significativos para la super-
vivencia en un medio ambiente donde la relacién
hombre-naturaleza ha facilitado que se construyan
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saberes centrados en torno a ésta Gltima. Las rela-
ciones de solidaridad, colectividad y respeto a los
pactos sociales se expresan en mingas, trueques, re-
particiones de tierra o en la cotidianidad del trabajo
(Motta, 2005; Garcia, 2009; Arango, 2014; Castillo,
2015; Clavijo, Osorio y Portela, 2020). Las formas
como se alimenta, cuida, se habla y se socializa,
hacen parte del crecimiento y construccién del ser
afro en la region pacifica.

Puntualmente, las poblaciones afrocolombianas
tienen practicas culturales dirigidas especialmente
a ninos y ninas y que afloran en diferentes vertien-
tes, por ejemplo, existen propuestas a nivel corpo-
ral que tienen la intencién de privilegiar aspectos
como la consolidacion de la fuerza y flexibilidad,
que a futuro van a permitir que los nifos se inser-
ten en un medio que prioriza la rudeza y la fuerza
para desenvolverse en un entorno donde la selva,
el mar y el rio son protagonistas; la interaccién del
cuerpo con la naturaleza dara cuenta de la simbo-
logia y creencias que se relacionan con lo mitico
y lo sagrado (Tenorio y Sampson, 2000; Chacén,
2009; Ospina, 2011; Arango, 2014; Castillo, 2015).

Las practicas de crianza tienen el objetivo de
formar ciertos tipos de sujetos en correspondencia
a los saberes culturales. Escenarios como la familia,
la escuela, la musica y los rituales de acompana-
miento en el embarazo y la infancia son lugares
imprescindibles en la consolidacion de las identi-
dades de los futuros adultos, pues es en estos mo-
mentos donde se imparten los saberes ancestrales
de cuidado y proteccién. Existen practicas encami-
nadas a enfrentar diversas enfermedades como el
mal de ojo, el mal de nacion y el espanto, que son
atendidas por curanderos o sabedores por medio
de rituales con la saliva, hierbas, plantas, y masajes
que aseguran la salud del bebé, pues de no ser tra-
tadas, podrian traer graves consecuencias (Bedoya,
etal., 2012).

Guapi se caracteriza por su modelo de familia
extensa, en la que el cuidado de ninos y nifas re-
quiere la atencién de la comunidad entera y espe-
cialmente que las personas mayores intervengan en
la educacion de los mas pequenos, comprendiendo
que son personas respetadas, ya que tienen los sa-
beres y conocimientos para efectuar el proceso de

crianza (Cucalén y Martinez, 1993; Garcia, 2009;
Caicedo y Castillo, 2012; Arango, 2014).

Asi, es posible ver el papel de la cultura como
un eje transversal que atraviesa el desarrollo de las
personas. En el caso de las poblaciones afrocolom-
bianas, la comunidad misma es quien hace una
seleccion en relacion a su cultura, encaminada a
la adquisicion y consolidacion de habilidades ne-
cesarias para habitar su medio, participando como
comunidad en la construccion de sus infancias,
salvaguardando habilidades como la fuerza, inde-
pendencia y otorgando espacios para que nifios y
ninas participen.

Instituciones y filiacion cultural

La participacion de los nifios en las actividades co-
tidianas de las comunidades es un puente entre la
relacién adulto-nifo pues los primeros facilitan la
insercion de este nifio en su medio, otorgandole es-
timulos y herramientas previas que lo familiaricen
con su entorno, adicionalmente, el conocimiento
puede construirse a través de la practica y la de-
mostracién. En Guapi, es comdn que los nifios y
nifias se encuentren inmersos en grupos de adultos
sin que ellos pausen sus actividades por respon-
der a las demandas de los mas pequenos. Asi, es
posible ver adultos ensefando habilidades, como
bailar, cantar o tocar algin instrumento a nifos y
nifas, a la vez que conversan con sus pares. En esta
linea, el aprendizaje en Guapi se da a través de la
participacion en actividades cotidianas, ya que ahi
se conocen y experimentan las practicas tradiciona-
les, pues existen intercambios sociales espontaneos
donde la comunicacién no verbal es protagonista,
evitando la instrucciéon directa, de esta manera se
permite que los ninos sean incluidos en activida-
des grupales y asi aprendan por medio de esfuer-
zos compartidos (Rogoff, 1993, 1997, 2003; Packer,
2016).

Acerca de los espacios y escenarios de adultos y
ninos, se evidencia que no son tan marcados como
en comunidades no rurales donde los roles estan
estructurados. En Guapi, a los nifios y nifias se les
brinda la oportunidad de observar para aprendery,
aunque algunas acciones son orientadas por adul-
tos, los nifios también denotan interés por partici-
par, entendiendo que los adultos esperan que tanto
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ninos y nifas sean capaces de observar eventos
para que a futuro tomen lugar en las actividades
sociales. Una de las madres entrevistadas mencio-
na que desde temprana edad las nifias empiezan
a aprender a cocinar: “de a poquitos... y uno deja
que ellos hagan y ellos preguntan como hacer las
cosas, se les ve el interés y ahi uno va involucran-
dolos” (E.2).

Figura 1. Foto de nifas incluidas en las actividades grupales.

Fuente: archivo propio.

Siguiendo la linea anterior, la infancia en Gua-
pi no es separada de las actividades adultas y, en
cambio, se logra hacer una integracion en el que
ambos mundos participen y se admite que los ni-
fos ensayen a ser adultos entrando y saliendo de
esta zona, muy semejante a lo que describen Ariés
y Duby (1988) sobre lo que sucedia en la sociedad
occidental tradicional de los siglos XI'y XlI, donde
la convivencia no separada entre adultos y nifios
era donde se tenian lazos que devenian en socia-
lizacién y aprendizaje de los mas pequenos. En la
actualidad, se evidencia que los adultos en Gua-
pi hacen arreglos para que los infantes participen,
ajustando el medio y permitiendo que se desarro-
llen potencialidades en él, reconociendo la parti-
cipacién de los nifios, sin tratarles como adultos.
(Packer, 2016; Christensen y Prount, 2002).

Por otra parte, las instituciones modernas como
colegios o escuelas de mdsica y baile dentro de la
comunidad, junto con la familia, se encargan de
velar por la transmision de conocimientos de ca-
racter cultural, proporciondndoles consciencia de
su sociedad y de sus practicas. Para Tobin, Hsueh

y Karasawa (2009), los sistemas de educacion de-
ben reflejar y también trasmitir valores culturales
de la comunidad a la que pertenecen, sin embargo,
también deben responder a las expectativas socia-
les cambiantes respecto a las creencias de lo que
los niflos pequenos deberian aprender, hacer y ser.
Una de las mujeres entrevistadas menciona que ella
y sus companeras educadoras infantiles, recrean a
modo de juego la pesca, haciendo atarrayas y ha-
ciendo “como si estuviéramos pescando en el rio...
o jugamos a la cocinita” (E.3); asi, se empiezan a
develar algunas de las practicas culturales que ca-
racterizan el ser afro, pues se trabaja alrededor de
la pesca, la cocina, la sanacién, entre otros.

Resumiendo, los adultos y las instituciones del
Estado velan para que los nifos y nifias adquieran
habilidades para que puedan desenvolverse con
éxito en cada sociedad, brinddndole a los infantes
posibilidades para que, no solo reproduzcan prac-
ticas y saberes sociales, sino también, que sean ca-
paces de gestar nuevas formas tradicionales de ver,
comprender, crear e interactuar en sociedad. En
el caso de centros educativos, se espera que estos
centros escolares sean capaces de funcionar como
sitios de continuidad cultural (Tobin, Hsueh y Ka-
rasawa, 2009).

Formas de participacion cultural

de nifios y nifas en Guapi

Los nifos y nifias deben ser entendidos como miem-
bros activos y con cierta autonomia que aporta a
la produccioén cultural, pensando que pueden ac-
tuar socialmente y, por ende, deben ser escuchados
(Diaz, 2010; Ibarra y Vergara, 2017 y Raithelhuber,
2016). En esta categoria se pretenden analizar las
formas en como los nifios de Guapi logran apro-
piarse de los ofrecimientos hechos por los adultos
y de este modo gestar, crear y renovar a partir de su
propia experiencia. Anclado a la categoria anterior,
se enfatiza en que, si bien los adultos posibilitan a
los niflos participar, son estos Gltimos quienes se
apropian de los espacios y momentos para desple-
gar sus acciones.

Es de resaltar que la comunidad guapirena les
reconoce autonomia a sus nifios y nifas. Esto se
evidencia en las posibilidades que les otorgan
para integrarse y, de este modo, generar momentos
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propios, pero no esporadicos, en los cuales ellos
son los protagonistas de sus actividades. En una de
las observaciones en el rio se evidencia que, en un
momento de juego en grupo de nifos en el agua,
dos nifos de ocho y nueve afios aproximadamente
se acercan a un adulto que trabaja sacando tierra
en su carretilla y le hacen preguntas sobre para qué
necesita él la tierra, a dénde la lleva 'y como la usa,
y por Gltimo le preguntan si pueden ‘trabajar’ con
él, el adulto, sin rechazar directamente la propues-
ta, los invita a seguir jugando.

El caso anterior revela algunas de las formas
como los nifos y nifas expresan sus intereses y
actGan para conseguirlos. Estos saben que tienen
la posibilidad de participar en las practicas y la-
bores sociales. Este adulto, por otra parte, después
de escuchar el interés de estos por ayudar, no les
niega tajantemente la oportunidad de integrarse,
en cambio le presenta la posibilidad de intervenir
mas adelante permitiendo que jueguen, situdndolos
en el lugar de nifos y dando el espacio para que
se creen experiencias que se despliegan desde su
interaccién con su entorno natural y cultural. Re-
cordamos una experiencia similar en el siguiente
extracto de observacion:

Hay dos puestos ambulantes de frutas, uno de pa-
payas y otro de pinas, ambos atendidos por diferentes
personas. La investigadora se acerca por una papaya,
pero al verla decide no comprarla mencionando que
“esta muy lechosa; al decir esto del puesto de pifias
contiguo una nifia de 4 anos agrega ‘la pifia de aca
no esta lechosa; lo que evoca una sonrisa en la inves-
tigadora y un interés por comprar una pina, al llegar
al puesto de pifias, la nifia ofrece y sefiala una pina
“; Esta pequefia cuesta $3.500, cierto ma?; ella asien-
te, pero la investigadora regatea y la nina acepta la
oferta preguntando ‘s Hay que pelarsela?, Ama, pela-
sela... yami mama se la va a pelar oyo?, dirigiéndose
a sumamay a la investigadora respectivamente. Una
vez la pifa estd pelada, la nifia pone la pifia dentro, se
la entrega a la compradora, recibe el dinero diciendo
con una sonrisa: ‘Con mucho gusto, chao sefo”

De esta observacion es relevante resaltar la po-
sibilidad que la adulta le brinda a la nifa para que
despliegue sus habilidades, y permite ver el caracter

productivo de la nifa al retomar, de su experiencia,
asuntos sobre como atender a un cliente y persua-
dirle para que compre. Estos aprendizajes fueron
adquiridos a partir del acompafamiento a su mama
en el trabajo diario, por tanto, esta observacién nos
permite acercarnos a la propuesta de Rogoff (2003)
que defiende la idea de que para nifios y nifas es
posible aprender a través de la oportunidad de ob-
servar las acciones de otros, liderando el manejo
de su propia atencién, motivacién y accion. De
esta manera puede verse que los nifos son actores
sociales que construyen y transforman de manera
activa sus propias identidades y su mundo social
(Diaz, 2010). La agencia, como afirma Leinawea-
ver, como se cité en Arango (2014) permite ver “la
forma como los nifios piensan, interactdan y se por-
tan como actores sociales creativos y competentes”
(p. 188), en este caso, se logra ver como la nifa ha
significado la labor de su madre como un trabajo,
y ella al apropiarse de este espacio, lo hace de una
manera en la cual aleja la posibilidad de juego vy,
en cambio, actda como lo haria un adulto.

Otro aspecto importante en las propuestas de
agencia infantil, es la posibilidad que tienen nifos
y ninos de apropiarse de su entorno a medida que
lo reconocen como propio y adquieren habilidades
para desenvolverse en él. Como se vio en el aparta-
do anterior y en algunas conversaciones informales
con grupos de nifos y nifos, se evidencia la capa-
cidad que tienen de crear reflexiones criticas de
su entorno, por ejemplo, un nifo de 8 afos apro-
ximadamente manifiesta que no se siente a gusto
en Guapi a pesar de que lleva varios afios viviendo
alli, considera que la vereda donde vivia antes era
mucho mds segura, pues menciona que ha visto en
el pueblo algunos atentados hechos por la guerrilla.

La espiritualidad es un escenario fundamental
en la construccion psiquica y social del ser guapi-
reno, que se creeria como apropiacion exclusiva
por parte de los adultos, sin embargo, atendiendo
a una invitacion a misa, se observa varios grupos de
nifios y nifas que asisten sin acompanantes adultos
a misa y participan de manera muy respetuosa en
este ritual. Adicionalmente, llama especialmente la
atencion que quienes animan la misa con sus can-
ticos, son un grupo de nifnos y nifas que tocan ins-
trumentos autéctonos y cantan mdsica tradicional
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ajustada al catolicismo, demostrando la amalgama
que como sociedad se hace entre tradiciones an-
cestrales y preceptos mas occidentales.

La infancia entonces, explora, transita y experi-
menta, es un lugar y momento en el cual son im-
portantes sus tiempos, ritmos e intereses, los nifos
entonces también participan, actdan, cambian y
son cambiados por el mundo social y cultural en
el que estan inmersos (Christensen y Prout, 2002;
Diaz, 2010; Ibarra y Vergara, 2017). Los nifos gua-
pirenos, aunque no conformen un ‘mundo propio’
e independiente de el de los adultos, si son miem-
bros activos en las comunidades, logran consolidar
experiencias infantiles y vivir en espacios de adul-
tos como ninos y de manera diferenciada, también
logran, a partir de sus experiencias, renovar, parti-
cipar y crear, teniendo cierta autonomia para des-
envolverse en el entorno, y haciendo esto pueden a
través de la practica, conocer por si mismos, actuar
y tener la posibilidad de equivocarse y aprender
desde ahi.

Conclusiones

A lo largo de este estudio, se pudo evidenciar que
dentro de las comunidades rurales existen espacios
y momentos permanentes que les permiten a los
ninos incluirse en los oficios y actividades de la co-
munidad y asi adquirir habilidades y experticias ne-
cesarias para la vida cultural y colectiva (Colangelo,
2015; Pefia-Ramos, et al., 2018). De modo que, en
Guapi, es factible que los nifios se agencien, gra-
cias a las posibilidades sociales, culturales y terri-
toriales que les permiten adquirir aprendizajes en
la cotidianidad de la vida publica, apreciando el
valor de la interaccién con otros para la consolida-
cion de conocimientos, conservando escenarios y
tiempos libres como el rio, el parque y las escuelas.
Estas formas de crianza se asemejan a los plantea-
mientos de Rogoff (1994, 1997, 2003) y Rogoff, et
al. (1993), quienes enfatizan que la participacion
guiada y el aprendizaje son dos planos inseparables
que se constituyen mutua y contextualmente en el
desarrollo infantil.

El presente estudio tuvo como objetivo caracte-
rizar cémo los ninos agencian posibilidades para
la construccién de su propio desarrollo. Asi, se lo-
gra evidenciar cémo la infancia explora, transita

y experimenta, siendo un lugar y momento en el
cual son importantes sus tiempos, ritmos e intere-
ses. Los nifos y ninas entonces también participan,
actGan, cambian y son cambiados por el mundo
social y cultural en el que estan inmersos (James y
Prout, 1997; Christensen y Prout, 2002; Yoseff Ber-
nal, 2005; Prout, 2008; Raithelhuber, 2016). Los
nifos guapirenos, aunque no conformen un ‘mun-
do propio’ e independiente al de los adultos, si son
miembros activos en las comunidades, logran con-
solidar experiencias infantiles que les permiten re-
novar, participar y crear, teniendo cierta autonomia
para desenvolverse en el entorno, conocer por si
mismos, actuar y tener la posibilidad de equivocar-
se y aprender desde ahi.

De este modo, fue atractivo reflexionar acerca
de la idea de lo publico y lo privado planteado por
Ariés y Duby (1988) citados por Ospina et al (2018)
en la cual en otro momento de la historia (siglos
XV y XVI), la familia se cierra y se acentia mas
el concepto de lo privado, pues ahi transcurriria
la crianza y cambiaria el sentimiento familiar. Sin
embargo, en comunidades afro, sigue priorizando-
se el concepto de lo publico, en la cual el cuida-
do es responsabilidad de la comunidad entera, tal
como en el antiguo régimen, donde Ariés (1973)
menciona que la socializacion y la crianza tienen
una connotacioén social y comunitaria. En este caso,
la deontologia que gana protagonismo en Guapi,
tiene que ver con valores que priorizan lo comu-
nitario y la solidaridad, y esta a su vez es vital en
la concepcién de ellos mismos como sociedad y
COMO personas.

Ahora bien, las instituciones como la familia y
escuela en las sociedades occidentales son porta-
doras de deontologias establecidas tipicamente por
el Estado, sin embargo, a diferencia de estas, en
comunidades rurales como Guapi, la deontologia
proviene desde la misma comunidad y de los sabe-
res ancestrales y propios que se han trasmitido en-
tre generaciones; los teéricos Tobin (2005) y Tobin,
Hsueh y Karasawa (2009) proponen que la educa-
cién debe priorizar los valores y preocupaciones
regionales reconociendo el valor de la heteroge-
neidad; es ahi donde la cultura, desde su fuerza
y resistencia, trabaja como fuente de continuidad
ayudando a perpetuar los saberes. En Guapi, los
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saberes culturales no son entregados por las ins-
tituciones estatales exclusivamente, en cambio,
participan la familia, escuelas comunitarias y la
comunidad desde la cotidianidad (Rogoff, 1994,
1997, 2003 y Packer, 2016), pues se privilegian los
saberes ancestrales y sociales.

Esta investigacion invita a pensarse sobre la
inexistencia de formas Unicas de ser infante, tran-
sitar o percibir la infancia, evidenciando que la
infancia es una construccién cultural y se ejercen
formas particulares de acompanar el desarrollo in-
fantil. Por otra parte, se logra ver cémo tampoco
existen formas exclusivas de estudiar o categorizar
la infancia, pues su estudio depende del foco bajo
el cual se vislumbre a la comunidad y a sus nifos
y nifas. Sin embargo, siguen existiendo vacios en
la intervencion con esta poblacién, pues entida-
des estatales contintian invisibilizando la diversi-
dad etaria, cultural e individual, y sus ayudas estan
dirigidas a una poblacién infantil homogénea, en
tanto, no responden a las necesidades o estilos de
vida en Guapi, en este caso.

En este estudio nos pudimos acercar a algunas
comprensiones sobre la relacién de la comunidad
y las personas con el medio y como este permea en
la construccién de identidades en torno a ser afro.
Sin embargo, considero que es necesario profundi-
zar en cuestiones territoriales que nos acerquen a
la comprension de la formacion de la persona, por
ejemplo, para profundizar en aspectos identitarios
que permitan seguir comprendiendo el lugar de la
infancia, el género, la reproduccion, por mencionar
algunos tépicos. Ahora bien, en la bisqueda sobre
formas de vida cultural del municipio de Guapi, se
permiten exponer las diferentes maneras de relacio-
narse con el mundo respecto al territorio que ha-
bitan, asi, surgen algunas preguntas como jcual es
la relacién de nifios y nifias con los juguetes?, ;qué
pueden aprender las sociedades mas occidentales
de estas crianzas mas libres?, ;cudl es el lugar de
la tecnologia y cémo podria afectar las relaciones
en el municipio?

Referencias
Arango, A. M. (2014). Velo qué Bonito: Prdcticas
y saberes sonoro-corporales de la primera

infancia en la poblacién afrochocoana. Minis-
terio de cultura.

Ariés P. y Duby, G. (1988). Historia de la vida pri-
vada. Taurus.

Aries, P. (1973). El nifo y la vida en el Antiguo Ré-
gimen. Taurus.

Baquiro, J.C.A. (2012). Condicién infantil contem-
pordnea: hacia una epistemologia de las infan-
cias. Pedagogia y saberes, 37(1), 73-87.

Bedoya, L. M., Del Cairo, C., Tabares, R. E., Delga-
do, M.F. (2012). Entre la tradicion y el cambio.
El ojo y el espanto como percepcién cultural de
enfermedad en nifnos del municipio de Guapi,
Cauca, Colombia. En Tabares, R.E. (Ed.). Voces,
perspectivas y miradas del Pacifico. (pp. 225-
242). Editorial Universidad del Cauca.

Bedoya, L.M. (2012). Concepciones de las parteras
negras sobre el embarazo, parto, puerperio y
cuidados del recién nacido en el casco urbano
de Guapi, Cauca. En Tabares, R.E. (Ed.). Voces,
perspectiva y miradas del Pacifico. (pp. 257-
289). Editorial Universidad del Cauca.

Benavides Delgado, J. (2015). La paradoja de la
evolucién del concepto de Desarrollo. Revista
de Psicologia Universidad de Antioquia, 7(1),
190-210.

Burbano, R. (2012). La construccién de la enfer-
medad en Guapi. En Tabares, R.E. (Ed.). Voces,
perspectivas y miradas del Pacifico. pp.291-
304. Editorial Universidad del Cauca.

Caicedo, J. A., Castillo, E., (2012). Infancias afrodes-
cendientes: Una mirada pedagdgica y cultural.
Kimpres LTDA.

Calderén, D. (2015). Los niflos como sujetos socia-
les: Notas sobre la antropologia de la infancia.
Nueva antropologia, 28(2). pp.125-140.

Castillo, B. C. (2015). Entre el desarrollo y el bien-
estar. Memorias de un lugar tejido en el mar.
Editorial Universidad del Cauca

Chacén, J. (2015). Antropologia e infancia: Re-
flexiones sobre los sujetos y los objetos. Cui-
cuilco, 64(1), 133-153.

Chavajay, P., Rogoff, B. (1999). Cultural variation in
management of attention by children and their
caregivers. Developmental Psychology, 35(4),
1079-1090.

ISSN 1657-9089 Vol 21, No 2 (julio-diciembre 2022). pp. 144-155

1!

NOIDVOLLSHANI Hd SANHOYIN]



IMAGENES DE INVESTIGACION

154

PeLaEz CorpoBa, L.

Christensen, P., y Prout, A. (2002). Working with
ethical symmetry in social research with chil-
dren. Childhood, 9(4), 477-497. https://doi.
org/10.1177/0907568202009004007

Clavijo, T.A., Osorio, C.E., Portela, H. (2020). Dina-
micas socioculturales y ambientales del Pacifico
colombiano: Historias y reflexiones mas alla del
Litoral. Editorial Universidad del Cauca.

Colangelo, M. A. (2003). La mirada antropoldgica
sobre la infancia. Reflexiones y perspectivas de
abordaje. Infancias y juventudes. Pedagogia y
formacion, 1(8).

Correa, F. (2010). Autonomia sociocultural y al tra-
bajo infantil indigena. En M. Diaz y S. Vasquez
(Eds), Contribuciones a la antropologia de la in-
fancia: La ninez como campo de agencia, auto-
nomia y construccion moral. Editorial Pontificia
Universidad Javeriana.

Cucaldén, M. T.,y Martinez, C. L. (1993). Familias
negras en el bajo San Juan [Tesis de pregrado,
Universidad del Valle].

Dabenigno, V. (2017). La sistematizacion de da-
tos cualitativos desde una perspectiva proce-
sual. En P. Borda, V. Dabenigno, B. Freidin y
M. Gielman, (Eds), Estrategias para el analisis
de datos cualitativos, (22-70). Universidad de
Buenos Aires.

Departamento Administrativo Nacional de Estadis-
tica, DANE. (2018). Censo Nacional de Pobla-
cion y Vivienda. Gobierno de Colombia.

Diaz, M. (2010). Exploracion asistida: Orientacion
del conocimiento en la educacion inicial de
indigenas Cubeo y Ticuna del Amazonas. En
Diaz, M. y Vasquez, S. (Eds). Contribuciones a
la antropologia de la infancia: La niflez como
campo de agencia, autonomia y construccion
moral. pp. 61-76. Editorial Pontificia Universi-
dad Javeriana.

Diaz, M., Caviedes, M. (Eds.). (2016). Infancia y
educacion: andlisis desde la antropologia. Edi-
torial Pontificia Universidad Javeriana.

Diaz, M., Vasquez, S. (2010). (Eds). Contribucio-
nes a la antropologia de la infancia: La ninez
como campo de agencia, autonomia y cons-
truccion moral. Editorial Pontificia Universidad
Javeriana.

Garcia-Minguez, J. (2009). Caminando hacia la
identificacion de los valores propios de la cul-
tura afrocolombiana. Ed. Fondo Editorial Uni-
versidad Pedagdgica Nacional.

Giner, Torréns, M., Kartner, J. (2017). The influen-
ce of socialization on early helping from a
cross-cultural perspective. Journal of Cross-Cul-
tural Psychology, 48(3), 353-368.

Ibarra, P. C., Vergara del Solar, A. (2017). Ser nifo'y
nifia en el Chile de hoy. Ceibo.

James, A., Jenks, C., Prout, A. (1998). Theorizing
childhood. Teachers College Press.

Kawulich. B. B. (2006). La observacion participante
como método de recoleccion de datos. Forum
Qualitative Sozialforschung, 6(2).

Kehily, M. J. (2004). Understanding childhood: An
introduction to some key themes and issues. An
introduction to childhood studies.

Miguélez, M. M. (2004). El método etnografico
de investigacién. Universidad Simén Bolivar.
http://prof. usb.ve/miguelm/metodoetnografi-
co.html.

Motta-Gonzales, N. (2005). Gramdtica Ritual: Te-
rritorio, poblamiento e identidad afropacifica.
Programa Editorial Universidad del Valle.

Ospina, V. L, Calderén, T., Quintero, M. L, Can-
tor, J., y Villalobos, M. E. (2018). Tensiones y
Debates sobre el Rol del Educador del Nivel
Maternal. Universidad San Buenaventura y
Universidad Icesi.

Ospina, V. L. (2011). El bebé, su condicion sensible
y la constitucion de si mismo: un avistamiento
desde su movimiento en el encuentro con el
adulto. [Tesis de maestria. Facultad latinoame-
ricana de ciencias sociales (FLACSO)].

Pachén, X. (2009). ;D6nde estan los ninos?: Ras-
treando la mirada antropolégica sobre la infan-
cia. Manguaré, 23. 433 — 469.

Packer, M. (2013). La ciencia de la investigacion
cualitativa. Ediciones Uniandes.

Packer, M. (2016). Child Development: Understan-
ding cultural perspectives. Sage Eds.

Packer, M., y Cole, M. (2019). Cognition and cultu-
re. En K, Keith (Ed). Cross-cultural psychology:
Contemporary themes and perspectives. (243-
270). John Wiley & Sons.

ISSN 1657-9089 Vol 21, No 2 (julio-diciembre 2022). pp. 144-155



LA CONSTRUCCION DE LA INFANCIA EN GUAPI: DESARROLLO INFANTIL Y AGENCIA DESDE UNA PERSPECTIVA CULTURAL

Pavez, I. (2012). Sociologia de la infancia: las nifias
y los niflos como actores sociales. Revista de
Sociologia, 27,81-102.

Pena-Ramos, M. O., Vera-Noriega, J. A., San-
tiz-Lopez, ). E. (2018). Nifez y crianza en una
zona rural tseltal en Altos de Chiapas. Revista
Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y
Juventud, 16(1), 149-162.

Portela, H. (2015). La naturaleza y la cultura en la
urdidumbre de las cosmovisiones que sustentan
la vida en el Pacifico sur colombiano. En Clavi-
jo, T.A., Osorio, C.E, Portela, H. (Eds.). Dinami-
cas socioculturales y ambientales del Pacifico
colombiano. Historias y reflexiones mas alla
del Litoral. pp.197-130. Editorial Universidad
del Cauca.

Prout, A. (2008). Culture — Nature and the construc-
tion of childhood. En K. Drotner y S. Livingsto-
ne (Eds), International handbook of children,
media and culture. pp. 21 — 35. Sage Eds.

Raithelhuber, E. (2016). Extending Agency: The me-
rit of relational approaches for Chilhood stu-
dies. En F. Esser, M, S. Baader, T. Betz and B.
Hunderland. (Eds) Reconceptualising agency
and childhood: New perspectives in childhood
studies, pp. 89-102. Routledge.

Remorini, C. (2013). Estudios etnograficos sobre el
desarrollo infantil en comunidades indigenas
de América Latina: Contribuciones, omisiones
y desafios. Perspectivas, 31(3), 811 — 840. DOI:
https://doi.org/10.5007/2175-795X.2013v31n
3p811

Rios, L. F. M., Gerena, S. V., Camacho, L. N., Arbe-
ldez, J. G. (2016). Socioafectividad y desarrollo
moral en la primera infancia. Horizontes Peda-
gogicos, 18(1), 73-80.

Rogoff, B. (1993). Aprendices del pensamiento: el
desarrollo cognitivo en el contexto social. Edi-
ciones Paidos.

Rogoff, B. (1994). Developing understanding of the
idea of communities of learners. Mind, culture,
and activity, 1(4), 209-229.

@

Rogoff, B. (1997). Los tres planos de la actividad
sociocultural: apropiacién participativa, parti-
cipacion guiada y aprendizaje. La mente socio-
cultural. Aproximaciones tedricas y aplicadas,
pp. 111-128.

Rogoff, B. (2003). The cultural nature of human de-
velopment. Oxford University Press

Tabares, R. E. (2012). Guapi: identidad y aspectos
etnohistoricos del consumo alimenticio. En Ta-
bares, R.E. (Ed.). Voces, perspectivas y miradas
del Pacifico. pp.127-150. Editorial Universidad
del Cauca.

Tabares, R. E. (2012). Las concepciones del cuer-
po en la etnomedicina de los afrocolombianos
de Guapi, Cauca. En Tabares, R.E. (Ed.). Voces,
perspectivas y miradas del Pacifico. pp.188-
206. Editorial Universidad del Cauca.

Tabares, R. E. (Ed.). (2012). Voces, perspectivas y
miradas del Pacifico. Editorial Universidad del
Cauca.

Tenorio, M. C., Sampson, A. (2000). Cultura e infan-
cia. http://www.psicologiacultural.org

Tobin, J. (2005). Quality in early chilhood educa-
tion: An anthropologist’s perspective. Early Edu-
cation and Development, 16(4), 421-434.

Tobin, J., Hsueh, Y., Karasawa, M. (2009). Prees-
chool in three cultures revisted. The University
of Chicago Press.

Vergara, A., Pefia, M., Chavez, P., Vergara, E. (2015).
Los niflos como sujetos sociales: El aporte de
los Nuevos Estudios Sociales de la infancia y el
Analisis Critico del Discurso. Psicoperspectivas,
14(1), 55-65.

Vitorelli-Diniz, L. F., Almeida Magalhaes, A. D., Dos
Santos-Campos, C. C., Garcia-Lopes, C., Moni-
ca Ribeiro, P., Mendes, M. A. (2014). Hablando
de la Observacién Participante en la investiga-
cion cualitativa en el proceso salud-enferme-
dad. Index de Enfermeria, 23(1-2), 75-79.

Yoseff Bernal, J. J. (2005). El estudio de la infancia
desde la psicologia cultural: un encuentro de
perspectivas. Avances en Psicologia Latinoame-
ricana, 23, 63-76.

90¢9

Esta obra estd bajo licencia Creative Commons Atribucion-NoComercial-Compartirlgual 4.0 Internacional
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/deed.es

Vol 21, No 2 (julio-diciembre 2022). pp. 144-155

[$3]
o1

NOIDVOLLSHANI Hd SANHOYIN]



9

° )
PR

r/“l_ Q ~
2ET1ES

http://revistas.udistrital.edu.co/ojs/index.php/infancias
A DOI: 10.14483/16579089.17095

FRANCISCO JOSE DE CALDAS

IMAGENES DE INVESTIGACION

Claves teodrico-practicas para fortalecer la participacion de
ninos y ninas: aprendizajes desde la IAP*

Theoretical-practical keys to strengthen the participation of boys and girls:
Learning from PAR

Gerardo Vélez Villafafie', Johan Rubén Romero Rodriguez’, Santiago Bayona Castaneda’

Para citar este articulo: Vélez, V. G., Romero, R. J. y Ba-
yona, C. S. (2022). Claves tedrico-practicas para for-
talecer la participacion de nifios y nifias: aprendizajes
desde la IAP. Infancias Imagenes, 21(2), 156-165 DOI:
10.14483/16579089.17095

Resumen

La participacion de nifios y nifias es un imperativo
social y politico de las democracias. Pese a su respal-
do legal y tedrico, es comin evidenciar una censura
total a este grupo poblacional, lo cual proviene de -y
fortalece- una cultura adulto-céntrica que poco o nada
les vincula en la toma de decisiones, ni mucho me-
nos recibe sus aportes para la construccion colectiva
de sociedad. El presente articulo de reflexion afronta
esta cuestion desde en ejercicio investigativo de ca-
racter experiencial y presenta el juego, las emocio-
nes, el arte y el didlogo intergeneracional como claves
tedrico-practicas de alta relevancia para potenciar el
desarrollo de procesos participativos con nifios y nifias
como sujetos politicos de derecho en y desde escena-
rios comunitarios. Metodolégicamente se asumio la
Investigacion Accién Participativa por sus postulados
ético-politicos que movilizan a la accién, dando la po-
sibilidad de construir conocimiento desde el ejercicio
reflexivo de las précticas.

Palabras clave: Participacion, investigacion accion
participativa, nifos y ninas, juego, arte, emociones,
didlogo intergeneracional.
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Abstract

The participation of boys and girls is a social and
political imperative of democracies. Despite its le-
gal and theoretical support, it is common to show a
total censorship of this population group, which co-
mes from -and strengthens- an adult-centric culture
that little or nothing links them in decision-making,
much less receives their contributions for the collec-
tive construction of society. This article for reflection
addresses this question from an experiential investi-
gative exercise and presents play, emotions, art and
intergenerational dialogue as highly relevant theore-
tical and practical keys to enhance the development
of participatory processes with boys and girls as poli-
tical subjects of law in and from community settings.
Methodologically, Participatory Action Research was
assumed due to its ethical-political postulates that
mobilize action, giving the possibility of building
knowledge from the reflective exercise of practices.

Keywords: Participation, participatory action re-
search, boys and girls, game, art, emotions, interge-
nerational dialogue.
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Introduccién: Hacia una vision cri-

tica de las representaciones sociales

vigentes sobre nifios y nifias
La vulneracion de los derechos humanos en Co-
lombia es una constante en la cotidianidad de
cientos de ciudadanos que se ven afectados por la
debilidad e ineficiencia de un Estado que no provee
de garantias a la sociedad en su conjunto. Los ninos
y las nifas hacen parte de los grupos poblaciona-
les histérica y socialmente rezagados en la agenda
publica colombiana, aun cuando se haya ratificado
la Convencién sobre los derechos del nifio desde
1991, que los y las posiciona como sujetos titula-
res de derecho. Da cuenta de este rezago que a la
fecha se mantienen y reproducen representaciones
sociales que asumen a la ninez como objeto de
proteccion y control, con practicas adultocentris-
tas que nublan su capacidad de decisién y accion.

En direccién contraria a esta realidad, fortale-
cer la participacion de nifas y nifos como sujetos
criticos de su contexto, ha sido uno de los retos de
movimientos sociales y organizaciones populares
que tienen impacto en escenarios comunitarios,
brindandoles alternativas para el reconocimiento
de si mismos, de sus capacidades y de su alcance
como actores sociales y politicos (Romero, Bayona,
Bedoya, 2020). En este propésito se inscribe el pre-
sente articulo que da cuenta de los resultados de un
proceso de Investigacion Accién Participativa (en
adelante IAP) con nifos y nifas, desarrollado entre
el segundo semestre del 2019 y primero del 2020
en el que investigar supuso un ejercicio continuo
de reflexion para reconocer, acercarse y adentrarse
en las realidades comunitarias que se dan en el dia
a dia desde un postura critica que permitié proble-
matizar, para el caso en cuestion, las permanentes
situaciones de desconocimiento e invisibilizacion
de nifos y nifas que caracteriza a los escenarios
de decision.

El ejercicio desarrollado se enmarca en una
apuesta por trascender los procesos técnicos e ins-
trumentales del conocer, pues la investigacion des-
de un sentido critico en coherencia con la IAP se
traduce en: una postura ética que resalta el pa-
pel politico y transformador de las personas, en la
posibilidad de fortalecer procesos, generar hallaz-
gos tedricos, metodoldgicos, epistemoldgicos o

practicos para dar paso a rutas de accion o nuevos
cuestionamientos, pero sobre todo, posicionarse
con vocacion transformadora ante las problemati-
cas sociales, los contextos y relaciones en las que
se produce. Por esto la fundacién PEPASO como
organizaciéon comprometida con los sectores po-
pulares y la promocion, fortalecimiento y organiza-
cién de procesos de desarrollo comunitario desde
el pensamiento critico social, ha venido adelantan-
do un espacio de formacion para nifios y ninas a
través del arte en el suroriente de la capital.

Teniendo como referencia el espacio gestionado
por la Fundacion, fue posible la vinculacion con los
diferentes actores que se relacionan organizacio-
nal y comunitariamente para la comprension con-
textualizada de la situacion, de esta manera poder
desarrollar una practica con sentido, integradora de
las necesidades sentidas tanto del territorio como
de sus habitantes a través de metodologias partici-
pativas, que en palabras de Francés (2016) “facilita
que las personas compartan el conocimiento que
tiene sobre el mundo, con el objetivo de reflexionar
sobre posibles alternativas los problemas que de
forma conjunta se hayan identificado previamente”
(p. 31).

El problema central que reunié los intereses
de la Fundacién y del grupo investigador gir6 en
torno a la participacién de nifos y ninas, siendo
necesario contextualizar la situacion desde un
acercamiento documental y otro experiencial para
fundamentar una propuesta concreta. Frente a lo
documental se encontré, por un lado, un amplio
reconocimiento legal en torno a los derechos de ni-
fos y nifas, y por el otro, cuestionamientos criticos
a las representaciones clasicas sobre la nifiez e ima-
ginarios que la posicionan como sujeto presocial
(Rodriguez, 2007), incapaz de enfrentar la vida o
categoria menos valida que la de adultez en virtud
de su debilidad, incapacidad y vulnerabilidad (Fi-
gueroa, 2016; Jara, 2018), lo que la torna en objeto
practicas adultocéntricas de invisibilizacién, mar-
ginalizacion, asistencialismo y tutelaje (Cussiano-
vich, 2010). En este discurso hegemédnico no se
tiene interés en reconocer, ni visibilizar la capa-
cidad y el poder de los nifios y las nifias para ser
reflexivos, criticos, participes y protagonistas de sus
realidades, lo cual hace que persistan situaciones
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de desconocimiento justificadas en una nocion de
ellos/as como futuro potencial, censurando cual-
quier oportunidad de decisién en el presente.

Por su parte, el acercamiento experiencial se
tradujo en la identificacién de intereses, necesida-
des y motivaciones de nifios y nifias asistentes a la
fundacion, rescatando su centralidad a lo largo del
proceso como coparticipes de la investigacion y no
s6lo como proveedores de informacién, al punto
de aprovechar los encuentro semanales para dia-
logar en torno a las problematicas mas recurrentes
del sector y trabajar en pro de su transformacion.
Teniendo claro los resultados de la contextualiza-
cion, se determind la necesidad de ampliar la oferta
cultural ofrecida para nifios y nifas en el territorio
con iniciativas de arte y recreacion. Ademas, se es-
tablecié que pese a lo reiterativo que pueden ser lo
diversos estudios sociales en posicionar la relevan-
cia y necesidad de que nifos y ninas participen, la
situacion actual no da cuenta de grandes avances
en su aplicacion, pues son pocos ejercicios prac-
ticos, o por lo menos los documentados, los que
permiten sentar las bases para el ejercicio reflexivo
y determinacion de saberes desde las experiencias
desarrolladas.

En este orden de ideas, fue pertinente cuestio-
narse por los ejes tedricos y metodoldgicos desde
la praxis de un escenario con nifos y nifas con el
fin de fortalecer su participacion y reconocimien-
to como sujetos de derechos, como lo fue “Entre
Panas”: detectives de la naturaleza, donde nifnos y
ninas semanalmente se encontraron para cuestio-
nar y reconstruir su contexto, potenciar liderazgos,
fortalecer capacidades sociales, intercambiar expe-
riencias personales y sobre todo ensefar sobre la
vida en comunidad.

En los siguientes apartados serd presentada la
propuesta metodolégica ajustada a los postulados
centrales de la IAP, y adecuacién de las fases pro-
puestas por Joel Marti (2002) para el ejercicio en
particular. Seguido a esto, se desarrolla la discusion
central que versa sobre la adecuacién de la IAP al
trabajo con nifos y nifas y los referentes tedricos y
metodologicos que son considerados como poten-
ciales para fomentar la participacién y la formacién
de pensamiento critico desde la nifiez. Finalmente,
se presenta una propuesta metodolégica con claves

tedrico-practicas para el desarrollo asertivo de pro-
cesos participativos con nifos y nifas, centrado en
tres dimensiones interdependientes: saberes, dina-
mizadores y contexto, la cual no pretende ser un
modelo poseedor de la verdad, sino ser una base
para la réplica y adecuacién en diversos escenarios
para fomentar la participacién de ninos y ninas.

Metodologia: Apuesta ético-politica
para la transformaci6én

El componente metodolégico del proceso investi-
gativo se fundamenté en la perspectiva critica, la
cual supone involucrar a los actores sociales como
sujetos activos con una participacion directa en el
proceso en aras de generar transformaciones con
ejercicios contextualizados y colectivos (Torres,
2014). En esta linea critica se inscribe la IAP en su
labor por reconocer el papel politico de los suje-
tos, su capacidad de accion y la movilizacion de
recursos propios para intervenir en sus realidades
complejas mas proximas.

La IAP invita al desarrollo de ejercicios con
sentido, es decir practicas construidas participati-
vamente, situadas y ajustadas a la realidad contex-
tual. Particularmente “Entre Panas”: Detectives de
la naturaleza se cre6 en comuin acuerdo con los
dinamizadores del ndcleo cultural de la fundacién
PEPASO vy los nifos y nifas asistentes, retomando
elementos centrales que guian el quehacer desde
esta metodologia y reafirmando la apuesta ética y
politica por construir desde abajo y avanzar en la
formacién de pensamiento critico y organizativo en
l[a comunidad. Sobre estos elementos, Rocha (2016)
plantea:

e Relacion sujeto a sujeto: Los sujetos no deben ser
objetos de investigacion, incluso pueden conver-
tirse en investigadores de sus propias realidades.
En este caso nifios y nifias conformaron el grupo
investigador y orientaron el ejercicio practico de
“Entre Panas”

e Saber experto y saber popular: fruto de las expe-
riencias todos los sujetos tienen algo que decir,
por esto es necesario partir de las vivencias y opi-
niones de quienes habitan el territorio en el que
se adelanta el proceso. “Entre Panas”, se basé en
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los sentires, opiniones y saberes de nifos y ninas
interesados por su comunidad.

¢ Praxis: Proceso de accion- reflexién — accién con-
tinua, que permitié conocer y brindar recomen-
daciones a las practicas adelantadas en el nicleo
cultural y artistico de PEPASO.

e Participacion: posibilitando los elementos an-
teriores, es transversal al ejercicio y de esto da
cuenta la construccion colectiva del proceso.

Una vez sentadas las bases para la IAP, fue pre-
ciso determinar una ruta metodolégica (ver figura 1)
para poner en perspectiva el ejercicio a desarrollar,
fue asi como se retomaron las fases propuestas por
Joel Marti (2002), las cuales fueron ajustadas en el
entendido de que la IAP tiene en cuenta las particu-
laridades de los contextos por lo que siempre esta
sujeta a cambios y adaptaciones.

Estado del Arte

Fase pre

investigativa Conformacion del equipo investigador .

Transecto Urbano Cartografia social

Fase

Diagnéstica Priorizacion simple Metodologias participativas

>

Fase de

planeacién

REFLEXION

Talleres a futuro: Medio Ambiente

Fase de Metodologias Participativas
Ejecucion >

Fase de
Cierre

Figura 1. Ruta Metodolégica.

Fuente: Elaboracién propia.

Es importante resaltar que el desarrollo de la IAP
no es un proceso lineal y fijo, por el contrario, res-
ponde a los diferentes imprevistos que en el camino
se puedan presentar haciendo que las fases no sean
de linealidad consecutiva sino simultdneas por mo-
mentos. Las fases han sido:

e Fase Pre investigativa: Da cuenta de la revision
de antecedentes y construccion del problema de
investigacion resultado de los acuerdos entre las
diferentes partes involucradas, conformando asf
el equipo investigador con nifios y nifas en el
espacio de “Entre Panas”.

¢ Fase diagnédstica: Remite a una lectura contex-
tual guiada en la que nifos y nifas, por medio
de metodologias participativas, objetivan su rea-
lidad y toman decisiones sobre areas de interés
que desean trabajar para transformar. Desde esta
fase, aun cuando el horizonte de la investigacion
radicé en la participacién de nifos y nifas, no
se pretendié un ejercicio meramente informativo,
por lo que fue necesario determinar con ellos y
ellas una tematica a trabajar (medio ambiente y
territorio).

¢ Planeacién: Teniendo como referencia los talle-
res a futuro, se tomé en cuenta las opiniones de
los nifios y nifas, quienes retroalimentaron ac-
tivamente el escenario logrando mejorar los es-
pacios formativos y estableciendo una serie de
actividades a desarrollar.

¢ Fase de ejecucion y seguimiento: Se tradujo en
la aplicacion y puesta en marcha de las activi-
dades propuestas en funcién del cumplimiento
de objetivos vy reflexividad de las practicas. Fue
un punto transversal en todo el proceso toda vez
que la participacién de nifos y ninas se dio desde
el inicio del proceso, siendo necesario revisar y
ajustar continuamente.

e Fase de cierre: Sintesis de las reflexiones cen-
trales del ejercicio practico e investigativo para
la determinacién de minimos a tener en cuenta.
Ademas, se hacen las proyecciones a futuro del
nucleo cultural y su diversa oferta cultural para
ninos y nifas, que actualmente se sigue consoli-
dando como un escenario potenciador de lideraz-
gos y reconocedor de las voces de los ninos y las
nifas ofrecido por la fundacién PEPASO.

En este orden de ideas es posible precisar que,
en el proposito por fortalecer, reconocer y agen-
ciar la participacion de ninos y nifas, la IAP es una
alternativa pertinente para la construccion colec-
tiva de conocimientos a partir de la experiencia,
al permitir reflexionar y poner en tensién todas las
actividades desarrolladas, transitando asi entre lo
tedrico y lo practico para disminuir la distancia que
muchas veces tiene lo primero con la realidad. Con
“Entre Panas”, se habla de la oportunidad de gestio-
nar desde las opiniones y sentires de nifnos y ninas
en el marco de relaciones horizontales necesarias
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para la coconstruccion de una sociedad mas demo-
cratica e integradora.

Discusion: Develando las claves
tedrico-practicas desde el ejercicio
experiencial

Los ninos y las ninas en Colombia viven una doble
realidad paraddjica. Hay un claro desfase entre la
doctrina legal sobre sus derechos en cuyas tramas
son afirmados como grupo poblacional de especial
proteccién, y los marcos culturales que desde lo
local-cotidiano les reafirman adultocéntricamente
como sujetos pasivizados. El acortamiento de este
desfase es posible mediante el ejercicio efectivo del
derecho a la participacion.

Son suficientes los referentes legales presentes,
a nivel internacional, en la convencion sobre los
derechos del nifo, e incluso el cédigo de infancia y
adolescencia (Congreso de Colombia, 2006) desde
un escenario nacional, que velan por el reconoci-
miento y disfrute pleno de los derechos de nifos y
ninas, en los que se incluye “la participacion activa
del nino en la comunidad” (ONU,1989). Ademas,
desarrollos tedricos y conceptuales, citados a lo lar-
go de este articulo, que se han preguntado por el
papel de este grupo poblacional en diferentes esce-
narios (familia, escuela, barrio etc.), de modo que
su poca participacion en, desde y para procesos lo-
cales no obedece a deficiencias argumentativas en
la fundamentacion teérico-conceptual y juridica, ni
a ausencia de voluntad de actores comunitarios o
institucionales para propiciar procesos de participa-
cién de los ninos, ninas en y desde lo local.

Se trata de una cuestion practica, coligada con
estereotipaciones de la infancia tan abigarradas que
limitan la imaginacién sobre las formas concretas
de propiciar la participacion de nifios y nifas. Ello
obedece a una limitada concepcion epistémica-an-
tropolégica hegemonica sobre las capacidades de
los nifos y las nifas, a quienes se ha ubicado en
una condicion fija de debilidad, incapacidad y vul-
nerabilidad (Cussianovich, 2010). Este discurso he-
gemonico no se orienta a reconocer, ni visibilizar
la capacidad y el poder de los nifios y las ninas
para ser reflexivos, criticos, participes y protago-
nistas de sus realidades, lo cual hace que persistan

situaciones de desconocimiento justificadas en una
nocion de ellos/as como futuro potencial, clausu-
rando asi cualquier oportunidad de decisién en el
presente.

Por ello, potenciar practicamente la participa-
cién de ninos y nifas como sujetos protagénicos
en la generacion y puesta en marcha de iniciativas
comunitarias fue asumido aqui como un problema
tedrico-practico (susceptible de ser abordado desde
una apuesta de IAP). ;Puede la IAP aportar en esta
direccion?

Si bien la IAP asume la participacién como
cuestion central en la praxis de objetivacién cri-
tica y transformacion de la realidad social, desde
sus raices falsbordianas se coliga centralmente a
modos de organizacion y accién colectiva clasista
de poblaciéon adulta o joven en y desde lo local;
en otras palabras: los nifios y nifias no son explici-
tamente sujetos protagénicos en procesos de IAP.
Més alla de estos perfiles, asumimos que lo central
en la IAP es su vocacién emancipadora: el carac-
ter ético dirigido a la transformacion de sistemas
de opresion, en torno a lo cual se articula conoci-
miento y accion, la historicidad como experiencia
y horizonte de expectativa, lo personal y las tramas
de relacion en y desde lo cotidiano como proyecto
de autonomia.

La IAP deviene pertinente para potenciar la par-
ticipacion de los ninos y nifas por cuanto desde
su vocacion emancipadora aporta a la problemati-
zacion y transformacién de la visién adultocéntri-
ca que opera como matriz discursiva y sistema de
opresion de las infancias, esto es, la invisibilizacion
sistematica de experiencias, saberes y corporeida-
des de ninos y ninas. Es ahi donde la IAP se pone
al servicio de la construccién de justicia social y
permite comprender que la emancipacion de los
nifos y las ninas en este caso adquiere el sentido
de intensificacion de la capacidad de incidir efecti-
vamente en sus contextos de relacion, fortalecer la
capacidad critica no en la version formal de analisis
de contenidos, sino en la disposicién transformado-
ra, hermanada con la capacidad sensible de accién
colectiva en pro de tejer propuestas de accién cui-
dadosas del territorio.

A este efecto, desde nuestra experiencia de ex-
ploracion, accién y reflexion en un proceso de
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trabajo comunitario con los ninos, nifias y adoles-
centes vinculados al nicleo cultural de la fundacién
PEPASO, emergen elementos te6rico-metodolégi-
cos con potencial para fundamentar dindmicas de
participacion de esta poblacion. Dichos elementos
se refieren al juego, las emociones, las mediaciones
artisticas y el didlogo intergeneracional. Antes de
abordarlos es necesario indicar que estos son inter-
dependientes y se particularizan en consideracion
de las especificidades contextuales y poblacionales
y de las dindmicas organizacionales — comunita-
rias en las que sean activados, por lo cual mas que
plantear claves para estandarizar modelos de ac-
cién socio profesional desde escenarios comunita-
rios, se aspira a compartir referentes de inspiracion
para alentar procesos similares.

En primer término, el juego no es solo un dere-
cho fundamental (por ser un estimulo para el desa-
rrollo fisico, emocional, afectivo, social y cognitivo)
de los ninos y las nifas sino su modo propio de
relacionarse activamente con el mundo y consigo
mismos. El impulso a la vigencia efectiva del de-
recho de nifios y nifias a participar plenamente en
la vida cultural y artistica, propiciando oportuni-
dades apropiadas en condiciones de igualdad, se
abre paso a través del juego como posibilidad para
entretejer relaciones democraticas entre iguales e
intergeneracionales y, como lo plantea la UNICEF
(2002), de aprender a pensar criticamente y a em-
plear su criterio para la solucién problemas.

Es importante resaltar el papel del juego en un
doble sentido: como favorecedor de un tejido de
relaciones de aprendizaje y trabajo colaborativo
entre pares y con el territorio y, condicion para
la emergencia de su protagonismo en la toma de
decisiones y activacion del proceso comunitario.
Mediante el juego fue posible propiciar el forta-
lecimiento del proceso comunitario en la medida
en que se constituyd en un escenario en el que fue
posible evidenciar segtin Fernandez, Ortiz, y Serra,
(2015) “relaciones de simpatia, deseo de estar junto
a sus amigos, también se interesan por realizar ta-
reas comunes en las cuales la opinion de los demas
es muy importante” (p. 50), generando asi cohesién
en el grupo e interés por los objetivos en comdn.

Con esto los ninos y las ninas no solo estrecha-
ron lazos de solidaridad y reciprocidad, por medio

del apoyo entre pares, sino que recrearon escena-
rios de participacion en los que reconocieron lo
que el otro dice, esperando lo mismo hacia ellos/
as; de modo que afianzaron actitudes democrati-
cas, de liderazgo y de compaferismo en el marco
de relaciones horizontales, reglas, procedimientos,
objetivos, limites e incentivos, que generaron una
perspectiva seria de la situacién en la que no se
pierde el interés, agrado y disfrute de compartir con
otros y otras. Todo esto, permitié que los nifios y
nifas fueran quienes orientaron la propuesta de tra-
bajo desarrollada al proponer qué y cémo abordar-
lo, es decir, desde la toma de decisiones que para
el caso en cuestion se dio en torno al abordaje de
problemas socioambientales en lo local.

En ocasiones los juegos son reducidos a la diver-
sion, considerandolos como algo poco serio e in-
atil para los procesos formativos y haciendo uso de
este solo para ejercer control sobre nifios y ninas.
En este caso, jugar se convirtié en la posibilidad
estratégica de aprendizaje colaborativo para que
nifos y nifias ejerzan su participacién, recreando
situaciones que el mundo adulto les ha impedido.
Jugar devel6 aspectos del lenguaje entre ninos y
ninas con los coinvestigadores, siendo muy valio-
so al reconocer sus lenguajes verbales, no verbales
y corporales que dan a conocer la relacién con el
territorio, por lo que es un instrumento indispensa-
ble al momento de planear las acciones formativas,
investigativas y de abordaje transformador propio
de la IAP.

Por otra parte, es importante resaltar el papel
de las emociones en los procesos comunitarios y
pedagdgicos por cuanto estas en Rebollo, et al.,
(2008) “son modos de actuar y de relacionarse con
el sistema de valores que encarnan los contextos
y los mediadores culturales que los caracterizan”
(p- 5). Esos modos de relacionamiento sirven de
andamiaje o de limitante en procesos participati-
vos con ninos y nifas, segin como sea abordado y
orientado por quienes dinamizan. Para el ejercicio
participativo con nifos y nifias encarnado en “En-
tre Panas”, fue relevante el papel de las emociones
por ser un atributo presente a lo largo de la vida de
cada una de las personas y quiza poco reconocido
sobre todo en escenarios institucionalizados. Fren-
te a esta tendencia, Freire (1997) sostenia:
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(...) “jamas pude entender la educacién como una
experiencia fria, sin alma, en la cual los sentimientos
y las emociones, los deseos, los suefios, debieran ser
reprimidos por una especie de dictadura racionalista
Ni tampoco comprendi una practica educativa como
una experiencia a la que le faltara el rigor que genera
la necesaria disciplina intelectual” (p. 139).

Las expresiones y narrativas de los nifios y ninas
participantes dejan en evidencia que el comin de
los escenarios formativos y de socializaciones de
los cuales hacen parte han priorizado la dimen-
sion racional, descartando el potencial movilizador
de acciones y encuentros que pueden generar las
emociones para la construccién colectiva, pues si
los ejercicios son ajenos a los sentires de los nifios
y las nifas dificilmente se puede reconocer como
parte de una colectividad con intereses en comun.

Es asi como las emociones pueden ser compren-
didas como mecanismos para fortalecer la partici-
pacion de ninos y ninas en procesos de IAP dado
que, al coligarse con el desarrollo de capacidades
cognitivas, sociales y culturales (Sauri y Marquez,
2005), son la base para despertar actitudes éticas y
criticas que contribuyan a repensarse, deconstruir y
coconstruir otros mundos posibles. En este sentido
y desde el marco de nuestra experiencia, las emo-
ciones tienden puentes entre el sentir y el tomar
conciencia colectiva sobre determinadas problema-
ticas, asumir posturas criticas y reflexivas frente a
sus realidades y reconocerse como protagonistas
de éstas. Las emociones median entre el saber y el
hacer en colectivo.

En virtud de lo anterior, es preciso reconocer
la existencia de la relacién entre emociones y la
participacion, en la que las primeras se constituyen
en una de las condiciones mas importantes de la
segunda. Desde la experiencia de “Entre Panas”,
puede sostenerse que la participacion se torna en
una practica cotidiana a la luz de emociones como
la confianza, el agrado y la sensacién de valia y
reconocimiento propio y hacia otros/as.

De igual manera, desde esta experiencia se re-
conoce el arte como movil para la participacion y
dispositivo para la transformacién. Las expresiones
artisticas comunitarias se han reivindicado en algu-
nos procesos de Investigacion Accion Participativa

porque podrian ser comprendidas como construc-
tos de conocimiento y aprendizajes colectivos que
salen a flote y se tejen en la interaccién entre los/as
investigadores con la comunidad, con sus saberes,
sentires y experiencias (Daza, 2009).

Las expresiones que se gestan por medio del
arte en las comunidades contribuyen a fomentar
la libertad de expresion, fortalecer el tejido social
y el sentido de pertenencia en los territorios. Sien-
do posible reconocer el arte como una estrategia
fundamental para la formacién de sujetos sociales
politicos, criticos y transformadores de sus realida-
des en la medida que se trabaja colectiva y reflexi-
vamente sobre asuntos locales, pues el arte permite
transmitir y/o fomentar mensajes de resistencia ante
las inconformidades sociales y politicas, ante las
injusticias e inequidades que aquejan a los territo-
rios y las comunidades (Castro, Martinez y Moreno,
2012).

De igual manera, resulta pertinente en proce-
sos participativos y comunitarios porque posibili-
ta llevar a cabo metodologias innovadoras que no
desconocen el sentir de las comunidades y que,
por el contrario, buscan potenciar escenarios de
participacion y construccién, donde el arte es ga-
rante para reconocer e identificar las maneras en las
cuales las comunidades se desarrollan, piensan y
conciben las problematicas sociales. En este orden
de ideas, el arte favorece los escenarios participa-
tivos con nifos y ninas en dos direcciones: interés
y motivacion por su poder de convocatoria, y por
ser un medio para la expresion de las manifestacio-
nes de nifios y nifas que en otras circunstancias no
serian escuchadas ni valoradas. En el ejercicio de
“Entre Panas”, las practicas artisticas coparon los
diversos encuentros para sentar una posicion frente
a la situacioén social y medioambiental y proponer
alternativas de una sociedad integradora en la que
todos y todas son importantes.

Es relevante comprender y potenciar el lugar
central de nifos y nifias a partir del reconocimien-
to de sus intereses, motivaciones y necesidades en
el marco de relaciones horizontales (ver figura 2).
Como aspectos circundantes de alta relevancia se
plantean tres dimensiones cuya interdependencia
es necesaria para la configuracién y desarrollo de
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procesos participativos, entendiendo cada una de
estas asi:
e Los saberes: Esta dimension de tipo epistémico
- procedimental, refiere al desarrollo de accio-
nes centradas en los cuatro los elementos tedri-
cos - metodolégicos abordados en el apartado
anterior, lo cual se traduce en un plan de traba-
jo consultado, retroalimentado y consensuado
con nifos y nifias basados en el arte y el jue-
go y en funcion del reconocimiento de las emo-
ciones y el didlogo intergeneracional.

Asimismo, son parte de los saberes el conjunto
de condiciones atinentes a la accién practica con
nifos y nifas para la generacién de un ambiente
propicio de aprendizaje, relacionamiento y ex-
presion, caracterizado por la integralidad y dis-
posicion para la construccién colectiva

e Los dinamizadores y dinamizadoras: Esta di-
mension aporta a la integralidad toda vez que
[leva a un ejercicio de introspeccién por parte
de los sujetos que facilitan los escenarios parti-
cipativos con nifios y nifias , pues mas alla de
las intenciones, las acciones deben ser cohe-
rentes con lo que se promulga en el discurso.

Es asi como desde esta se enfatiza en un conjunto
de actitudes y destrezas por parte de los dinamiza-
dores y dinamizadoras para el abordaje tematico
y experiencial de un campo de conocimiento y el
desarrollo de habilidades para la deconstruccién
de relaciones autoritarias que permitan relaciones
horizontales y den paso a la critica por parte de
ninos y nifias para la revisién y respectivo ajuste
de las practicas, pues el ser adulto o profesional
no es garantia de ejercicios asertivos.

e Lectura contextual: Por (ltimo, la dimension con-
textual permite una adecuacién de los ejercicios
participativos con nifos y nifias desde la revision
holistica del escenario, esto es un ejercicio ajus-
tado a las realidades y necesidades propias tanto
del grupo poblacional que se acompafia como
del sector, orientando las acciones para la trans-
formacion de situaciones concretas y sentidas.

Saberes

Manejo
temdticoy
grupal

Nifosy nifas Dinamizadores

Practicas situadas
territorial y
poblacionalmente

Figura 2: Minimos para el desarrollo de procesos participativos con
ninos y ninas .

Fuente: Elaboracion propia, 2020

El reto que este elemento plantea radica en su-
perar el sesgo cultural sobre los nifios y las nifas y
su limitada representacion social en escenarios par-
ticipativos, para que en funcién de esto sea posible,
tal como lo menciona Figueroa (2018), integrar los
intereses de nifos y nifias en los planes y objetivos
organizativos, respetando la voz de los mas jévenes
para fortalecer su sentido de pertenencia. Teniendo
la garantia de escenarios integradores y el fortale-
cimiento del sentido de pertenencia es posible que
las nuevas generaciones adelanten acciones comu-
nitarias de cambio en sus territorios para superar la
pasividad y anulacion que persisten en los escena-
rios de decision.

Finalmente, los elementos teérico-metodologi-
cos presentados son considerados como necesarios
para el desarrollo asertivo de procesos participa-
tivos con nifios y nifas , estos refieren a aspectos
de los cuales carece la educacion hegeménica e
institucionalizada regida por el control y el auto-
ritarismo. Asimismo, suponen prdcticas en las que
nifos y nifas presentan con libertad y creatividad
sus posturas frente a las realidades mas préoximas,
toman decisiones, llegan acuerdos y enaltecen sus
opiniones clausuradas en el comin de los espa-
cios publicos. En definitiva, se contemplan situa-
ciones de las que mucho se ha hablado, pero en el
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ejercicio practico siguen sin tener relevancia, por lo
que reiterar y reflejar los aportes al fortalecimiento
de la participacién es necesario para avanzar en
las discusiones en torno al tema y la generacion de
ejercicios concretos.

Conclusiones

La situacion actual exige trascender la intencion
retérica por la accion y avanzar en la ejecucion de
medidas que recojan las exigencias de todos los
sectores sociales, especialmente de nifios y nifas,
objetivo en el que la IAP puede aportar en virtud
de sus propésitos emancipadores y alto potencial
movilizador desde el ambito comunitario. A par-
tir de nuestra experiencia podemos sostener que
la puesta en marcha de esta metodologia partici-
pativa con ninos y ninas posibilité la emergencia y
el reconocimiento de elementos fundamentales o
claves tedrico-practicas para tener en cuenta para
gestionar escenarios democraticos concretos des-
de una mirada integral y contextualizada. No se
pretende aqui plantearlos como férmulas univocas,
sino como posibilidad para extender una invitacion
a su reflexion en, desde y para la multiplicacién de
escenarios concretos con la participacion de este
grupo poblacional, avanzando practicamente en el
reconocimiento que tanto se exalta en el discurso
y en los postulados legales.

En la esfera ética de respeto y la responsabilidad
con los nifos y nifas se traduce en la configura-
cién de espacios biocéntricos de cuidado y para la
escucha: en todo momento se debe reconocer al
nino o a la nina desde su capacidad de formar un
juicio propio con derecho a manifestar su opinion
sobre todos los asuntos que les afecten. La escucha
es esencial, a pesar de que los procesos participa-
tivos con ninos y nifas sean gestados desde ini-
ciativas de adultos, por cuanto esta no se restringe
a prestar atencién a sus palabras, sino que se ex-
tiende en una praxis de disposiciéon manifiesta en
la activacion de medidas practicas para acoger sus
iniciativas y responder efectiva y afectivamente sus
intereses y necesidades.

La reproduccion de las desigualdades en las
que han sido subordinados y subordinadas bajo
comprensiones hegemonicas aln vigentes, cuyos

efectos tienden a acumularse a lo largo de la vida,
precarizandola sobre la base de dindmicas de en-
clasamiento, generizacion y racializacion nos
hacen sostener que la preocupacion por la partici-
pacion desde el nivel metodolégico - técnico, no
se limita a la dimensién técnico instrumental ni a
la reiteracion de objetivaciones discursivas que for-
malizan poderosas aspiraciones sociales en torno
a la justicia y la democratizacién en contra de las
tendencias autoritarias, sino que se extiende al pla-
no ético-epistémico donde potencia la creatividad
como praxis cotidiana e intersubjetiva, puesta al
servicio de un optimismo rebelde y comprometido
con el acogimiento de la alteridad y el tejido de so-
lidaridades desde la mas temprana edad. Humani-
zar esperanzadamente de la mano de nifos y nifas.

Se destaca la necesidad de un didlogo intergene-
racional, toda vez que se apunta a la construccion
de relaciones sociales mas democréticas en las que
nifios y nifias son reconocidos en los diferentes gru-
pos que participan cotidianamente, garantizando
su derecho a participar en la toma de decisiones
y el reconocimiento de sus saberes, habilidades y
formas de pensar. Avanzar en escenarios interge-
neracionales comprende dinamicas que posibili-
tan la escucha reciproca y la atencion empdtica,
generando puntos de encuentro que consolidan la
construccién conjunta y la resolucion de conflictos.

Referencias

Carrillo, A. T. (2014). Produccién de conocimiento
desde la investigacién critica. Revista Noma-
das, 69-83. http://nomadas.ucentral.edu.co/
nomadas/pdf/nomadas_40/40_4T_Produccion-
deconociemientodesde.pdf

Castro, L., Martinez, A., y Moreno, S. (2012). £/
arte como manifestacion del accionar de co-
munidades de sentido. Universidad Piloto de
Colombia. http://www.contextos-revista.com.
co/Revista%208/A1_El%20arte%20como%20
manifestacion%20del%20accionar%20de%20
comunidades%?20de%20sentido.pdf

Congreso de Colombia. (8 de noviembre de 2006).
Por el cual se establece el Cédigo de la Infancia
y la Adolescencia. [Ley 1098 de 2006]. D.O.
46.446.

ISSN 1657-9089 e Vol 21, No 2 (julio-diciembre 2022). pp. 156-165



CLAVES TEORICO-PRACTICAS PARA FORTALECER LA PARTICIPACION DE NINOS Y NINAS: APRENDIZAJES DESDE LA [AP

Cussianovich, A. (2010). Paradigma de las culturas
de infancia como formas de poder. Instituto de
Formacion de Adolescentes y Nifios Trabajado-
res "Nagayama Norio" - INFANT https://encla-
vedeevaluacion.com/pronatsesp/wp-content/
uploads/2018/10/Paradigmas_culturas_infan-
cia_como_forma_poder_cussianovich.pdf

Daza C. S. L. (2009). Investigacion - creacién. Un
acercamiento a la investigacion en las artes.
Plumilla educativa, 73-79.

Fernandez, Y., Ortiz, M., y Serra , S. (2015). Im-
portancia del juego para los nifios. InfoHEM,
1(13), 38-56. https://www.researchgate.net/
publication/283308819_Importancia_del_jue-
go_para_los_ninos

Figueroa G., C. (2018). Construccién de comu-
nidad entre ninos y adultos: una experiencia
de participacién promovida por ONGs chi-
lenas. Revista Psicoperspectivas. Individuo y
Sociedad, 17(2). https://www.psicoperspec-
tivas.cl/index.php/psicoperspectivas/article/
viewFile/1147/805

Figueroa, C. (2016). ;Ciudadania de la nifez? Ha-
[lazgos de investigaciones sobre el movimien-
to por una cultura de derechos de la nifez y
adolescencia en Chile. Ultima Década, 24(45),
118-139.

Francés Garcia, F. (2016). Metodologias participa-
tivas para la investigacion y la intervencion so-
cial. Publicaciones Universidad de Alicante.

Freire, P. (1997). La educacién como préctica de
libertad. Siglo XXI Editores.

Jara Morales, I. de la. (2018). Adultocentrismo y géne-
ro como formas negadoras de la cultura infantil.
Revista Saberes Educativos, (1), pp. 47-67. ht-
tps://doi.org/10.5354/2452-5014.2018.51604

Marti, J. (2002). La Investigacion Accion Participati-
va: Estructura y Fases. En ). Marti, Investigacion
Social Participativa, pp. 79-123. Universidad
Complutense de Madrid.

ONU Organizacion de las Naciones Unidas.
(1989). Convencion sobre los Derechos del
Nifno, 20 noviembre 1989, vol. 1577, p. 3. ht-
tps://www.refworld.org.es/docid/50ac92492.
html

Rebollo, M., Garcia P., R., Barragan S., R., Buzon
G., O., yVega C. L. (2008). Las emociones en
el aprendizaje online. Revista Electrénica de
Investigacion y Evaluacion Educativa, 14(1),
1-23. http://www.uv.es/RELIEVE/v14n1/RELIE-
VEv14n1_2.htm

Rocha, C. (2016). La investigacion Accion Partici-
pativa: Una apuesta por la comunicacion y la
transformacion social. Corporacién Universita-
ria Minuto de Dios.

Rodriguez, 1. (2007). Para una sociologia de la in-
fancia: aspectos tedricos y metodoldgicos. CIS.

Romero, J. R, Bayona, S., y Bedoya, L. (2020). En-
tre panas: detectives de la naturaleza. Investi-
gacion Accion Participativa con nifos y ninas.
[Tesis de pregradol, Universidad de La Salle.

Sauri, G., y Marquez, A. (2005). La participacion
infantil: un derecho por ejercer. EnY. Corona, y
N. del Rio, Antologia del diplomado: derechos
de la infancia, infancia en riesgo, pp. 116-125.
http://www.uam.mx/cdi/derinfancia/7gerardo-
yandrea.pdf

UNICEF. (2002). Deporte, Recreacion y Juego.
UNICEF.

@

Esta obra esta bajo licencia Creative Commons Atribucién-NoComercial-Compartirlgual 4.0 Internacional
https:/creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/deed.es

Vol 21, No 2 (julio-diciembre 2022). pp. 156-165

NOIDVOLLSHANI Hd SANHOYIN]

165



166

UNIVERSIDAD DISTRITAL
FRANCISCO JOSE DE CALDAS

° )
PR

9

24

http://revistas.udistrital.edu.co/ojs/index.php/infancias
DOI: 10.14483/16579089.19984

LS

=0
o'y eqQ
Jf; —iw

IMAGENES DE INVESTIGACION

Educacion y formacion artistica escolar en
contextos rurales colombianos*

School artistic education and training in Colombian rural contexts

Gary Gari Muriel'

Para citar este articulo: Gari, G. (2022). Educacién
y formacién artistica escolar en contextos rurales co-
lombianos. Infancias Imagenes, 21(2), 166-179 DOI:
10.14483/16579089.19984

Resumen

En este articulo se presenta un espectro de estudios y
andlisis académicos acerca de los procesos educativos
problémicos que se han detectado en diversos dambitos
rurales colombianos. Para ello, partimos de diversas
aproximaciones genéricas en torno a concepciones
de ruralidad, o mejor: ruralidades, las cuales se han
consultado como parte del acopio de fuentes que han
abordado esta tematica; para luego pasar a la revision
de una serie de reflexiones construidas en torno a las
dindmicas educativas, y en particular aquellas relacio-
nadas con la educacion artistica escolar convencional
en los contextos rurales colombianos. Estas revelan
una marcada problematica de descontextualizacién
y subvaloracién cultural; que, siendo particular del
caso colombiano, no es del todo ajena a lo que ocu-
rre en contextos rurales de otros paises latinoameri-
canos. Dichas problematicas podrian empezar a ser
transformadas mediante la exigencia al Estado para
que asuma su responsabilidad en la gestacion y apoyo
de procesos educativos orientados a la valoracién del
potencial creador de las comunidades.

Palabras clave: Ruralidad, contextos rurales, proce-
sos educativos, formacion artistica escolar, potencial
creador.

Recibido: 02-octubre-2022 / Aprobado: 28-diciembre-2022

Abstract

This article presents a spectrum of studies and aca-
demic analyzes about problematic educational pro-
cesses that have been detected in various Colombian
rural areas. To do this, we start from various generic
approaches around conceptions of rurality, which
have been consulted as part of the collection of sour-
ces that have addressed this issue; to then go on to
review a series of reflections built around educatio-
nal dynamics, and in particular those related to con-
ventional school art education in rural Colombian
contexts. These reveal a marked problem of decon-
textualization and cultural undervaluation; which, be-
ing particular to the Colombian case, is not entirely
unrelated to what happens in rural contexts in other
Latin American countries. These problems could be-
gin to be transformed by requiring the state to assume
its responsibility in the development and support of
educational processes aimed at valuing the creative
potential of communities.

Keywords: Rurality, rural contexts, educational pro-
cesses, artistic school training, creative potential.
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Disefio metodologico

Este articulo se desarroll6 desde el enfoque cualita-
tivo, a partir de la modalidad de Investigacion Do-
cumental con el propésito de servir de insumo del
proyecto de tesis doctoral: Creacion Teldrica como
emanacion de las Artes de la Madre Tierra en am-
bitos educativos de ruralidad. Teniendo en cuenta
la posibilidad que ofrece la revisién sistemética de
tesis, articulos de investigacién, y en general, lite-
ratura especializada desarrollada en torno al tema
investigado (Fernandez, 2018).

Acerca del concepto de ruralidad

Al abordar la tematica genérica de la educacion en
contextos rurales, se hace necesario abordar estu-
dios que han reflexionado en los dltimos 10 afios,
acerca de las posibles definiciones de dicho con-
cepto. En este sentido se reviso el trabajo de Rojas
etal. (2013); quienes, al analizar la situacion de al-
gunas regiones campesinas del pais, plantean que:

El concepto de ruralidad posee variedad de defi-
niciones y acepciones: entendida desde una 6ptica
geografica, alude a aquellos lugares lejanos y apar-
tados de los centros urbanos que, por ende, carecen
del desarrollo tecnolégico e industrial de las grandes
metrépolis. Se caracterizan por la inmensidad de es-
pacios verdes, de alli su vocacién agricola (p. 4).

Esta primera aproximacion, revela un posiciona-
miento anclado a una visién clasica convencional
que vincula las ruralidades a consideraciones de
indole geogréfica, en la cual la dimension fisica
estaria determinando el vinculo que suele darse en-
tre este concepto y la dimension agricola, que por
lo general determina un importante componente
del ambito laboral de estas regiones. En estas, las
distancias entre los nticleos habitacionales tienden
a ser considerables, dado que algunos se encuen-
tran ubicados en zonas remotas donde suelen ser
muy precarias las condiciones de los medios de
transporte, asi como la cobertura de los medios de
comunicacion, y en donde los colegios suelen pre-
sentar muchas carencias y grandes dificultades con
servicios basicos como: agua, energia eléctrica, te-
[éfono y conexion a internet.

Ahora bien, a la luz de consideraciones trans-
disciplinares, la nocién de ruralidad puede adqui-
rir unas aristas mucho mas ricas que se distancian
del posicionamiento eminentemente geografico,
considerandola desde enfoques sociolégicos, en
los que se valoran los tejidos sociales de las perso-
nas y colectividades que conforman las comunida-
des rurales, en las cuales, lo rural, desde el ambito
educativo: “se visualiza a partir de los grandes pro-
blemas de pertinencia, cobertura y calidad de este
servicio, debido a que en tales contextos no se lo-
gra satisfacer las necesidades sociales, pues en su
mayoria las escuelas no son agentes de transfor-
macién de la realidad en la que se desenvuelven”
(Rojas et al., 2013, p. 4).

De otro lado, al considerar concepciones sobre
las ruralidades que trascienden su vinculacion con
el espacio fisico, es posible distanciarse del discur-
so singularizante, como si solo existiese una nocién
de ruralidad que podria aplicarse a cualquier con-
texto. En este caso, el posicionamiento de estos au-
tores se aproxima mds a una nocién complejizada
del concepto, pues se alude tangencialmente a las
valoraciones culturales que las personas construyen
acerca de las vivencias e interacciones que desarro-
llan entre ellas, a partir de los condicionamientos
que caracterizan los territorios en los que viven.
Vemos entonces como aparecen otros tipos de va-
loraciones, como el estatismo de la institucion es-
colar, mas centrada usualmente en el afianzamiento
anquilosado del Statu Quo, que en la posibilidad
de constituirse realmente en verdaderos agentes de
transformacion social, centrados en la disminucién
de los indices de analfabetismo en los contextos
rurales. Pues si bien se habria pasado de un 72%
de iletrados en las zonas rurales, como sefialaba
Libreros (1983), citado por Nifo et al., (1987) a un
presunto 12,6 % , segiin Censo Nacional Agrope-
cuario de 2014; la situacion aun presenta aristas de
dificil resolucion.

Con esta ampliacién de perspectivas, se vislum-
bran aristas mas complejas de la nocién de rurali-
dad, al aludir al componente cultural surgido de la
valoracién que los sujetos hacen de las interaccio-
nes que sostienen entre ellos, en relacién con el
espacio biofisico en el que viven. Por ello, como
plantean Williamson et al., (2017) es importante
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distanciarse de un significado dnico del concep-
to de ruralidad. Asumiéndolo como un conjunto
de ideas dinamicas. Asi, algunas de estas nociones
se centran en la idea de ruralidad como anténimo
de lo urbano; e igualmente, la consideracion de
espacialidad referida al distanciamiento habitacio-
nal propio de los contextos rurales, en oposicién
al hacinamiento de las megalépolis. Sin embargo,
como sostiene Williamson, también se empieza a
percibir cémo las fronteras entre ambas categorias,
que antes se consideraban diafanas, se han ido di-
fuminando lentamente, de manera que ahora: “Los
limites entre lo urbano y la ruralidad son plasticos,
difusos, como un enmaranado de redes de relacio-
nes que no tienen ni comienzo ni fin preciso, el
mundo rural se extiende por multiples rutas al ur-
bano” (Williamson, 2004, p. 93. en Williamson et
al, 2017, p. 4).

En estas estas consideraciones, es posible reco-
nocer una leve orientacién tendiente a valorar las
caracteristicas especificas de los territorios rurales,
segun la diversidad que caracteriza las distintas ru-
ralidades, en funcion de las diferencias institucio-
nales y politicas en las distintas regiones; asi como
los contextos ecolégicos de biodiversidad especifi-
ca de cada una; y las particularidades de los pue-
blos, culturas y subculturas que las configuran. Sin
embargo, en buena parte de los constructos acadé-
micos convencionales, usualmente anclados a las
practicas occidentales derivadas del colonialismo
cognitivo, se mantienen las dinamicas estandari-
zadoras que intentan manejar las diferencias que
particularizan a cada region, desde intereses retr6-
grados y conservadores.

Ahora bien, estas problemdticas y tensiones tie-
nen mdltiples causas de caracter estructural que se
suelen manifestar en las politicas pdblicas y, parti-
cularmente, en las orientaciones educativas conce-
bidas para las regiones rurales del pais. En efecto,
una de las dificultades mds persistentes en relacion
con dichas problematicas se deriva de concepcio-
nes estandarizadas frente a las condiciones de las
regiones y contextos rurales, cuyas particularida-
des y diversidades se ignoran cuando se les unifica,
al referirse a ellas en singular como las problema-
ticas del sector rural o de la educacién rural. En
este sentido, consideramos necesario superar ese

reduccionismo epistémico encarnado en la desig-
nacioén singular, abordando abiertamente la nocion
plural de ruralidades. Entonces, por ruralidades en-
tenderiamos las particulares formas de apropiacion
o territorializacion que hacen las comunidades del
espacio biofisico en el que habitan; las cuales se
producirian mediante una dinamica de doble via: a
través de la construccién de identidades fluidas por
parte de las comunidades; y por una valorizacién
cosmogonica que hacen las comunidades de los
elementos constitutivos de cada territorio.

En lo concerniente al concepto de educacion en
los contextos rurales, se han tenido en cuenta diver-
sas consideraciones de autores que han reflexiona-
do en torno a la educaciéon como fenémeno global,
y para ello, con una clara posicion de reivindica-
cién epistémica, se parte de los postulados de Freire
(2011) , para quien, se requieren proceso educa-
tivos, centrados en una alfabetizacién liberadora,
una alfabetizacién directa y ligada a la democrati-
zacion de la cultura, una alfabetizacién que: “ [...]
no considerase al hombre espectador del proceso,
cuya Unica virtud es tener paciencia para soportar
el abismo entre su experiencia existencial y el con-
tenido que se le ofrece para su aprendizaje, sino
que le considerase como sujeto [...] (Freire, 2011,
p. 100).

Estos planteamientos del insigne pedagogo
brasilero sostienen que en términos generales la
educaciéon entendida como dimension creadora,
implicaria generar auténticos espacios formativos
que propiciaran concienciacién, y mayores niveles
de humanizacién, para incrementar las posibilida-
des de crecimiento personal mediante una integra-
cién de valores, habilidades y conocimientos tanto
académicos como vitales y sociales. Con lo cual,
los procesos educativos se conciben al interior de
las dinamicas escolares, como un tipo de practica
pedagbgica que posibilita crecimientos cognitivos,
factuales y ontolégicos tanto de estudiantes como
de los maestros (Freire, 2011).

En sintesis, podria sefialarse entonces, que la
educacién como dimension epistémica estaria
orientada a la formacién de seres humanos median-
te un proceso constante de mejoramiento y transfor-
macién cognitiva, que se concreta en la generacion
y adquisicion de saberes y practicas culturales, que
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posibilitan crecimientos individuales, espirituales y
societales; por lo cual debe ser entendida y asumi-
da como un derecho fundamental. Sin embargo,
en muchos de los paises del continente americano,
y sobre todo en nuestro pais, el Estado no ofrece
plenas garantias para el ejercicio de este derecho;
pues, desafortunadamente, la educacién esta alta-
mente privatizada; y, por lo general presenta enor-
mes inequidades en relacién a la infraestructura
educativa del sector piblico frente al privado.

En Colombia, los territorios rurales presentan
altisimos niveles de abandono por parte del Esta-
do. Efectivamente, ya desde finales de la época co-
lonial, el centralismo retrégrado y elitista que ha
predominado en la oprobiosa clase gobernante
enquistada en el poder politico ha despreciado y
minusvalorado la formaciéon de las comunidades
asentadas en contextos rurales. Porque lo percibido
claramente, al menor sondeo indagatorio, es que el
tipo de educacién implementada en dichos ambi-
tos, desde hace dos siglos, ha sido altamente defici-
taria; y solo ha servido para sumir en la pobreza y la
inequidad a campesinos, indigenas y poblaciones
afros en muchos de los contextos rurales del terri-
torio nacional, en los que habita cerca del 32% de
la poblacion (Arango y Rodriguez, 2016).

Estas cifras muestran claramente la miopia es-
tatista de la oligarquia gobernante, pues, aunque
la mayor parte del pais es eminentemente rural, la
dinamica del desarrollo empresarial, industrial y
financiero se ha concentrado, de manera preferen-
te en los contextos citadinos de las cinco grandes
capitales colombianas. Con lo cual, no solamente
se ha desaprovechado el potencial econémico de
los contextos rurales; sino que, ademas, la educa-
cién en estos ambitos ha sido desatendida duran-
te mucho tiempo. Asi, se suele encontrar que los
maestros, formados en las Normales y en las Fa-
cultades de Educacién de las ciudades, no se han
preparado convenientemente para afrontar proce-
sos educativos dirigidos a contextos rurales; por lo
cual, debido a la gran escasez de acompanamiento
y asesoria de las autoridades educativas correspon-
dientes, les ha tocado ser recursivos para tratar de
desarrollar procesos educativos, que desafortuna-
damente suele caer en la estandarizacion descon-
textualizada de las particularidades socioculturales

de los territorios y las poblaciones en las que se
interactda, (Triana, 2012).

Una descontextualizacién frecuentemente agra-
vada por probleméticas adicionales para el cuerpo
profesoral que finalmente asume estos procesos;
pues, por lo general, deben afrontar la soledad (e
inclusive la depresion cuando deciden irse a vivir
en las veredas), las usualmente nefastas condicio-
nes de infraestructura y recursos educativos de las
sedes, la incomodidad e inseguridad frente a los
grandes trayectos que se deben recorrer por carre-
teras en mal estado, las diferencias salariales (usual-
mente menores) en relacion con docentes citadinos
y la inestabilidad que implica el que la mayoria
sean docentes provisionales, y fundamentalmente
mujeres (Fernandez, 2017).

Adicionalmente, a las problematicas anterior-
mente sefaladas, se le anade la complejidad in-
manente en los procesos de educacion étnica, en
los que ademas los docentes sin la preparacion su-
ficiente deben abordar también las dindmicas de la
educacion diferencial, que incrementan los niveles
de complejidad. (Castro et al., 2016). Ahora bien, la
[lamada educacion diferencial, en muchas ocasio-
nes cae en los discursos bienintencionados, y ter-
mina desdibujando lo diferencial que pretendia ser,
apareciendo entonces como ejercicios ficcionales,
porque estos procesos educativos en contextos ru-
rales suelen estar disenados para ser implementa-
dos de manera homogénea en todos los territorios
que senala el estado, sin realmente atender a los
contextos y a las necesidades de las poblaciones
rurales, recayendo en las practicas estandarizan-
tes y descontextualizadas de los territorios y de las
practicas culturales que alli acontecen, como ha
recalcado Pefa, al sefialar como el estudiantado
rural: “ [...] suele manejar una cultura diferente a la
de la escuela, los libros de texto y evidentemente el
maestro. En la escuela no se aprovechan sus expe-
riencias, sus vinculos familiares, sus conocimientos
de los lenguajes silenciosos” (Pefia, 2014, p. 7).

Por lo cual, la inmensa escision entre los pro-
cesos educativos implementados en ambitos ru-
rales y los desarrollados en contextos urbanos se
ha ampliado cada vez mas, puesto que la educa-
cién en ambitos rurales, no suele aprovechar las
condiciones caracteristicas de cada contexto, los
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conocimientos y saberes propios que han venido
acumulando las comunidades en cada regién. Fac-
tor que normalmente puede reconocerse en los
procesos evaluativos homogenizados, en los cua-
les habitualmente el interés se centra en medir, de
la misma manera, qué tanto los estudiantes memo-
rizan los contenidos estandarizados impartidos, a
pesar que sean parte de comunidades que se en-
cuentren en ambitos biofisicos diferentes, viviendo
situaciones socioculturales totalmente diversas de
un lugar a otro (Castro et al., 2016).

En el mismo sentido, Manco (2017), analiza las
condiciones en las que suelen adelantarse muchos
procesos educativos en contextos rurales, agobia-
dos por la imposicién de modelos citadinos, cuan-
do no abiertamente fordneos, que desconocen las
propias particularidades de dichos contextos, pues
un proceso de educacion rural descontextualizado,
al negar los conocimientos campesinos: [...] estara
condenando a las poblaciones rurales al desarraigo,
a la invisibilizacion de la diversidad y por ende a la
reproduccioén de la desigualdad epistémica, la cual,
se convierte en la entrada para seguir desplegando
y afianzando la recolonialidad o encadenamiento
del pensamiento bajo una sola mirada del mundo
(Manco, 2017, p. 5).

Por lo cual, se requiere lograr que en los pro-
cesos de gestion participativa emerjan formas
especificas para acordar, con las comunidades par-
ticipantes, el tipo de saberes que se deberian tener
en cuenta en los procesos de ensefianza aprendi-
zaje; asi como acuerdos en torno a los programas,
materiales pedagogicos y los tipos de textos de
estudio que se requeririan; e igualmente el esta-
blecimiento de acuerdos acerca de la metodolo-
gia y la didactica que se podria considerar para el
desarrollo colaborativo de procesos pedagdgicos
verdaderamente colaborativos, como parte de una
gestion curricular articulada a las necesidades de
las comunidades. Pero como eso no suele ocurrir,
muchas diferencias de calidad pedagdgica deriva-
da de las desigualdades econémicas, se terminan
manifestando de manera sostenible en los resulta-
dos de las pruebas evaluativas nacionales. Asi, en
las evaluaciones realizadas durante los tres Gltimos
gobiernos aparecieron resultados descarnados que
muestran claramente el descarado desequilibrio

de este sistema inequitativo; como plantea Pefia
(2014), al analizar las diferencias de resultados en-
tre escuelas privadas y oficiales, debido a la dispa-
ridad de recursos e infraestructuras.

Por otra parte, en Zapata et al. (2018), se revisé
el estudio Politica publica: avances y retos en la
educacion rural colombiana, desarrollado a la ma-
nera de un estado del arte, por un equipo interdis-
ciplinario que se centré en analizar la pertinencia
de la educacién rural en sus contextos especificos,
los actores del proceso, el componente de inclu-
sién abordado desde la diversidad y la articulacién
de la educacion rural (ER), a partir de lineamientos
de organismos internacionales. Para ello, el estu-
dio revisa las orientaciones de politica en materia
de educacién, sugeridas por diversas organizacio-
nes internacionales como la Organizacion de las
Naciones Unidas (ONU), el Banco Interamerica-
no de Desarrollo (BID), el Banco Mundial (BM),
la Organizacién de las Naciones Unidas para la
Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) y la
Organizacion de Estados Iberoamericanos para la
Educacion la Ciencia y la Cultura (OEI).

Como vya lo habia sefialado Perry (2010), en el
estudio realizado al informe del Programa Regional
de Indicadores de Desarrollo Infantil PRIDI (BID
2015) de este organismo, en relacién con lo halla-
do en torno a los planteamientos del informe de la
ONU (2013) con respecto a la educacion, este estu-
dio también sefala que: “Los nifios de zonas rurales
tienen el doble de probabilidades de no asistir a la
escuela que los nifios de zonas urbanas” (ONU,
2013, pp.15,16, en Zapata et al., 2018, p. 16).

Por otra parte, segiin Guzman et al. (2018) enti-
dades como el Banco Mundial (BM), que se jactan
de trabajar en pro de la reduccion de la pobreza y
la desigualdad, usualmente se quedan solo en el
discurso propagandistico. Pues, por ejemplo, su es-
trategia internacional fundamentada en los supues-
tos tres ejes esenciales: Invertir temprano, Invertir
con inteligencia e Invertir para todos; que, deberian
articularse de manera sinérgica para lograr cuali-
ficar los procesos educativos, no pasa de ser un
discurso grandilocuente y falaz; dado que en esta
entidad predomina una orientacién que vincula la
educacion con la jerga propia del neoliberalismo,
pues “la adquisicion de conocimiento” (que no la
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generacion o construccion), estarian en funcion de
mejorar la productividad laboral de las comuni-
dades educativas, de manera que puedan ser mas
competitivas de cara a los procesos de globaliza-
cién internacional; sin que necesariamente se su-
peren los indices de pobreza, como también ha
sefalado Acevedo (2015).

De otro lado, en relacion con los aspectos que
el estudio aborda acerca de las orientaciones de la
UNESCO, se destaca en el informe de la entidad
de 2015, la gran vulnerabilidad de los procesos
educativos en los contextos rurales, en los cuales
se suele encontrar una marcada diferencia en rela-
cién con las tasas de matriculas para la educacion
preescolar si se les compara con las tazas de matri-
cula preescolar en zonas urbanas; lo que genera el
que las familias de contextos rurales deban asumir
esos gastos, o tratar de saltarse ese nivel de escola-
ridad, para que los nifios ingresen directamente al
ciclo de la basica primaria. Como se sefala en el
mencionado informe, [...] “en algunos paises mas
pobres la oportunidad de asistir a un programa de
estimulacion temprana de aprendizaje es mucho
menor entre los nifos de las zonas rurales y entre
los de los hogares mas pobres” (UNESCO, 2015,
p. 2).

Finalmente, en relacién con los planteamientos
de estos organismos internacionales acerca de pro-
cesos educativos en sectores rurales, el estudio de
Guzman et al. (2018), se refiere al informe (2014)
de la OEl el cual coincide con la UNESCO al se-
nalar que:

[...] los nifos de hogares de menores ingresos y
de zonas rurales suelen empezar la escuela mas tar-
de que el resto, debido a la lejania de los centros, a
problemas de salud y nutricién, a obstaculos eco-
némicos o a la falta de conciencia de los padres de
iniciar la escolarizacién a tiempo (OEl, 2014, p. 15).

Ahora bien, en relacion con aspectos especifi-
cos de la problematica de la educacion rural en
Colombia, otros autores sefialan como todavia “A
comienzo del siglo XXI, se mantienen varios indi-
cadores preocupantes en la educacién rural como:
la marginalidad, el caracter excluyente, las diferen-
cias socioeconémicas con la ciudad y la distancia

entre las necesidades del entorno rural y las priori-
dades estatales” (Guzman et al., 2018, p. 31).
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Figura 1. Porcentaje de poblacién rural frente al
total poblacional colombiano.

Fuente: Censo DANE, 2018.
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rural colombiana, entre los dos Gltimos censos.

Fuente: Censo DANE, 2018.

Y esta lamentable situacién se ha mantenido a
lo largo de la segunda década del presente siglo,
como se ha podido evidenciar en los resultados del
Censo Nacional Colombiano adelantado en 2018.
En efecto, entre los resultados generales que emer-
gen luego de la realizacion de dicho ejercicio, se
pueden destacar algunos considerablemente in-
quietantes, en lo concerniente a las condiciones
generales de las poblaciones rurales y particular-
mente en torno a la educacion en estos contextos.

Al analizar los gréficos anteriores es evidente la
progresiva disminucién del porcentaje global de la
poblacioén rural colombiana, que pasé de ser apro-
ximadamente el 24% en 2005 al 22.9 % en 2018,
lo que refleja una tendencia progresiva de disminu-
cién constante que ha venido despoblando las re-
giones rurales del pais, como parte de un fenémeno
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de alcance general, en la esfera de influencia occi-
dental (Rivera y Vergara, 2021).

Estos datos se confirman en otros andlisis pos-
teriores de la entidad, pues segin el estudio de
2021: “La matricula para el sector oficial fue de
8.101.292 y en el sector no oficial de 1.696.385,
con una participacion de 82,7% y 17,3% respecti-
vamente. Por zona, la matricula urbana represen-
té el 75,6% (7.405.053 matriculados), mientras la
rural significo el 24,4% (2.392.624 matriculados)”
(DANE, 2021).
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Figura 3. Distribucién porcentual de
alumnos matriculados en Colombia

Fuente: DANE, 2021.

En la grafica se puede constatar como el men-
cionado porcentaje de matriculas en 2021, co-
rresponde proporcionalmente, a las proyecciones
derivadas del censo poblacional de 2018, adicio-
nalmente, muestra una informacién preocupante,
pues del total de estudiantes matriculados en 2021,
la mayor parte se encuentran ubicados en bdsica
primaria (41,8%); con una notable disminucién de
las matriculas en el nivel educativo de preescolar
(8,7%), y en los CLEI (Ciclos Lectivos Especiales
Integrados), que estan centrados en la educacién
para jévenes y adultos, la cual también registré una
disminucion de matriculas, quedando en un 5,1%.
Paralelamente, los docentes oficialmente contrata-
dos para bésica primaria constituyeron el 40,1%,
mientras que para preescolar significaron solo el
11,0% y para el CLEl, mucho menos, con tan solo
el 2,90/0.

La formacion artistica escolar en los
contextos rurales

Ahora bien, si este preocupante panorama que se
ha presentado en los apartados anteriores de este
articulo se puede reconocer para los procesos edu-
cativos globales, otro tanto se puede senalar en lo
concerniente a la educacién artistica en dichos
contextos. Efectivamente, como se sefald en el
documento del proyecto de Investigacion — Crea-
cion, luego de la expedicién de la Ley General de
Educacion (MEN, 1994) se supondria que las po-
liticas educativas nacionales le habrian otorgado
un mayor reconocimiento a la formacién artistica
infantil. En efecto, esta Ley promulga la educacién
artistica como un area obligatoria del curriculo
para la educacion basica, asignando como propé-
sitos especificos el desarrollo de la apreciacion ar-
tistica, la profundizacion de la reflexion estética,
el incremento de la creatividad, la exploracion de
diferentes medios de expresion artistica y la valo-
racion equilibrada de obras artisticas y folcléricas
que constituyen nuestro patrimonio cultural. Mas
adelante, con la elaboracién de los Lineamientos
Curriculares en Educacion Artistica (MEN, 2000),
se generd un importante contexto pedagdgico en
el cual, al menos en el papel, se otorgaba atiin ma-
yor importancia a esta area del conocimiento en
el ambito escolar. Hasta llegar a las mas recientes
orientaciones pedagogicas, curriculares, filosoficas,
como las promulgadas por la Secretaria de Educa-
cién de Bogota en las cuales se recogen politicas
especificas emanadas por la UNESCO (2010), que
entre otros propositos pretenden: “Apoyar y fortale-
cer el papel de la educacion artistica en la promo-
cién de responsabilidad social, la cohesion social,
la diversidad cultural y el didlogo intercultural”
(SED 2011, p. 16).

Por otra parte, el Ministerio de Cultura (MC),
también ha realizado importantes aportes a la for-
macioén estética estudiantil, a proposito del Plan
Nacional para las Artes (2006 - 2010) vy, particu-
larmente, del plan nacional de mdsica para la
convivencia, el cual enfatiza en la diversidad y la
diferencia cultural; pero ademds hizo un Ilamado
perentorio a reconocer que gran parte de lo legis-
lado al respecto, por parte del MEN, no se estaba
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(ni aldn se estd) cumpliendo totalmente. En efec-
to, como se plantea en el Compendio de Politicas
Culturales:

La valoracién de la educacion artistica y cultural
como un area fundamental del conocimiento (Arti-
culo23 delaley 115 de 1994) y la obligacién de im-
partirla se desconocen en muchos ambitos pdblicos y
privados y, entre otros factores, explica el consiguien-
te papel secundario que se le otorga socialmente a la
expresion artistica y cultural. En cuanto a las opor-
tunidades de democratizar la apropiacion y el de-
sarrollo de las vocaciones artisticas (educacién en
la nifiez), sefala que se estan desaprovechando las
ventajas que una relacién entre los dos sectores com-
portaria (Min Cultura, 2009, p. 84).

Ahora bien, si como plantea el MC, gran parte
de los postulados del MEN (1994), sobre educacién
artistica, no se estaban implementando cabalmente
en el territorio nacional; al considerar la situacion
del area de educacion artistica en los contextos ru-
rales, la situacion se agudiza adin mas.

Efectivamente, desde 1969, a instancias de la
UNESCO, en muchos contextos rurales colombia-
nos se viene implementando el modelo de la Ilama-
da escuela unitaria o multigrado; en el cual un(a)
solo(a) docente debe asumir en una misma aula,
grupos de diversos niveles y edades, de preescolar
y basica primaria. Este modelo ha sido analizado
desde orientaciones que muestran consideraciones
polémicas; pues mientras para los propagandistas
de su implementacién en el pais, como analiza RE-
DUC Colombia (2004), este modelo estaria mos-
trando supuestas potencialidades; para estudios
posteriores e independientes, como el realizado por
Zapata et al. (2018), la llamada Escuela Nueva y las
politicas publicas nacionales relacionadas:

[...] “han impactado las escuelas rurales de forma
negativa en aspectos como: la descontextualizacion
de los aprendizajes, la poca formacion en competen-
cias bdsicas fundamentales, el desaprovechamiento
de los recursos humanos y naturales de las comuni-
dades, el poco desarrollo del campo vy el creciente
éxodo campesino” (p. 36).

Por otra parte, el modelo, es presentado pro-
pagandisticamente como alternativa pedagogica,
cuando, a todas luces, lo que suele generar es una
formacion deficitaria del estudiantado de dmbitos
rurales, imponiendo contenidos descontextualiza-
dos de los territorios, como claramente senala Per-
fetti en su estudio acerca del estado del arte de la
educacion rural en Colombia, cuando afirma que
la implementacion de la Escuela Nueva en muchas
zonas:

[...] “no ha estado acompafada del debido pro-
ceso de seguimiento y evaluacion; y por otra parte no
fueron debidamente implementadas las bases tedri-
cas y la dotacién de recursos e insumos del modelo
fueron insuficientes, por lo cual muchas de las llama-
das escuelas nuevas sélo quedaron con el calificati-
vo, pero al interior se repetian las mismas practicas
memoristicas ajenas a los fundamentos pedagdégicos
del modelo” (Perfetti, en REDUC, 2004, p. 56).

Y, como también sefala desde la practica encar-
nada, la educadora musical en dmbito rural Maria
Mercedes Benavides, al plantear que este: “es un
modelo que en la mayoria de los casos es copiado
de lugares que muy pocas similitudes tienen con
contextos colombianos rurales, los propésitos al
educar son homogenizar las vivencias, el conoci-
miento y como tal la identidad” (Benavides, 2013,
p. 60).

El primer nivel de problematicidad educativa, de
la Escuela Nueva se refiere a la falta de preparacién
adecuada para el trabajo pedagoégico con comuni-
dades rurales, por parte de una inmensa cantidad
de egresados de las facultades de educacion; pues-
to que, en estas, no se suele abordar la educacion
en contextos rurales como uno de los ambitos de
reflexién y mucho menos de las practicas formati-
vas de los docentes en formacion. Esto ya lo habian
sefialado Nifo, Ortiz, Bustos y Zamora (FES,1987)
al plantear que “el nuevo maestro, profesionaliza-
do, dificilmente puede denominarse maestro rural,
porque pertenece a un medio urbano y, ademads,
su preparacion poco tiene que ver con lo que es el
trabajo en zonas rurales” (p. 37); lo sefalaba tam-
bién Fernando Zamora de la Fundacion Universita-
ria Monserrate, en el coloquio de socializacion de
los resultados del estudio acerca del estado del arte
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sobre la educacién rural en Colombia, haciendo
un llamado a las Escuelas Normales y a las Facul-
tades de Educacion en relacién con la necesidad
de incluirla en los curriculos y programas (RDUC,
2004). Y, desafortunadamente, esta es una situa-
cién que se ha mantenido constante en el tiempo,
como lo constatan Amador et al, (en Zapata edito-
ra, 2018), cuando sefalan que: “La dimensién de
la educacion rural es invisible para casi todas las
instituciones formadoras de educadores, tanto las
Escuelas Normales Superiores como las Facultades
de Educacion” (2018, p. 72).

Pues, de entre las mds de 70 Facultades de
Educacion que hay en el pais y las 137 Escuelas
Normales acreditadas, tan solo cinco programas
universitarios “encuentran en lo rural un elemen-
to importante o un eje principal de su curriculo”
(Amador et al, en Zapata editora, 2018, p. 72). En-
tre estos Gltimos, se encuentran el departamento de
Biologia de la Universidad Pedagégica Nacional,
la licenciatura en Educacién Campesina y Rural
de la Universidad el Magdalena, la licenciatura en
Educacion Campesina y Rural de Unillanos, el pro-
grama de Pedagogia de la Madre Tierra de la Uni-
versidad de Antioquia centrado en la educacion de
comunidades indigenas rurales del departamento;
y la Licenciatura de Pedagogia de Artes y Saberes
Ancestrales, de la Universidad Auténoma Indigena
Intercultural, UAIIN, del Cauca.

En sintesis, las politicas publicas en torno a la
educacién en contextos rurales en el pais, se han
planteado basicamente en el papel, con la inten-
cién de materializar los propositos de los articulos
64 y 65 de la Constitucién Politica de Colombia,
propendiendo porque las entidades territoriales
promovieran la implementacion de servicios de
educacion en contextos rurales; que respondie-
ran a los planes de desarrollo concebidos para tal
fin; de manera que dichos servicios se orientaran
a la formacion técnica de las colectividades rura-
les, en actividades pecuarias, pesqueras, agricolas,
forestales y agroindustriales (Pareja, 2011). Pero,
desafortunadamente al hacer un balance entre los
propositos de las politicas publicas en materia de
educacion en dmbitos rurales, y lo realmente lo-
grado, “hay que reconocer que los recursos han
sido insuficientes y los propésitos no se alcanzaron

después de mas de 15 afos. Hoy existe alta deser-
cién, bajos resultados y alta repitencia” (Zapata et
al, 2018, p. 58).

En otro orden de ideas, al asomarnos, en los
contextos rurales, a ese mundo de las experien-
cias sensibles (Gari, 2022) que constituyen las re-
laciones estéticas de nifos y nifas con el contexto
cultural, con las cosmovisiones latentes en sus re-
giones y con su entorno biofisico; nos encontramos
con otras problematicas preocupantes relacionadas
con la experiencia estética en contextos escolares;
puesto que, como se muestra en los estudios con-
sultados Gutiérrez y Marifio (2020), Gari (2021),
Callejas (2023); la mayor parte de los licenciados
en formacioén basica primaria suelen adolecer de
formacién especifica para contextos rurales y de
fundamentacién en educacion artistica, puesto que
la mayoria de licenciaturas en educacion artistica,
tampoco cuentan con procesos formativos especia-
lizados en ruralidades. En efecto segtin lo indagado,
s6lo los programas de Pedagogia de la Madre Tierra
y la Licenciatura en Pedagogia de Artes y Saberes
Ancestrales, contemplan ambitos especificos para
la educacion artistica en sus planes de estudio.

En la interaccién con colegas de la experiencia
educativa rural Casita de ninos, en la balsa Cauca
(2013), la profesora Elizabeth Castillo (de la Uni-
versidad del Cauca), senalaba las dificultades de
desarrollar orientaciones curriculares en torno a
la educacién artistica desde los valores culturales
de las comunidades rurales afro; pues en los linea-
mientos curriculares prevalece un imaginario de he-
gemonia escolar mestiza, que genera un lentisimo
desarrollo de las valoraciones artisticas y culturales
de estas comunidades, propuestas en la catedra de
estudios afrocolombianos. Del mismo modo, en un
cuestionamiento cercano a este, se manifestaba
también, el maestro Eduardo Villarreal director de
la escuela veredal de musica campesina adscrita a
la sede Funza de la Institucion Educativa Mariano
Ospina Pérez, de Tinjacd, Boyacd; quien senalaba
el desconocimiento de aspectos culturales tan im-
portantes para ellos, como la mdsica carranguera,
que no aparece reconocida en los descontextuali-
zados instructivos curriculares que les entregaron
como complemento del modelo de Escuela Nueva
boyacense. Lo cual coincide plenamente con un
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aspecto sefialado por Alba Nidia Triana en el estu-
dio de REDUC: “[...] hay un traslado de los planes
de estudio, de los mismos talleres, de los textos es-
colares de las instituciones urbanas a los sectores
rurales” (REDUC, 2004, p.106).

Ahora bien, esos cuestionamientos y preocu-
paciones, no constituyen una problematica exclu-
sivamente colombiana; sino una tendencia muy
marcada en otras partes de Latinoamérica, como
muestran los estudios genéricos sobre educacion
rural de Nanez (2010) en Venezuela; y las inves-
tigaciones sobre educacién Artistica desarrolladas
en areas geograficas diferentes; de un lado, reco-
nocemos parte de las problematica senalada por
docentes rurales en los estudios colombianos arriba
citados, en los planteamientos de Ana Mae Barbosa
en Brasil (Barbosa, 2022), o los de la investigadora
mexicana, Marfa Fernanda Alvarez Gil, cuando afir-
ma que: “como es bien sabido y asi lo atestiguaron
maestros de la escuela de Malinaltepec, la educa-
cion rural e indigena en México esta muy disociada
de las realidades y lo que contienen los libros de
texto, enfocados mas en la hegemonia educativa
para contextos urbanos y mestizos” (Alvarez, 2018,
p. 248).Y, de otro lado, lo encontramos también en
los colegas chilenos de la Fundacién Educativa Tre-
men y de la Agrupacién Cultural Ayekantdn, quie-
nes, en la investigacion sobre educacion artistica
rural adelantada en la regién del Maule, afirman:
“percibimos que el sistema escolar no valida verda-
deramente la educacion artistica, se la utiliza con
un lenguaje “recreativo” y se le relega a los espa-
cios y tiempos libres en la programacion escolar”
(Prieto et al., 2019, p. 13).

Conclusiones
Aln prevalece un considerable conjunto de estu-
dios convencionales en torno a la nocién de rurali-
dad. Estas revelan un posicionamiento estdtico, que
relaciona las ruralidades con consideraciones geo-
graficas, en las que el componente fisico determina
un vinculo usual entre el concepto de ruralidad y
la dimensién agricola; que suele precisar parte im-
portante de la dimensién laboral de las regiones y
los territorios rurales.

Resulta indispensable distanciarse del discur-
so singularizado acerca de las ruralidades; como

si existiese una sola nocién de ruralidad, que po-
dria aplicarse indistintamente a cualquier contex-
to biofisico. Para lo cual se requiere ampliar los
horizontes enunciativos y comprensivos acerca de
las ruralidades, aludiendo al componente cultural y
cosmogoénico de cada contexto biofisico para enri-
quecer y ampliar esta nocion, al considerar también
variables de otras indoles, como la econémicay la
académica.

Habria que superar el reduccionismo epistémico
encarnado en la designacién nominal singulariza-
da, asumiendo la nocién plural de ruralidades. Asi,
como ruralidades podriamos entender las particula-
res formas de apropiacién simbélica que hacen las
comunidades del territorio que habitan; las cuales
se producen mediante una dindmica bilateral: pri-
mero, a través de la construccion de identidades
fluidas por parte de las comunidades, mediante una
valorizacién cosmogoénica del territorio; y segundo,
a través de la afectacién emocional que generan los
elementos constitutivos de cada espacio biofisico,
en las comunidades asentadas en ellos.

En Colombia, los territorios rurales presentan al-
tisimos niveles de abandono por parte del Estado,
lo cual genera deficientes procesos de formacion
de las comunidades residentes en estos contextos,
como encontramos en los diversos estudios con-
sultados en los que se evidencia que el tipo de
educaciéon implementada alli, ha sido altamente
deficitaria, descontextualizada y precaria; sumien-
do en la pobreza y la inequidad a campesinos, in-
digenas y poblaciones afros en muchos contextos
rurales.

El descuido histérico del Estado hacia la educa-
cion abordada en los contextos rurales, se mani-
fiesta también en la precariedad de la formacion de
docentes que se desempeien en dichos contextos.
El cuerpo profesoral (mayoritariamente femenino
y citadino) que finalmente asume estos procesos,
usualmente debe reinventarse, afrontando soledad,
depresion, precarias condiciones de infraestructura
y de recursos educativos de las sedes, incomodidad
e inseguridad por los largos trayectos que se deben
recorrer por carreteras en malas condiciones, las
diferencias salariales con docentes citadinos y la
inestabilidad que implica la mayoritaria condicién
de provisionalidad.
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Un oscuro panorama educativo se visibiliza en
los resultados de las pruebas evaluativas nacionales,
realizadas en las dltimas décadas, cuyas estadisti-
cas muestran claramente el agudo desequilibrio de
este sistema inequitativo que claramente ha privile-
giado a la educacion privada sobre la piblicay a la
citadina frente a la rural. Como se evidencia en los
diversos informes de organismos internacionales
como la ONU, el BID, La UNESCO, la OEl citados
en este articulo, los cuales muestran claramente, el
desnivel entre la oferta educativa de los contextos
urbanos y la de los contextos rurales.

En lo concerniente a la formacién de los licen-
ciados en educacién artistica, se evidencia en los
estudios consultados sobre formacién preescolar y
bdsica primaria en contextos rurales, que ademas
de adolecer de formacion especifica en educacion
para estos; también suelen carecer de fundamen-
tacion en educacion artistica; ya que la mayoria
de las licenciaturas convencionales de educacién
artistica, tampoco conciben espacios formativos
especializados para la educacion creadora en las
ruralidades.

Con lo cual el abordaje de los procesos edu-
cativos en torno a la educacion artistica desde los
valores culturales de las comunidades rurales no
suele implementarse. Cayendo, casi siempre en
la descontextualizacion, pues en los lineamientos
curriculares prevalece un imaginario de hegemo-
nia escolar centralizada y estandarizada, que suele
destacar valores culturales occidentales y citadinos,
desconociendo o subvalorando el desarrollo de las
manifestaciones artisticas y culturales de las comu-
nidades rurales. Y esto suele presentarse, porque
en Colombia existen muy pocas licenciaturas de
educacion artistica orientadas a la formacion para
ambitos rurales, pues en la revision adelantada se
encontr6 que sélo los dos programas mencionados
(Pedagogia de la Madre Tierra y Licenciatura de Pe-
dagogia de Artes y Saberes Ancestrales) contemplan
ambitos especificos para la educacion artistica en
sus planes de estudio.

Para afrontar esta preocupante situacion de in-
equidad en torno a la educacion (bésica y artistica)
que se desarrolla en muchos contextos rurales co-
lombianos, se requeriria, en primera instancia vo-
luntad politica, para que el estado cumpliera con

su deber segiin los mandatos constitucionales. De
manera que los procesos educativos otorgaran las
mismas garantias a todos los ciudadanos, evitando
favorecer a los privilegiados de las clases adinera-
das, que por sus recursos econémicos pueden ac-
ceder a la educacién privada, plenamente dotada
de mejor infraestructura y condiciones. Para ello
es necesario propiciar igualdad de posibilidades,
disefiando e implementando planes educativos
realmente acordes a las condiciones sociocultu-
rales de las poblaciones y sus contextos sociocul-
turales, de manera que se puedan promover las
potencialidades creadoras de los educandos, en
funcion de las particularidades socioculturales de
sus comunidades.

Adicionalmente, en el ambito eminentemente
pedagbgico, se requieren transformaciones radica-
les que ojala estuviesen impregnadas del espiritu
liberador de Freire (2011). Una educacién transfor-
madora que propiciara el pensamiento critico — re-
novador; y no la memorizacion basada en la estéril
repeticion de lo sabido. Una educacién creadora
que promoviera la bidsqueda de soluciones disrup-
tivas y divergentes a las problemdticas de cada con-
texto sociocultural particular, que estuviese siempre
al servicio de las comunidades. Para lo cual se re-
queriria que la escuela trascendiera el rol de sim-
ple edificacién, para convertirse realmente en una
institucion generadora de cambios verdaderos en
las estructuras sociales de las comunidades en las
cuales se halla inserta.
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Resumen Abstract
Este articulo tiene como objetivo analizar las narrati- This article aims to analyze the narratives of educatio-
vas de los agentes educativos sobre la construccion de nal agents about the construction of gender behaviors
los comportamientos de género en la primera infancia, in early childhood, in a kindergarten in the municipa-
en un Jardin Infantil del municipio de Medellin en Co- lity of Medellin in Colombia from the methodology
180 lombia desde la metodologia de andlisis de narrativas. of narrative analysis. As a central result, it was found
Como resultado central se encontré que las agentes that educational agents have, from their personal in-
educativas tienen desde sus intereses personales pers- terests, perspectives of equity with children, but that
pectivas de equidad con los nifios y nifas, pero que there are no systematic training processes or policies
no existen procesos formativos sistematicos ni politi- around this issue in early childhood, which makes
cas alrededor de este tema en la primera infancia, lo efforts around gender equity are isolated and insuffi-
que hace que los esfuerzos en torno a la equidad de cient in the face of social needs in this regard. As a
género sean aislados e insuficientes frente a las ne- conclusion, it is made explicit that the bodily eman-
cesidades sociales al respecto. Como conclusién se cipation and generic sex of boys and girls must start
explicita el que la emancipacién corporal y sexo gené- from early childhood and that this vital moment is not
rica de los nifos y nifias debe iniciar desde la primera absent from the regulations of the phallologocentric
infancia y que este momento vital no estd ausente de and heteronormative matrices, but that it is precise-
las regulaciones de las matrices falologocéntricas y ly there that the different constructions of aesthetic
heteronormativas, pero que precisamente ahi inician political sensitivities that favor or not more equitable
las distintas construcciones de sensibilidades politico scenarios throughout life.
estéticas que propicien o no escenarios mas equitati- Keywords: Early childhood, gender, education.

vos a lo largo de la vida.
Palabras clave: Primera infancia, género, educacion.
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Introduccion
La primera Infancia se constituye como un momen-
to vital en que el devenir sujeto humano se en-
cuentra en interdependencia de un mundo social
que pueda sostener sus posibilidades y propiciar la
expansion de sus capacidades. Por lo tanto, la edu-
cacién en la primera infancia se ha venido estruc-
turando como una preocupacion en los distintos
paises, siendo inédito el que la misma incorpore
las necesidades de los nifios y nifias pequenos (Vu,
2021). Teniendo presente esto, alin se encuentran
diferencias en torno a procesos educativos inclu-
sivos, la calidad de la atencién y educacién brin-
dada en los centros infantiles; divergencias que se
centran en muchos casos en el origen social y perfil
de necesidades de los nifos y ninas (Van der Werf,
et al. 2021). En este orden de ideas, en muchos
contextos es complejo desinstalar las posiciones
adultocéntricas y que los nifos y nifas de primera
infancia sean vistos como seres humanos con po-
tencialidades para constituirse en sujetos politicos
y aportar a la construccién de sus entornos cotidia-
nos desde sus narrativas y acciones en el presente.
En el caso especifico de Colombia la Ley 1804 de
agosto 02 de 2016, por la cual se establece la po-
litica de Estado para el Desarrollo Integral de la
Primera Infancia de Cero a Siempre (Presidencia
de la Republica de Colombia, 2018), instaura li-
neamientos de politica para la atencion integral,
pero no define lineas especificas relacionadas con
la equidad de género desde la educacién inicial.
Medellin por su parte, ha tenido una larga e im-
portante trayectoria en torno a la atencién de ni-
nos y ninas, con su programa Buen Comienzo que
empez6 a operar en noviembre de 2006, constitu-
yéndose en un referente novedoso en el pais en el
campo de la Primera Infancia, y con la intervencion
publico privada que ha focalizado muchas de sus
acciones en el bienestar de los mas pequefios, lo
que reviste gran importancia dado que a finales del
2019 la poblacién menor de seis anos en la ciudad
correspondia a 176.282 nifias y nifios, estando un
nimero importante de ellos y ellas institucionali-
zados en procesos de atencion integral (Fundacion
Exito 2022). Sin embargo a nivel nacional ni en la
ciudad segtin Fundacién Exito (2022).

existen indicadores que tengan un seguimiento
sistematico, con el cual se pueda evidenciar qué tan-
to se cumplen los preceptos de la Politica Piblica en
relacién con las pautas de crianza y cuidado que fa-
vorecen el reconocimiento y respeto de los derechos
de los nifos y nifas (p. 53).

Y mucho menos en torno a la equidad de géne-
ro en los espacios educativos de atencion inicial,
siendo esto fundamental ya que como lo plantean
Stephenson y Fragkiadaki (2021) las interacciones
de género, incluidas las microagresiones, influyen
en la formacién de la identidad de las nifias desde
una edad temprana, lo que lleva a una disminu-
cién en la participacion de ellas en STEM y en otros
procesos educativos, lo que podria mejorarse con
practicas mds equitativas desde los primeros anos.
En el caso latinoamericano como lo explicita Ala-
niz Herndandez (2021), la atencién de las ninas y
ninos pequenos recién se abre camino dentro de
las politicas de cuidado en paises como México,
por lo que es fundamental que las mismas puedan
plantearse no s6lo como asuntos centrales para el
bienestar de ellos y ellas, sino como condicion cla-
ve para atender la desigualdad de género y prevenir
las violencias, no sélo en la primera infancia, sino a
lo largo del curso de vida de los individuos.

En ese sentido la investigacion de la que emer-
ge este texto, retoma aspectos claves del construc-
cionismo social (White y Epston, 2000), desde el
reconocimiento de la importancia que tienen las
experiencias de los nifos y nifas de primera in-
fancia y sus agentes relacionales, centrandose los
resultados compartidos en este articulo en un as-
pecto en particular ;Cudles son las narrativas de
los agentes educativos frente a la construccion de
comportamientos de género en la primera infan-
cia? Lo que se configuré como un asunto importan-
te para generar la indagacion en un Jardin Infantil
en Medellin, especialmente al constatar la escasez
de investigaciones en los distintos paises de Amé-
rica Latina que reflexionen sobre el género en la
primera infancia (Finco, 2015) y sus consecuentes
desigualdades sociales, ya que como lo plantean
Grace y Eng (2019) en el escenario de la educacién
de la primera infancia, las cuestiones de equidad
de género se pasan por alto en gran medida y “it
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is essential to examine how parents and teachers
socialize young children about gender roles and to
investigate their awareness to promote or hinder
gender equity” (p. 94).

Como lo delinean Smith, McLaughlin y Asp-
den (2019) ha habido pocas investigaciones que
indaguen como el género influye en los comporta-
mientos sociales en los nifos pequefios y como los
maestros perciben esa influencia, y los pocos estu-
dios existentes tienden a indicar hallazgos mixtos
con evidencia no concluyente.

Estas ausencias en los marcos de construccién
de conocimiento que estan siendo “activamente
producidas como no existentes” (Santos 2013, p.
24), dan cuenta de formas de reproduccién de las
subjetividades y de cimentacion de existencias po-
sibles, en las que en muchos casos los ninos pe-
quenos, sus experiencias y sentires no aparecen
visiblemente y no se considera importante aun la
equidad de género en los espacios educativos de la
primera infancia en Medellin y en el pais, desco-
nociendo que la configuracion de identidades sexo
genéricas comienzan a establecerse desde ese pri-
mer momento.

Las disparidades en la primera infancia pueden
aumentar las inequidades sociales y de género,
dado que como lo plantea Butler (2017b):

(...) las normas de género intervienen en todo lo
relativo a los modos y grados en que podemos apa-
recer en el espacio puiblico, a los modos y grados en
que se establecen las distinciones entre lo publico y
lo privado, y a como estas diferencias se convierten
en un instrumento de la politica sexual (p. 41).

Esto no implica desconocer que todas las politi-
cas y las acciones que diversas instituciones publi-
cas y privadas han venido desarrollando alrededor
de la primera infancia, han sido una gran contribu-
cién para los procesos de fortalecimiento de capa-
cidades en este campo en Medellin y en el pais, ya
que como lo sostiene Combes (2001) los programas
para la primera infancia tienen un impacto directo
en los ninos, las mujeres, los padres y las familias,
pero es necesario tener mayores claridades sobre
lo que estd sucediendo en torno a la equidad de

género en la primera infancia para establecer las
posibles rutas de las transformaciones necesarias.

En este escrito abordamos el género desde la
perspectiva de Butler (2002, p. 13) “el género se
construye a través de las relaciones de poder vy, es-
pecificamente, las restricciones normativas que no
s6lo producen, sino que ademas regulan los diver-
sos seres corporales”, reconociendo los escenarios
de poder y su incidencia en las posibilidades na-
rrativas, generizadas y corporales de los sujetos. En
esa medida es importante vislumbrar la heteroge-
neidad de las relaciones de poder que segin Ami-
got y Pujat (2009) “estan vinculadas siempre a las
superficies socio histérico, a contextos especificos
en los que se regulan las practicas discursivas y no
discursivas” (p.20) y que los espacios de cotidiani-
dad de la vida de las nifas y nifos pequefios, in-
cluyendo el juego, se tratan fundamentalmente de
relaciones de género (MacNaughton, 1997) y que
como lo plantean Karlson y Simonsson (2008) la
educacion —incluyendo la que se genera en la pri-
mera infancia- es un contexto donde se comunican
el poder y las relaciones de poder, ademas de ser
un escenario para el cambio precisamente en estas
estructuras.

Esto implica descentrar el género como un asun-
to exclusivamente de mujeres, que parece primar
en ciertos escenarios sociales o como un asunto
binario, y poder entender dichas articulaciones en
una dimensiéon mas amplia que esta en juego en
los variados registros de constitucion de los sujetos
y que no se centra en esencialismos, sino en las
reconfiguraciones singulares de los cuerpos, en las
acciones politicas y estéticas, en las formas de ver
el mundo, de relacionarse con los otros y otras que
se constituyen en actos performativos del género.

Teniendo presente que “lo que es necesario no
es la creacion de identidades toleradas y toleran-
tes, susceptibles al mercado del reconocimiento,
sino la desestabilizacion de los ideales regulatorios
que constituyen el horizonte de esta susceptibili-
dad” (Butler y Athanasiou 2017a, p. 87), generan-
do posiciones de inteligibilidad mas amplias, que
permitan la expansion de mayores libertades e
interrogando las inequidades de género que su-
fren especialmente las ninas, mujeres y cuerpos
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feminizados, asi como los costos emocionales y
corporales que esto implica para los ninos. Por lo
tanto desde la indagacion se prioriza como objetivo
analizar las narrativas de los agentes educativos de
un centro infantil en la ciudad de Medellin acerca
de los comportamientos de género en la primera in-
fancia, desde el reconocimiento de las ausencias de
investigaciones al respecto y la necesidad social de
transformacion de prdcticas patriarcales y violentas
instaladas, como asuntos centrales del problema de
investigacion.

Metodologia

La pesquisa se sustenté metodolégicamente en un
enfoque cualitativo desde una metodologia narra-
tiva, dado que como lo expresa Arfuch (2013) “la
narrativa permite el despliegue de la temporalidad,
esa cualidad del tiempo que no es aprehensible en
singular y que el relato inscribe en tanto experien-
cia de los sujetos” (p. 76), razén por la cual fue
seleccionada como la metodologia mas acertada
para el desarrollo de la investigacion, teniendo pre-
sente que el analisis de narrativas invita a la re-
construccion e interpretacion de los sentidos que
los agentes educativos producen, ademas que esta
orientada seguiin Suarez, (2007) desde:

(...) los aportes tedricos y metodolégicos de la
investigacion interpretativa y narrativa en ciencias
sociales, y estructurada a partir del establecimiento
de relaciones mas horizontales y colaborativas en-
tre investigadores y docentes, (...) Su propodsito es
generar lecturas dinamicas y productivas sobre las
experiencias y relaciones pedagodgicas que se llevan
a cabo en situaciones institucionales, geografica e
histéricamente localizadas. Para eso, sus dispositivos
de trabajo focalizan en la elaboracién individual y
colectiva de relatos pedagbgicos y textos interpre-
tativos por parte de docentes e investigadores (p. 1).

Las técnicas utilizadas fueron talleres dindami-
cos, ludicos y reflexivos, y algunas entrevistas los
cuales contaron con preguntas que guiaron el pro-
ceso, priorizando el respeto y reconocimiento de
los sujetos participantes y sus historias. El ejercicio
analitico se centro en revisar si en las narrativas de

las agentes educativas emergian relatos que dieran
cuenta de las configuraciones sexo genéricas que
pueden edificarse en la primera infancia y a partir
de ahi construir un espacio interpretativo al respec-
to. Un asunto fundamental del proceso investigati-
vo fue la reflexion sobre las consideraciones éticas
que orientaron las practicas investigativas y lo que
implicaba el encuentro con los agentes educativos
y la construccién del consentimiento informado
que explicitaba la confidencialidad y el anonima-
to. En esta investigacion participaron cinco agentes
educativas, siendo consideradas asi todas las per-
sonas que desde sus distintos roles profesionales
generaban algiin proceso con los nifos y nifas del
Jardin Infantil. Todas eran mujeres residentes de la
ciudad de Medellin.

Todas las entrevistas y talleres se grabaron en
formato audio, se transcribieron posteriormente y
una vez transcritas fueron leidas atentamente. Se
estableci6 el analisis categorial de narrativas, gene-
rando la identificacion de regularidades a partir de
las experiencias de las participantes, reconociendo
el hilo interpretativo que cada una de las agentes
educativas construia desde su practica cotidiana.
Después de la lectura se generé una tematizacion
inicial en relacién directa con el objetivo de inves-
tigacion, que posteriormente se densifico analiti-
camente hasta llegar a la construccién categorial
de narrativas. Para esto se gener6 una matriz de
analisis, que permitié retomando la tematizacién
inicial, llegar a la construccion de la categoria de
andlisis presentada en este articulo.

Hallazgos

Educadores de primera infancia:
relacionamientos con los comportamientos
culturales de género.

La educacion inicial estd en muchos casos tefida
de cercania, del encontrarse con cada nifo y nifa,
acercarse a sus entornos, en estas aproximaciones
los y las educadoras manifiestan sus saberes, con-
cepciones y sentires frente al mundo:
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Cristopher es stuper meloso, super carifioso, es
muy saludable, siempre cuando entra saluda, cuan-
do se va se despide. Sury es stper inteligente, maneja
un lenguaje todo expresivo; a casi todos los conozco,
pero son los que mds, Juan Andrés también es muy
expresivo, yo le digo que bebé y él dice que es un
nifio grande, todo ronquito, son de los que mas me
acuerdo, pero son hermosos todos, a todos los conoz-
co. (Talleres investigacién agente educativa 1).

Juan David es un nifio que viene de Venezuela,
es un nino que cuando lo conoci me recibié con un
abrazo, es muy dado a sus amigos, comparte con
ellos, juega, pues no ha tenido como ningin proble-
ma para relacionarse con ellos, es muy tierno, muy
inteligente, se interesa por aprender, por conocer, por
compartir, expresa lo que siente, estda muy atento a
las actividades, siempre tiene algo que decir, siempre
tiene algo que contar. (Talleres investigacion agente
educativa 3).

Las agentes educativas frente a la transmision de
las creencias atribuidas a ser hombres o mujeres
no han desarrollado aun explicitaciones especificas
de género que emerjan discursivamente, dado que
evocan a las ninas como inteligentes y tiernas y a
los nifos como seres carifiosos y con un relacio-
namiento amistoso y amoroso, estas percepciones
distan de las caracteristicas hegemonicas atribuidas
a los hombres donde se enfatiza en la fuerza como
garante de masculinidad y se desvirtian la ternura
y suavidad. De igual modo vemos que las agentes
educativas caracterizan a las niflas como seres in-
teligentes y este es un gran paso en la construccion
de sociedades justas y equitativas, pues seglin un
estudio realizado por Bin, Leslie y Cimpian (2018)
de la Universidad de Nueva York y publicado en la
revista Science en agosto de ese ano, se afirma que
las ninas dudan de la inteligencia de las mujeres y
lo asocian con el género masculino. Segun este es-
tudio las ninas a partir de los 6 afos pueden sentir
y creer que los hombres son mas inteligentes lo que
desmotiva y condiciona a las nifas en su desarrollo
personal, social y a futuro laboral.

La existencia de estereotipos de género ha sido
una constante, pero el estudio citado muestra que
estas dindmicas pueden influir en los ninos y nifas

desde muy corta edad y es por ello por lo que el
rol de quienes estan en los distintos procesos de la
educacion inicial juega un papel determinante en
el desarrollo en los primeros afios de vida, lo que
hace necesario generar procesos de formacion ge-
nero sensibles, ya que como lo explicitan Karlson
y Simonsson (2008) “The teachers seemed to find
gender-sensitive pedagogy to be a broad and com-
plex issue” (p. 174)

Y esto implica iniciar por un escenario funda-
mental frente al que ya existen compromisos desde
las agentes educativas y es la escucha atenta de las
voces de ninas y ninos, de sus necesidades y posibi-
lidades, de sus expresiones ante lo que les sucede:

Lo que yo he observado en lo que llevo aca en
la Corporacion y que me parece muy bonito, que
siempre se escuchan las voces de los nifios, lo que
ellos quieren, todo lo que ellos expresan y con eso
se elaboran los proyectos y los proyectos no es por
hacerlo, sino para lograr cambios positivos en los ni-
fos, por efemplo: el buen trato que los companeritos
cuando pellizcan, o aranan, o muerden que suce-
de mucho, aprendan a respetar al companerito, a
brindarles buen trato, los habitos saludables (Taller 2
agente educativa 2).

Escuchar las voces de los nifos y nifias y generar
con ellos didlogos intergeneracionales, es un aspec-
to en el que se ha venido avanzando en Colombia,
especialmente con la politica de Estado de Primera
Infancia y otros desarrollos territoriales, pero como
lo plantean Fainstain y Pérez de Sierra (2018) “la
sensibilidad respecto al tema depende de las ex-
periencias vitales y profesionales” (p. 259), lo que
aparece de manera importante en las agentes edu-
cativas que hicieron parte de esta investigacion y
explicita la necesidad de procesos que fortalezcan
dichos intereses, especialmente cuando la educa-
cién inicial ha estado centralizada en los ejes afec-
tivos con los ninos, que son fundamentales para la
constitucién subjetiva desde la expresion de afecto
con sus familias, pero también con quienes son par-
te de la educacion infantil:

Cristopher es un nifio que siempre esta necesitan-
do el afecto de las demads personas que lo rodean,
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desde que ingresa como lo decia F* de saludar a todo
el personal, él quiere estar en la oficina abrazando a
las personas que estan alla, todo el tiempo pregun-
ta que si lo queremos: profe usted me quiere, profe
dame un besito, todo el tiempo quiere abrazar, dar
besos y constantemente estd manifestando que las
personas de aca de la Corporacion son la mama y
el papa de él, pues son sus padres. (Taller 1, agente
educativa 2 2019).

Yuri es una nifa muy generosa con su profe, es
una nina muy inteligente, muy extrovertida, trata pues
como acoplarse a los demas nifios. Juan Andrés un
niflo muy inteligente, muy carinoso, muy especial, ex-
trovertido, aunque a veces es un poco sensible, tiene
su corazon muy sensible, pero es un nifio que en su
ser se ve que es un nifio muy feliz muy alegre (Taller
1, agente educativa 3).

Frente a la vision del género y el relacionamiento
con los nifios y nifias, las agentes educativas saben
que no es una tarea solo de ellas, que en la forma-
cion de la primera infancia, las familias cumplen un
rol determinante en la transmisién de patrones cul-
turales, afectivos y sociales y que en muchos casos
esos patrones estan esbozados bajo el patriarcado,
que en palabras de Reguant (1996) es una forma de
organizacion politica, econémica, religiosa y social
basada en la idea de autoridad y liderazgo del va-
rén, que hace que se generen relaciones de poder
asimétricas entre hombres y mujeres, propiciando
que los hombres se apropien de la sexualidad y los
cuerpos de las mujeres, creando un orden simbdli-
co a través de los mitos y la religion que lo perpe-
tdan como Unica estructura posible.

Estas practicas de dominio naturalizadas traen
consigo un sinfin de vulnerabilidades y una frag-
mentacion a las subjetividades de ninos y ninas,
por lo que desde el Jardin Infantil se hacen esfuer-
zos por concatenar y articular la acciéon con las
familias:

Tengo entendido que en todos los centros infanti-
les hacen encuentros con las familias y ésta hace par-
te como del proceso de sanacion, de ayuda, escuchar
tanto los padres de familia como también desde los
nifios desde las aulas. La verdad no sé, hacer mesas

de trabajo aca en el centro infantil, tratando de escu-
charnos simplemente por la investigacién que se esta
realizando desde afuera, sino también se puede rea-
lizar desde aca desde el centro infantil y tener como
una lista, o tener como muy presente a diario esas
personas que estan en situacion de vulnerabilidad,
porque aunque esto es una poblacion de vulnerabi-
lidad esos nifos son atin mas porque estan llegando
de un ambiente diferente, a conocer otras personas,
a adaptarse, entonces eso es muy importante. (Taller
2, agente educativa 4).

La erradicacion de las violencias de género debe
hacerse por medio de un tejido conjunto, dado que
las agentes educativas pueden fomentar nuevas
perspectivas del género en los ninos y nifas, pero
si en sus hogares se siguen reforzando los estereoti-
pos violentos no se lograran los objetivos trazados,
especialmente en un pais en el que las violencias
hacia las mujeres y nifias tiene cifras escalofrian-
tes. De acuerdo con la Corporacion Sisma Mujer
(2020) “La violencia intrafamiliar, a partir de la DI-
JIN de la Policia Nacional presenta un aumento de
15,23% en el nimero de mujeres victimas al pasar
de 79.558 casos reportados en 2018, a 91.675 en
2019. Lo que indica que cada 6 minutos por lo me-
nos una mujer fue victima de violencia intrafami-
liar” (p. 10) y por otro lado “las nifias y adolescentes
son la poblacién de mujeres que mas sufren la vio-
lencia sexual, para 2019 representaron el 85,59%
de las mujeres agredidas. Dentro de este grupo, las
ninas que tienen entre 10 y 14 afios son las mas
afectadas (48,50%), seguidas por las que tienen en-
tre 5y 9 anos (25,94%)” (p. 11), considerando que
hay niveles altos de subregistro o invisibilizacion en
el caso de niflas mds pequenas, ademas de la exa-
cerbacion de estas situaciones que se hayan podido
presentar con la pandemia del COVID 19.

Por lo tanto el trabajo con politicas, planes y
programas educativos género sensibles y que for-
talezcan las capacidades de las/los agentes edu-
cativos y de los padres, madres y cuidadores en
general, sigue siendo un asunto pendiente a nivel
de pais, por mas que en la politica publica este ex-
presado o que haya intenciones por parte de algu-
nos agentes educativos de involucrar a las familias:
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También se trata mucho involucrar a las familias
aunque algunas familias no hacen uso de la corres-
ponsabilidad y a veces faltan a los encuentros, hay
que seguir motivando las familias para que sigan par-
ticipando, porque no es solamente que las familias
traigan a los nifios y los dejen acd, sino que acd estan
mas de medio dia y entonces que si ellos no partici-
pan de las actividades que se realizan ac4, no se va a
lograr lo mismo que si ellos participan, atienden a los
llamados y todo esto. (Taller 2 agente educativa 5).

La participacién parental es fundamental, no
s6lo en términos de cantidad de tiempo, sino tam-
bién en como esa participacién no se queda ex-
clusivamente en lo femenino, sino que se propicia
ademas la incorporacion de otros miembros de la
familia alrededor del cuidado de las ninas y ninos
en la primera infancia, generando escenarios de
mayor equidad en la reparticién de las tareas co-
tidianas, lo que implica entender para transformar,
los obstaculos que los hombres se encuentran para
participar de manera mas amplia en dichas tareas,
algunos directamente relacionados con la construc-
cién de la masculinidad hegemonica, que histéri-
camente los ha marginado de estos espacios, asi
como el escaso reconocimiento del cuidado como
una practica y un derecho que les concierne, des-
de la legislacion y las politicas piblicas existentes
(Gaba y Salvo, 2016).

En este sentido, aunque las agentes educativas
del Jardin Infantil mostraron en los diferentes talle-
res el deseo de incidir en el replanteamiento de los
roles culturales de género de los ninos y ninas, de
ellas mismas y de generar un trabajo articulado con
las familias; es central reconocer lo que falta atn
por transitar y deconstruir los esquemas patriarcales
que pueden seguirse reproduciendo en los esce-
narios educativos, si no se realizan transformacio-
nes concretas que permitan compartir experiencias
que puedan interpelar las formas heteropatriarca-
les instaladas y falologocéntricas. Si estas inicia-
tivas e intereses de las agentes educativas, no van
acompanadas de procesos que propicien mayores
comprensiones sobre la diversidad, la inclusién y
la equidad, en los entornos de primera infancia
que les permita desarrollar practicas culturalmente
competentes y mucho mas sensibles (Blanchard, et

al., 2018) las violencias sistemdticas que en distin-
tos contextos ha venido viviendo las nifias y nifios o
los escenarios de reproduccion de masculinidades
patriarcales, continuaran generandose.

De hecho la feminizacion de la primera infan-
cia, se observa incluso en los jardines infantiles y
en los distintos esquemas de atencién, que estan
altamente feminizados, con escasa presencia mas-
culina desde los escenarios familiares y también
en los institucionales, dado que como lo expresan
Bhana, et al., (2022) conjuntamente con el géne-
ro y la sexualidad, poderosos procesos sociales y
econémicos dan forma a construcciones de mas-
culinidad basadas en la evitacion del cuidado y la
feminizacion de la educacion en la primera infan-
cia como 'trabajo de mujeres', frente a lo que se
requiere -y mucho mas en paises latinoamerica-
nos— que para la primera infancia comiencen a ge-
nerarse politicas educativas, planes y programas,
que no sélo involucren mucho mas a los hombres,
sino que estos espacios tanto en las familias como
en los centros de desarrollo infantil, estén permea-
dos por procesos educativos sensibles a la equidad
de género, que promuevan la misma y transformen
las perspectivas esencializantes hacia la construc-
cion subjetiva sexo genérica.

Igualmente es necesario que establezcan pro-
cesos de valoracion y respeto de la diversidad,
que lleven incluso como lo plantean Keenan y Hot
Mess, (2020) a que los educadores de la prime-
ra infancia puedan construir caminos pedagégicos
desde un sentido de imaginacién que involucre el
juego como praxis cotidiana, la transformacion es-
tética, el desafio estratégico, la desestigmatizacion
de la verglienza y la performatividad del género.

Esto no se efectta facilmente, especialmente en
contextos atravesados por la violencia del conflicto
armado como la que han vivido y adn viven mu-
chos ninos y ninas en el pais y que ha generado
ausencias de sus padres o de otros miembros de
la familia:

yo tengo una nifa que se llama Luciana, ella es-
taba con nosotros desde parvulos y al final de par-
vulos en diciembre, a su papa lo mataron, entonces
nosotros hemos vivido como todo ese proceso con
ella de cémo decirle a la nifa que su papa ya no esta,
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que se fue al cielo y en cada actividad qué hacemos
que esté relacionada con violencia o con la muerte
ella hace referencia a su papd. En estos dias que hici-
mos el simulacro de balacera entonces ella decia: hay
que tirarnos al piso y cubrirnos la cabeza para que
nos vaya a pasar lo que le pasé a mi papa, porque es
que a mi papa le dispararon en la cabeza, entonces
debemos de cubrirnosla para que una bala no nos
vaya a dar en la cabeza. O cerremos los ojos vamos
a descansar, nos vamos a un momento de relajacion,
entonces vamos a descansar nos vamos a ir al cielo,
ah como mi papa que esta en el cielo, mi papa se
fue al cielo porque mi papa ya se murio; ella esta ha-
ciendo como referencia todo el tiempo como a esta
situacion. (Talleres investigacion agente educativa 1).

La ausencia paterna desde la primera infancia y
el dolor por la pérdida y el desarraigo ha sido una
constante para cientos de nifos y nifnas en Colom-
bia desde sus primeros anos, situacién que con-
figura un escenario particular en términos de las
politicas infantiles y de equidad de género, dado
que como lo explicitan Kreif, et al., (2022) en el
caso del conflicto armado colombiano la adapta-
cién a la vida bajo una amenaza crénica conocida
de violencia puede implicar, por lo tanto, el es-
tablecimiento de mecanismos de afrontamiento a
mas largo plazo que puedan ofrecer mas protec-
cién al bienestar infantil, por lo que las estrategias
que se generen al interior de las distintas formas de
atencion integral, son vitales para lograr mitigar o
prevenir los efectos adversos de la violencia en la
vida de ellos y ellas.

Precisamente con el establecimiento de proce-
sos de paz, se abre la posibilidad de reflexionar
—como se pudo hacer en el marco de esta investi-
gacion— con los/las agentes educativas, pero tam-
bién con otros actores del campo de la educacién
infantil sobre la equidad de género desde la prime-
ra infancia, en aras de interrogar y transformar los
estatutos y regimenes de verdad del sexo, el cuerpo
y el género, que ha estado histéricamente atravesa-
dos por la violencia en el pais y que han tenido una
incidencia en la construccién de masculinidades
y feminidades hegemonicas asentadas en perspec-
tivas patriarcales, guerreristas y excluyentes de la
diferencia.

Discusion

Como lo expresan Breneselovic y Krnjaja (2016)
las cuestiones de género no se han abordado ex-
plicitamente dentro de los planes de estudio en la
educacion inicial y se ha visto como un asunto a
discutir desde las ciencias sociales o la psicologia
del desarrollo, un tema para los contextos adultos
y frente a los cuales los marcos curriculares de la
educacion inicial en primera infancia no se centran
en la gran mayoria de los casos.

Pero ademds mucho menos se tiene en cuenta la
perspectiva de los ninos y ninas frente a los asun-
tos relacionados con la equidad de género, bajo
el supuesto de la incomprensién de ellos y ellas
frente a estos temas, lo que implica desconocer los
sentires infantiles y negarse a abrir la posibilidad
de la escucha de sus necesidades o visiones singu-
lares. Igualmente se establece en muchos casos el
género exclusivamente como la construccion de lo
femenino y masculino y muchas menos opciones
se abren al establecimiento de infancias LGTBIQ,
especialmente como posibilidad de vivir la dife-
rencia desde una perspectiva no sélo de una prac-
tica sexual, sino de encuentro con el cuerpo y de
contingencia epistemolégica para situarse temporo
espacialmente en la vida.

Esto hace indispensable entender que las formas
de construccion de relaciones y los procesos de so-
cializacién en la primera infancia, alrededor de la
construccion sexo genérica no sélo son importan-
tes en términos del presente de los nifios y nifas,
sino también en las posibilidades de desestructu-
racion futura de los estereotipos de género vy las
inequidades que histéricamente han perjudicado
especialmente a las nifas y mujeres, pero también
a los sujetos nifos, jovenes, nifias con sexualidades
alternativas, lo que podria generar una mayor posi-
bilidad de finalizacion de las violencias que afectan
a nifas y mujeres, asi como evitar la mutilacién
emocional y la perdida de los espacios de cuidado
que viven muchos hombres.

Aunque existe una sensibilidad e interés en las
agentes educativas alrededor de la equidad de gé-
nero, es preciso que puedan tener las herramientas
que les permitan fortalecer sus capacidades y esta-
blecer al interior de los escenarios de atencién ini-
cial, insurgencias micropoliticas para hacer frente a
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la violencia contra la vida y a las asimetrias de las
relaciones de poder (Rolnik 2019) que se estructu-
ran desde la matriz patriarcal y que se instalan de
manera diferenciada y con mas fuerza en la vida de
nifias y mujeres. En esto es central el establecimien-
to de politicas publicas al respecto, pero también
el que otras indagaciones puedan profundizar en
las maneras en las practicas que se establecen en
otros modelos de atencién en la primera infancia
y en las articulaciones con las familias frente a la
equidad de género.

Igualmente aparece como un tépico para pro-
fundizar y debatir desde investigaciones posteriores
y en la esfera publica del pais, la idea esenciali-
zada arraigada de la primera infancia como un
campo exclusivamente de mujeres que desconoce
las identidades de género diversas, incluyendo al
propio estatuto de la masculinidad, generando que
la primera infancia al ser peyorativamente situada
como un espacio s6lo mujeres, este también suma-
mente precarizado en términos laborales, ingresos
y estatus social, lo que no sélo tiene incidencias
en las vidas de las/los agentes educativos, sino en
los procesos de atencion integral de nifos y nifas.

La estructuracion de los afectos en la primera in-
fancia que incluye a las agentes educativas, puede
considerarse igualmente una importante oportuni-
dad para la interrogacion y transformacién de los
estereotipos de género, dado que como aparecian
en las narrativas de las agentes educativas, no hay
diferencias significativas en estos primeros anos en
la expresién afectiva entre nifos y nifias, y como
lo han expresado Arda, et al., (2022) cuando los
nifos trabajan cooperativamente, se cuidan unos
a otros y comprenden sus sentimientos, se sienten
mejor consigo mismos y con sus companeros y dis-
frutan aprendiendo, lo que propiciaria un entorno
de aprendizaje seguro y de expresion subjetiva sin
estereotipos de género para todas y todos.
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A dialogue between the motivational and socio-cultu-
ral perspective linked to a collaborative intervention
in a public school in Montevideo (Uruguay) is presen-
ted. 22 children, their teacher and the director of the
center participated. Information from different sour-
ces was surveyed, the Scale of Intrinsic Versus Extrinsic
Orientation in the Classroom, the participant observa-
tions of the activities with the boys and girls, the inter-
views with the teacher and the director. Subsequently,
specific approach strategies were developed to stren-
gthen the intrinsic motivation of those extrinsically
motivated children. The group comparison before and
after confirmed a change from intrinsic to extrinsic
orientation in all motivational dimensions. However,
a significant increase in intrinsic motivation was ob-
served in the boys and girls who participated in the
intervention, specifically in the Curiosity dimension.
These results are encouraging to think about propo-
sals that integrate a motivational perspective.

Keywords: intrinsic motivation, school children,
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Introducciéon

Confluencias de Miradas Motivacion y
Colaboracion

Las miradas se construyen y deconstruyen desde
un contexto socio-cultural-histérico concreto y se
sustentan desde dimensiones ontoldgicas, tedri-
cas, metodoldgicas, politicas y éticas. Sostenemos
la idea de la reestructuracion de los métodos de
investigacion en psicologia, respetando el hecho
que tiene que ser desarrollada en contextos especi-
ficos o en circunstancias organizadas que permitan
el cambio y el crecimiento (Rogoff, 1990; Bruner,
1997). Pensamos la produccién de conocimiento
como practica social, al decir de Rosas y Sebastian
(2004) un modo socialmente reglado de construir
productos, como el texto que aqui presentamos.

Dialogamos fundamentalmente con autores y
autoras europeos de tradicion socio-cultural, tam-
bién con la academia norteamericana en sus nexos
con dicha tradicién a partir de autoras y autores
neovigostkianos y en la encrucijada de caminos,
los enfoques socio-cognitivos de la motivacion co-
mienzan a discutir con la perspectiva socio-cultural
(Walker et al., 2010; Kaplan y Patrick, 2016). Estos
Gltimos trabajos recuperan y actualizan los aportes
pioneros de Eva Sivan (1986) quien formula una cri-
tica a las teorias que entienden la motivacién como
producto del funcionamiento intrapsicolégico.

Desde una perspectiva socio-cognitiva la mo-
tivacion es vista como un proceso altamente con-
textual, maleable, dindmico, permeable a las
influencias del entorno (Pintrich y Schunk, 2006).
Situando la mirada en el escenario educativo que
constituye el aula, el concepto de clima motivacio-
nal de clase subraya su influencia en la orientacién
motivacional de los y las estudiantes, en donde es
posible identificar practicas de ensefianza que se
asocian a la orientacion motivacional de los estu-
diantes hacia metas de dominio o de rendimiento
(Ames, 1992; Muenks et al., 2018).

Dentro de esta perspectiva, se identifican al-
gunos componentes claves por su impacto en la
motivacion de los estudiantes, entre los cuales se
destaca el tipo de tareas propuestas, la gestion que
el docente hace de la autoridad en clase, el uso

recompensas, y el tipo de evaluacion entre otras
(Ames, 1992).

Otra practica de ensenanza relevante por su im-
pacto en el clima motivacional de clase se vincula
al fomento del trabajo en grupos, en contextos de
aprendizaje colaborativo. Una actividad colabora-
tiva se define en funcién de los niveles y sentidos
de la participacion, y en cémo los distintos sujetos
encuentran las posibilidades de generar oportuni-
dades para si mismos y los demds. Estas oportuni-
dades hacen referencia a los cambios en la forma
de comprension mutua, decisiones y participacion
en dicha actividad (Gros, 2005). La colaboracién
entre pares realizada con el objetivo de alcanzar
metas comunes promueve un clima que potencia
la motivacién intrinseca.

Es importante sehalar que mientras las teorias
socio-cognitivas jerarquizan la influencia del con-
texto en la motivacioén, Sivan (1986) fue un paso
mas alla al sostener el origen social de la motiva-
cién, en este sentido, acompana los postulados vi-
gotskianos de la ley genética del desarrollo cultural,
la motivacién —como el pensamiento, el lengua-
je, la atencion y otras funciones psicolégicas supe-
riores—surgiria en lo social y seria posteriormente
interiorizada.

Mas recientemente otros autores, como Walker
et al., (2010) han planteado que las metas moti-
vacionales, los estandares, las creencias y expec-
tativas —constructos centrales en el estudio de la
motivacion— tienen su origen en practicas cultura-
les, que transformativamente se internalizan a tra-
vés del compromiso en procesos de colaboracion
que se despliegan en dichas practicas. Por su parte,
Kaplan y Patrick (2016), desde una perspectiva so-
cio-cultural entenderan la motivaciéon como parti-
cipacién en una comunidad de prdctica. De este
modo, vemos cémo la perspectiva motivacional y
socio-cultural comienzan a desplegar dialogos fruc-
tiferos, que nuestro trabajo recupera.

El didlogo entre la perspectiva socio-cultural
y socio-cognitiva surge como una necesidad ya
que compartimos postulados bdsicos acerca de
la naturaleza social del funcionamiento psicol6-
gico superior, “las funciones psicolégicas avanza-
das son aquellas que se desarrollan a partir de la
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internalizacién de formas de mediacién propias
de contextos de socializacién especificos, como
por ejemplo, lo es, en las culturas modernas, la es-
cuela” (Rosas y Sebastian, 2004, p. 37). También
acordamos que el aprendizaje esta situado en una
comunidad de practica (Wenger, 2001), lo que im-
plica la generacion de un sistema de diversidad de
compromisos y responsabilidad mutua, respetando
los ritmos, interpretaciones, con repertorios com-
partidos en permanente construccion.

Rogoff (1990) plantea que conocer a los ninos
y ninas es fundamental para no imponer arbitraria-
mente contenidos y procedimientos. Para la autora,
el acento debe estar puesto en las interacciones y
en la identificacion permanente del desempefio de
los nifios y nifias en dichas comunidades de prac-
ticas. Entiende que los sujetos desarrollan y hacen
suyos los procesos, las habilidades y destrezas que
surgen en las interacciones sociales en las que par-
ticipan de un modo activo. De esta manera, resalta
la esencia de un sujeto activo, en proceso y trans-
formacion, y no pasivo y receptivo (Rogoff, 1993).
Plantea que la cognicion es inseparable de la cul-
tura, ya que nifos y nifas por naturaleza participan
en actividades sociales y aprenden de sus antepa-
sados. En este sentido, las acciones que desarrollan
los sujetos son inseparables de los contextos y de
las interacciones que en ellos se establecen.

Perspectiva motivacional de Susan Harter

Susan Harter define la motivacién como una orien-
tacion hacia el aprendizaje, que puede ser intrinse-
ca o extrinseca (Harter, 1981). Sus aportes (Harter,
1978, 1980, 1981, 2001) resultan ineludibles para
comprender la motivacion en contexto escolar.

La autora desarrollé la Escala de Orientacion In-
trinseca vs. Extrinseca en el Salon de Clases. Dicho
instrumento permite evaluar la orientacion moti-
vacional general (intrinseca vs. extrinseca) de los
escolares. Estd compuesta por cinco dimensiones,
tres de naturaleza motivacional: 1) Preferencia por
el desafio vs. preferencia por el trabajo facil (o =
0.78 - 0.84); 2) Curiosidad e interés intrinseco vs.
obtener buenas calificaciones/complacer al maes-
tro (o= 0.68 - 0.82); 3) Dominio independiente del
maestro vs. dependencia de la ayuda del maestro (o

=0.54 - 0.78). Por ultimo, la escala cuenta con dos
dimensiones cognitivo-informacionales que remi-
ten al conocimiento de las reglas del sistema esco-
lar, dado los objetivos del presente trabajo, sélo se
utilizaron las tres subescalas motivacionales.

Para tener un acercamiento a la relevancia de
dicho instrumento y al conocimiento al que se ha
arribado sobre la motivacion de los y las escolares
tras mas de cuatro décadas desde su aparicion, es
posible consultar la revision sistematica de la litera-
tura realizada por Sandin y Curione (2021).

La Escala de Orientacion Intrinseca vs. Extrin-
seca en el Salén de Clases es uno de los pocos
instrumentos de evaluaciéon motivacional especi-
ficamente disefiados para poblacién escolar y el
Gnico que ha sido validado para su empleo con
poblacién escolar en Uruguay (Cuevasanta et al.,
en prensa). La validacion uruguaya presenta una
escala de respuesta de 1 a 6, donde 1 representa
el polo mas extrinseco y 6 el mas intrinseco. Los
puntajes de la escala son obtenidos en forma inde-
pendiente para cada subescala a través del calculo
del promedio de las puntuaciones de los items que
la integran.

Los estudios sobre motivacion conducidos por
Susan Harter (1981, 2001) sitdan los procesos mo-
tivacionales en el salén de clases, el cual es enten-
dido como un poderoso escenario social, en el cual
los/as maestros/as poseen una influencia considera-
ble en la motivacién para aprender.

Sus investigaciones brindan respaldo empirico
a la asuncién tedrica acerca de la naturaleza con-
textual de la motivacién hacia el aprendizaje, al
mostrar que la motivacion de nifos y nifas varia
en funcién de diferentes materias: Matematica, Es-
tudios Sociales, Inglés y Ciencias (Harter y Jackson,
1992) o durante las transiciones educativas, por
ejemplo, durante el pasaje de educacién primaria
a secundaria (Harter et al., 1992).

A modo de sintesis, es posible afirmar que los
escolares motivados intrinsecamente presentan una
mayor preferencia por el desafio, se implican en el
aprendizaje movidos por la curiosidad y el interés.
Para evaluar su desempefio escolar se basan en cri-
terios internos, son mas independientes de la figura
de la maestra para realizar las tareas escolares y
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presentan una percepcion positiva de sus propias
capacidades para llevar adelante las actividades
propuestas en la escuela. Sienten que son capaces
de ejercer control sobre el modo en que les va en la
escuela. Por Gltimo, presentan un mejor rendimien-
to académico en la escuela que sus pares orienta-
dos extrinsecamente (Cerasoli et al., 2014).

En cambio, aquellos nifos y nifas motivados/as
extrinsecamente se involucran en las tareas con el
fin de obtener a cambio algun tipo de recompensa
externa (una buena calificacién, un juicio positivo
del maestro, evitar un mal resultado o generar una
mala imagen frente al maestro o sus companeros),
manifiestan una mayor preferencia por las tareas
faciles, los caracteriza la dependencia del maes-
tro para llevar adelante las tareas y sienten que los
resultados que obtienen depende de factores ex-
ternos. Presentan menores niveles de competencia
académica percibida y sienten que no controlan el
modo en que les va en la escuela, por ultimo, la
motivacién extrinseca se relaciona negativamente
con el rendimiento académico en contexto escolar
(Harter, 2001).

Mas alla de los logros educativos es necesario
contemplar que la motivacién intrinseca se vincula
positivamente con el bienestar psicolégico (Ryan y
Deci, 2020). Nifios y nifias que disfrutan del proce-
so de aprendizaje, se aproximan al mismo desde su
deseo de aprender, guiados por la curiosidad vy el
interés, lo cual conlleva un placer inherente (Ryan
y Deci, 2000; Yildrim, 2012; Gottfried, 1990).

El presente trabajo tiene por objetivo compartir
una experiencia en la cual la Escala de Orienta-
cion Intrinseca versus Extrinseca en el Salén de Cla-
ses de Susan Harter (1980, 1981) se integr6 en una
intervencién educativa colaborativa. Ademas de
constituirse en una valiosa herramienta para aproxi-
marnos a aquello que motiva a los nifos y ninas en
sus procesos de escolarizacién, dicho instrumento
se transformé en un vehiculo para propiciar el dia-
logo con la maestra y a partir de ello pensar una
intervencion que integré una mirada motivacional
en una propuesta orientada a generar procesos de
inclusion educativa desde un disefo colaborativo.

Caracterizacion de la intervencion

Acerca de la intervencién colaborativa y narrativa

La implementacion de la intervencién colaborati-
va se inspir6 en los proyectos Quinta Dimensién
(Cole, 2006), que integran investigacion e interven-
cién desde la perspectiva vygotskiana historico-cul-
tural. Dentro de los elementos centrales se destaca
el caracter participativo y narrativo. Se retoman los
aportes de Bruner (1990) para conceptualizar la na-
rrativa como el modo de pensar, resolver problemas
y organizar nuestra experiencia de vida, posibilitan-
do la construccién de significados. La narracion se
enlaza con la accién, organizando la experiencia
y habilitando la construccion de sentidos en el en-
tramado social y cultural donde los nifios y nifias
se desarrollan. Dicho cardcter narrativo permite la
organizacion y comunicacién de la experiencia, a
la vez que la dota de sentidos.

La intervencion se desarroll6 en una clase de
cuarto grado de una escuela primaria pdblica en
Montevideo, Uruguay. Participaron la maestra de
aula'y 22 escolares de dicho grupo que tenian entre
nueve y 11 afos. La clase estaba conformada por
nifios y nifias de diferentes procedencias, la mitad
del grupo estaba integrado por nifias y nifios mi-
grantes y la otra mitad por uruguayos. Los nifos y
nifas migrantes procedian de diferentes paises de
América Latina y el Caribe: dos nifas y un nifio de
Cuba, una nifa de Perd, cuatro nifos y una nifa
de Venezuela, una nifia y un nino de Republica
Dominicana.

Participaron tres docentes universitarias inves-
tigadoras coordinadoras de la propuesta, diez es-
tudiantes de la Licenciatura en Psicologia que
obtuvieron créditos por su integracion al proyecto
y la directora del centro escolar que se integré en
instancias puntuales.

El proceso de trabajo grupal se llevé adelante
desde junio a diciembre de 2019, en un encuentro
semanal de cuatro horas en el sal6n de clases. Se
desarrollaron dos fases consecutivas. En la primera,
se realizaron entrevistas para conocer las percep-
ciones sobre el funcionamiento grupal con la di-
reccion escolar y la maestra de aula. Se generaron
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encuentros de familiarizacion y conocimiento gru-
pal con los nifos y nifias en instancia regulares de
clase donde se desarrollaron algunas actividades
[Gdicas para generar un clima de confianza con
el equipo de investigacion y se registré el trabajo
mediante observaciones participantes en diarios de
campo.

El proceso de trabajo se llev6 a cabo tenien-
do en cuenta las normativas vigentes en Uruguay
para la investigacion con seres humanos, (Decreto
158/019 del Poder Ejecutivo, Ley N°18.331 Pro-
teccion de datos personales y acciéon de Habeas
Data, 2009). Se present6 la propuesta a los fami-
liares y también se les solicit6 el consentimiento
informado para trabajar con los nifos y nifas en el
aula. A los nifios y nifias también se les informé el
cometido de nuestra presencia en clase, aclarando
las percepciones de los adultos sobre las dificulta-
des que observaban de integracién grupal, también
se les comunicé sobre el cuidado que tendriamos
en relacién al anonimato sobre el manejo de los
datos personales, asi como el respeto en no reve-
lar aspectos de sus identidades. Luego se les pidi6
sus asentimientos para participar, explicando que
podian retirarse si querian en cualquier momento
y manifestar eventuales inconvenientes en el correr
del trabajo conjunto.

Sobre la evaluacion motivacional en el marco de la
intervencion colaborativa y narrativa

En la fase inicial, los nifos y nifas respondieron la
escala de evaluacién motivacional de Harter (1981)
por primera vez. Esta primera aplicacién tuvo por
objetivo obtener una aproximacién a la motiva-
cion de los ninos y ninas para ser tomada como
un insumo para el desarrollo de la intervencién
colaborativa y narrativa, integrando de este modo
una evaluacién motivacional novedosa para dicho
tipo de intervenciones (inspiradas en el modelo de
Quinta Dimension).

La segunda fase tuvo diferentes momentos a des-
tacar. Es importante sefialar el trabajo con la maes-
tra de aula, con ella se compartieron los resultados
de la primera aplicacion de la escala de evaluacion
motivacional. Dichos resultados se enfocaron en la
caracterizacion del grupo desde el punto de vista

motivacional a partir de las siguientes dimensio-
nes: Preferencia por el desafio vs. preferencia por el
trabajo facil; Curiosidad e interés vs. obtener bue-
nas calificaciones/complacer al maestro y Dominio
independiente del maestro vs. dependencia de la
ayuda del maestro.

Ademds de aproximar una descripcion de la
orientacion motivacional del grupo, la menciona-
da evaluacién motivacional permitié identificar la
orientacién motivacional de cada escolar. Interesé
acercarnos a aquellos niflos y nifas con un pre-
dominio de una orientaciéon motivacional mas ex-
trinseca (mayor a un desvio estandar de la media
grupal). Para quienes se acord6 con la maestra el
desarrollo de estrategias especificas de intervencion
para fortalecer la motivacién intrinseca, esto supuso
la necesaria presencia de experiencias de aprendi-
zaje vinculadas al interés, la curiosidad, el disfrute
y el bienestar como elementos claves que se aso-
cian a la motivacion intrinseca.

Se mantuvo un dialogo critico con la maestra
que posibilitd pensar en un conjunto acciones que
contemplaran, por un lado, los resultados obteni-
dos en la evaluacién motivacional y por otro, que
incluyera su propia percepcién sobre el grupo y
algunos nifios y nifas en particular.

Al cierre de la intervencién colaborativa y na-
rrativa se aplico la escala de Harter para valorar
posibles cambios en la orientacion motivacional de
los y las escolares.

Produccion de narrativas colaborativas

La intervencion, como ya se senald, se basé en la
produccién de narrativas colaborativas utilizando
mediadores tecnolégicos y de pldstica buscando
promover la curiosidad y el interés de los nifios
y las nifias, y potenciando el trabajo colaborativo.
Crear narrativas de forma colaborativa, supone en-
tender las mismas como secuencias de acciones
conectadas temporal y causalmente, a partir de sus
propios intereses.

Generar procesos de colaboracién, en poco
tiempo y con nifios y nifas resulta una tarea com-
pleja, que requirié desde un inicio instalar la inten-
cionalidad de generar un tiempo para ello, que fue
explicitado en el espacio de clase. La colaboracion
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implico habilitar la libertad de expresion, la emer-
gencia de los intereses de las nifias y nifios y un es-
pacio acorde a los ritmos y la autenticidad infantil.

Es importante mencionar que la estrategia con-
sistio en una atencion personalizada por parte de
estudiantes de la Licenciatura en Psicologia, que
implicé generar oportunidades expresivas, con di-
ferentes mediadores (digitales, plastica, juegos, etc.)
buscando establecer conexiones emocionales y
creativas para contar una historia. Esa historia tenia
como condicién ser creada por los y las integrantes
del grupo que conformaron las nifias y nifios (ht-
tps://www.youtube.com/watch?v=r5Rrxzv1hCw).
Estos nifios y nifas conformaron un grupo, que fue
acompanado por dos estudiantes de Psicologia, que
tenian la funcion al inicio del proceso de ser me-
diadoras y equilibrar la participacién de los inte-
grantes, alentar las decisiones consensuadas por los
nifos y ninas y desestimar prejuicios en relacion a
las invenciones que aparecian de forma individual
y se compartian en el grupo.

En el trabajo con el grupo escolar el elemento
narrativo y colaborativo fue fundamental, ya que la
propuesta consistié en realizar un libro grupal en el
que se integrarian historias desarrolladas por ellas y
ellos. El producto final fue El libro Encantado, (ht-
tp://5duruguay.edu.uy/node/70), que contiene his-
torias desarrolladas por los nifios y nifas de forma
escrita y en formato audiovisual. En cada narrativa,
se expresa la creatividad infantil, sostenida por pro-
cesos de negociacion y experiencias cotidianas (Da
Silva, 2021).

Resultados

Los resultados se construyen con base a la in-
formacion proveniente de diferentes fuentes, la es-
cala de evaluacion motivacional (Harter, 1981), las
observaciones participantes de las actividades con
los nifos y nifas y las entrevistas con la maestra.
De este modo, el corpus contiene las autopercep-
ciones de los ninos y ninas registradas mediante la
escala, las percepciones del equipo de estudiantes
universitarias registradas en los diarios de campo y
las percepciones de la maestra obtenidas mediante
entrevista.

Para conocer los posibles cambios en la orien-
tacion motivacional de los nifos y las nifas, se
compararon cada una de las dimensiones motiva-
cionales a través de la prueba no paramétrica U de
Mann Whitney para muestras relacionadas antes y
después del desarrollo de la experiencia. Este esta-
distico permite comparaciones entre muestras pe-
quenas y que no cuentan con distribucion normal
(McKnight y Najab, 2010).

La primera aplicacion de la escala permitié
identificar a nivel grupal la orientacién motivacio-
nal seglin cada dimensién, hallando para Preferen-
cia por el desafio vs preferencia por el trabajo facil
una media grupal de 4.16 puntos y un desvio es-
tandar de 0.91. Para Curiosidad e interés vs agra-
dar al maestro y obtener buenas calificaciones una
media de 3.64 y un desvio estandar de 0.97. Por
dltimo, Dominio dependiente vs dominio indepen-
diente del maestro se ubicé en 4.34 con un desvio
estandar de 0.99.

Se identificé a aquellos nifios y nifas que pre-
sentaban medias por debajo de un desvio estandar
del promedio en la escala motivacional (un desvio
estandar por debajo de la media grupal). La tabla
1 presenta la media en cada dimensién motivacio-
nal de los nifios y nifias identificados con quienes
se planific un trabajo especifico para fortalecer
esos componentes motivacionales vinculados ini-
cialmente al polo extrinseco.

Tabla 1. Media por dimensién motivacional en la toma 1

Nombre Desafio  Curiosidad  Dominio
Nina (G) 4.00 3.17 417
Nino (L) 3.67 2.50 2.00
Nina (J) 4.17 3.50 417
Nino (E) 2.83 4.33 4.00

Fuente: Elaboracion propia de los autores.

¢ Por qué resulté de interés dicha identificacion?
Por tratarse de nifios y ninas que se aproximan al
proceso de aprendizaje no por el interés, el disfrute
o la curiosidad que el aprender puede despertar,
sino para obtener una buena calificacién, o agradar
a la maestra.

La segunda toma de la escala motivacional so-
bre el fin del afo lectivo, permitié constatar a nivel
grupal una tendencia al descenso de la orientacién
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intrinseca en todas las dimensiones motivacionales
(ver figura 1) que llega a ser estadisticamente signi-
ficativa para la dimensién Dominio independiente
del maestro vs. dependencia de la ayuda del maes-
tro, sobre todo ante problemas dificiles.

Desafio Curiosidad Dominio
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Figura 1: Grafica con media y desvio por dimensién motivacional y
comparacion entre tomas.

Fuente: Elaboracion propia de los autores.

En una de las entrevistas, la maestra hace refe-
rencia a la relacion de dependencia que algunos
nifios y nifas tienen con ella, identifica que logran
realizar las tareas, pero con un grado importante
de apoyo individual, que se concreta en el pedido
de ayuda constante, o en el caso de una nifa la in-
seguridad asociada a su desempefio y la necesidad
de acudir al criterio de la maestra para evaluarlo.
Es importante destacar que la maestra identifica un
grado mayor de independencia de los estudiantes
a medida que el afo lectivo avanza, mientras que
desde la percepcion de los nifios y nifas, la escala
muestra que la dependencia es mayor. El entrecruce
de miradas, desde lo cualitativo y lo cuantitativo,
y desde la percepcién de nifios y nifas y la de la
maestra, permite visualizar puntos de tension entre
las distintas percepciones:

“Algo muy acompanado necesitan, hay que indi-
vidualizar. Ahora hay un poco mas de independencia,
antes ellos venian todo el tiempo a solicitarme ayu-
da. Yo si explicaba algo para el colectivo de la clase,
ellos necesitaban ver junto al docente, ahora menos

el acompafamiento del docente. También me pasa
con una de las nifnas la motivacion, ella viene, le acla-
ro y me dice “yo lo sabia’, pero como que necesita
reforzar como que le da inseguridad resolver algo,
de la manera que le parece, pero necesita reforzar
ese elemento, que esta bien, que es por ahi, que si se
equivoca no hay problema”. (Maestra, 2019)

Las observaciones participantes, desarrolladas
por estudiantes de la Licenciatura en Psicologia, y
registradas en sus diarios de campo, brindan una
mirada en la misma direccién que los resultados
de la escala motivacional, y nos hace pensar en
un clima motivacional orientado al rendimiento, en
el cual la motivacion extrinseca se ve fortalecida.
La calificacién obtenida juega un papel destacado,
propiciando la emergencia de procesos de com-
paracion y competencia entre pares basadas en el
rendimiento que es posible visualizar a partir del
siguiente registro vinculado al Nifo L:

“Con el pasar del tiempo, ya con una cierta con-
fianza adquirida, vi a L -un nifo que comenzo siendo
muy timido y que casi no decia ninguna palabra- co-
menzar a burlarse de los compaieros que él creia
que eran "unos burros", asi los llamaba y para afir-
mar esto se guiaba por el rendimiento que creia que
tenian en la clase, G también lo hizo en algunas oca-
siones, pero en menor medida. No creo que un nifio
pueda estar al tanto del aprendizaje real de cada uno
de los companeros y companeras de una clase, por lo
tanto, lo que tiene que estar operando en estas aseve-
raciones que iba generando es una legitimacion gru-
pal de ciertos criterios de clasificacion que deberian
partir de la Maestra pero que mucho tiene que ver
con el aparato que se genera de autovigilancia que
cada uno tiene”. (Diario de campo, 2019)

A partir del siguiente fragmento se recuperan
rasgos centrales de la orientacion extrinseca en el
salon de clases, vinculados a la bisqueda de agra-
dar a la maestra y obtener buenas notas, como se-
falamos previamente. El empleo de recompensas
tiene consecuencias negativas en el clima motiva-
cional de clase, sobre todo cuando las mismas son
percibidas como controladoras y no vinculadas al
esfuerzo realizado y al progreso en el proceso de
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aprendizaje escolar. Cuando las calificaciones se
hacen publicas, se favorece un clima de competen-
cia entre pares basado en el rendimiento en clase,
como puede observarse:

“El caso de mi equipo de trabajo fue muy claro en
este sentido, a la maestra no le tenian ningtin carifo,
de hecho, en varias ocasiones manifestaron que ella
les incomodaba, pero de todas formas siempre que
se les presentaba la oportunidad trataban de lucir su
trabajo en frente de ella, accién que generalmente
desencadenaba en una felicitacion de su parte. Varios
jueves luego de millegada G y L me mostraban si ha-
bian hecho una cartulina juntos, o una maqueta del
sistema solar, o algin otro trabajo que estuviera exhi-
bido en clase, y siempre dejaban en claro que se ha-
bian sacado una nota alta”. (Diario de campo, 2019)

Otro aspecto relevante para aproximarse al cli-
ma motivacional de clase remite a la gestion de la
autoridad. Como puede observarse, la nifa ] trans-
mite a la observadora una regla del sal6n de clases
vinculada a la prohibicién del uso del celular, la
cual ha sido incorporada como tal “no se puede
sacar el celular en clase”, sin poder visualizar que
para ciertas tareas dicho uso podria tener un sen-
tido ligado a la actividad educativa desarrollada.
Docentes con un estilo autoritario no brindan a los
estudiantes la oportunidad de participar en la toma
de decisiones ni establecen procesos de negocia-
cién que conduzcan a la construccién de normas
de funcionamiento en el salén de clase, al con-
trario, establecen reglas que deben respetarse sin
cuestionamientos:

“La maestra no permite usar el celular en clase. La
cual ] me hace aviso unos encuentros después cuan-
do decido llevar el celular al aula para fotografiar el
proceso por el que ibamos trabajando. En esa ocasion
extraigo mi celular del bolsillo para tomar fotogra-
fias, y es cuando | inmediatamente que me ve, y me
comenta: “no se puede sacar el celular en clase”. Le
explico mis razones, las cuales tenian un sentido aca-
démico, y que no solo era por el hecho de distraerme,
y me mira de reojo aceptando mi explicacion”. (Dia-
rio de campo, 2019)

¢ Qué sucedio a nivel motivacional con los nifios
y nifias con quienes se trabajé en una estrategia
individual para fortalecer su motivacion intrinseca?

A nivel cuantitativo, tras la comparacién en el
T1 y el T2 a través de la prueba no paramétrica U
de Mann Whitney, lo primero que Ilama la atencion
al observar los datos en la tabla 2, es que hay una
tendencia al cambio de la motivacion intrinseca ha-
cia una orientacién mas extrinseca a nivel grupal a
medida que avanzé el afo escolar, y que fue esta-
disticamente significativa (p<.05) para la dimensién
Dominio dependiente vs dominio independiente
del maestro, sin embargo, no se presenta de modo
claro como tendencia motivacional en estos ninos
y ninas. Por ejemplo, la dimensién Dominio en el
caso de la nifa G se volvié mas independiente de
la figura de la maestra y también de las estudiantes
tras la intervencion, lo mismo sucedié con el nifio
L. En el caso de los nifios L y E vieron incremen-
tado su preferencia por el desafio (caracteristica de
la motivacién intrinseca).

Un resultado muy relevante es que la dimension
Curiosidad, evidencia un aumento estadisticamen-
te significativo entre ambas tomas de la escala. Es
decir, los cuatro nifos y ninas con quienes se inter-
vino personalmente, vieron incrementada su moti-
vacion intrinseca en esta dimension.

Tabla 2. Media por dimensién motivacional en cada toma

Nombre (ST ian. ity

Nina (G) 4.00 3.17 3.7 450 4.17 4.67
Nifo (L) 3.67 3.80 2.50 3.17  2.00 2.50
Nina (J) 417 3.20 3.50 3.67 417 4.00
Nino (E) 2.83 3.50 4.33 450 4.00 3.60

Fuente: Elaboracion propia de los autores.

Estos datos muestran el potencial de una inter-
vencion orientada a partir de los resultados aporta-
dos por la escala de Harter (1981), que permitieron
detectar de modo temprano nifios y ninas orienta-
dos extrinsecamente y desplegar una intervencién
orientada a fortalecer la curiosidad y el interés.
Cabe recordar que la propuesta de construccién
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de narrativas colaborativas, alteraron el modo tra-
dicional de trabajo en el salon de clases, ya que las
instancias de trabajo pasaron a estar signadas por el
didlogo, negociacion y reflexion permanente, que
fueron parte fundamental en los procesos creativos
de contar historias con un inicio, desarrollo y des-
enlace. La mutualidad afectiva y cognitiva fue esen-
cial para la estructuracion de la actividad, aspectos
poco frecuentes en la escuela uruguaya, donde se
ha privilegiado un tipo de pensamiento conceptual
o paradigmatico.

Discusion y conclusiones

Los resultados aportados por la aplicacién de la es-
cala de Harter (1981) se tomaron como un insumo
para el desarrollo de la intervencion, integrando de
este modo una perspectiva motivacional. En este
sentido, nos interesa subrayar el valor de la escala
desarrollada por Harter (1981) en tanto instrumento
que brinda a nifas y ninos la posibilidad de partici-
par aportando su perspectiva acerca de si mismos/
as como aprendices, pudiendo dar cuenta de lo que
les gusta en el salon de clases, de la preferencia por
el tipo de actividades (desafiantes o faciles) y de la
experiencia de dominio sobre las actividades que
se realizan en clase.

Esto puede propiciar una toma de conciencia
de sus propias particularidades como estudiantes,
lo que se vincula con aspectos relativos a la cola-
boracion, ya que poder colaborar implica conocer
cémo puedo generar con otros/as mutualidad afec-
tiva y cognitiva, y para esto el autoconocimiento
ocupa un lugar relevante. También implica tomar
una cierta distancia para valorar el rol de la maes-
tra como figura destacada, pocas veces nifos y ni-
fas tienen la oportunidad de dar cuenta de este
aspecto.

Se procuré identificar de modo oportuno a es-
colares que se situaban en el polo extrinseco en
los componentes motivacionales de desafio, cu-
riosidad y dominio, y se buscé diseiar experien-
cias significativas de aprendizaje colaborativo que
atendieran a la realidad motivacional de esos nifos
y ninas. A partir de la informacién proporciona-
da por la evaluacién motivacional, se anticiparon
estrategias de abordaje especificas, que otorgaron

al fortalecimiento de la motivacion intrinseca un
lugar relevante. Fortalecer la motivacién intrinseca
supone estrategias que brinden oportunidades de
experimentar autonomia, disfrute y el placer pro-
pio del aprendizaje significativo. Aspectos valiosos
para los procesos educativos, que no siempre son
priorizados en las aulas, pero que tienen un fuerte
impacto en la motivacién de los nifos y las nifias,
tanto a través de las prdacticas desplegadas, como
de la retroalimentacion y los mensajes brindados
(Muenks et al., 2018).

Es importante sefialar que la realizacién de na-
rrativas colaborativas, constituia una propuesta
puntual, desarrollada una vez a la semana, que
en el trabajo mas individual tuvo efectos, pero no
asi a nivel grupal, en donde a medida que el afo
lectivo avanzo, los nifos y nifas de cuarto grado
se volvieron mas dependientes de la figura de la
maestra en el contexto de la clase. Esta tendencia
al descenso de la motivacién intrinseca en funcién
del avance escolar es consistente con la investiga-
cién previa vinculada al uso de la escala de Harter
(Harter, 1981; Harter y Jackson, 1992; Lepper et al.,
2005; Corpus et al., 2009). Como vimos, cuando
la maestra aclara, responde, acompana segun lo
que ella estima que los estudiantes necesitan, sin
quererlo puede reafirmar con sus practicas de en-
sefianza la dependencia que le preocupa. El apoyo
a la autonomia es central para promover climas de
aprendizaje que fortalezcan la motivacion intrinse-
ca. También en el caso de la experiencia realizada,
intervinieron otras personas adultas (investigadoras
y estudiantes universitarias) con una propuesta que
buscé generar procesos colaborativos para compo-
ner una narrativa comun, que luego seria comparti-
da al resto de la clase. Estos elementos, en un clima
motivacional de clase orientado al rendimiento ten-
siona la propia propuesta colaborativa y la depen-
dencia a la figura de la maestra, ya que también
intervienen otras personas adultas que proponen
un modelo de aprendizaje colaborativo alejado de
las l6gicas que enfatizan el rendimiento individual.

En este sentido, los componentes afectivos del
vinculo entre docente y estudiantes tienen un rol
importante en la motivacion en clase, los nifos y
nifas no s6lo necesitan sentirse capaces de apren-
der, sino que el aprendizaje tiene una dimensién
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vincular en donde la satisfaccién de la necesidad
psicolégica de relacionamiento —entendida como
la necesidad de establecer lazos y vinculos emocio-
nales cercanos con otras personas— (Reeve, 2010)
se vuelve fundamental.

Ademas del rol central de la figura docente como
promotor/a de climas motivacionalmente positivos,
es claro que la mirada predominante en el ambito
educativo suele estar centrada en el desempefio in-
dividual. Si un nifo o nifa obtiene buenas califica-
ciones dificilmente surja la pregunta acerca de qué
motiva a esos nifos y ninas en el sal6n de clase. La
problematica motivacional tiende a asociarse a los
bajos rendimientos o a la desvinculacion educati-
va, esas situaciones orientan la preocupacién de
docentes, investigadores, tomadores de decisiones
educativas, hacia la motivacion de los estudiantes,
lo cual suele suceder recién cuando se encuentran
transitando la Educacién Media, pero el problema
a nivel motivacional se comienza a instalar en Edu-
cacién Primaria, aunque suele pasar inadvertido.

Los cambios motivacionales hacia una orien-
tacion mas extrinseca pueden entenderse a nivel
motivacional como un efecto del costo oculto de la
recompensa, en el ambito escolar las calificaciones
operan como un sistema de recompensas que soca-
van la curiosidad, el interés y el disfrute inherente
a los procesos de aprendizaje (Lepper et al., 2005).
En este sentido, a medida que los nifios y nifas
avanzan de grado escolar el foco cambia, pasando
del aprendizaje al rendimiento (Harter, 2001).

Si bien las perspectivas socio-cognitivas subra-
yan el caracter dinamico y altamente contextual de
la motivacién, recuperar aportes como el de Eva
Sivan (1986) permite ir mas alld de esto, al asumir
el postulado tedrico vigotskiano de la ley genética
del desarrollo cultural, entendiendo que la motiva-
cién como otras funciones psicolégicas superiores
surgiria en lo social para ser posteriormente in-
ternalizada. Como vimos mds recientemente esta
perspectiva ha sido recuperada, y constructos mo-
tivacionales claves como las metas, las expectativas
y estandares con los cuales juzgamos nuestro des-
empefio han sido ligados a su origen en practicas
culturales internalizadas a partir del compromiso
en procesos de colaboracién (Walker et al., 2010).
Entendemos que esta perspectiva de la motivacion

también potenciara el campo de estudio del apren-
dizaje colaborativo.

Estos elementos reafirman la importancia que
para la motivacion tiene el contexto, el tipo de
actividades y los modos de participacion en las
mismas, potenciando la colaboracién entre pa-
res, el despliegue de procesos de imaginacion y
creatividad. Tornar la mirada desde la motivacién
de los y las nifios y ninas, para pensar siguiendo a
Kaplan y Patrick (2016), que desde una perspecti-
va socio-cultural la motivacién puede entenderse
como participacion en una comunidad de practi-
ca, avanzar en esa aproximacion teérica tiene el
potencial de poner en el centro la importancia del
compromiso de nifios y nifas donde sus intereses,
necesidades y su potencial creativo encuentre un
lugar donde desarrollarse con otros/as en un clima
de colaboracién, donde la necesidad de afecto sea
reconocida y valorada como parte integral de los
procesos que deberian caracterizar el aprendizaje
en la escuela.

Limitaciones y perspectivas futuras
Pese a la intervencion desarrollada, a nivel grupal,
se observo una tendencia al cambio de la motiva-
cién intrinseca hacia una orientacion mas extrin-
seca a medida que avanzé el afo escolar. Tras un
afo lectivo los nifos y nifias se percibieron mas de-
pendientes de la figura de la maestra. Esto subraya
la importancia de trabajar con la maestra aspectos
vinculados al clima motivacional de clase, como
hemos visto, los climas promotores de autonomia
potencian la motivacién intrinseca en el salén de
clases.

La intervencion con foco motivacional se centré
en los cuatro nifios y nifias que presentaron mayo-
res niveles de motivacion extrinseca en los com-
ponentes motivacionales, esto permitié que vieran
incrementada su motivacion intrinseca, particu-
larmente en la dimension Curiosidad, que resulté
estadisticamente significativa. A nivel grupal, se de-
sarrollé una intervencion colaborativa y narrativa
que tuvo como producto el desarrollo de un libro,
cabe mencionar que no se desarroll6 una interven-
cion con el objetivo de promover la motivacién
intrinseca a nivel grupal, dado que se trabajé de
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modo focalizado con algunos/as nifios/as. Es im-
portante tener en cuenta este aspecto para futuros
desarrollos que busquen vincular la motivacién y
colaboracién a nivel grupal.

Dos lineas se desprenden a futuro, en primer
lugar disefar una intervencion colaborativa y na-
rrativa que integre una perspectiva motivacional en
el trabajo con todo el grupo escolar, no sélo con
quienes presentan mayores niveles de motivacién
extrinseca en el sal6n de clases. En segundo lugar,
se proyecta potenciar el trabajo con las maestras
brindando herramientas para integrar practicas de
ensefanza promotoras de la motivacioén intrinseca,
mediante la promocion de climas de aprendizaje
que potencien la motivacién intrinseca.
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Resumen

En el marco de la implementacién del Proyecto Cate-
dra de la Paz, liderado desde los semilleros de inves-
tigacion “Ninez, conflicto y paz” de la Universidad
de Cundinamarca; y “Educacién y paz, memoria y
territorio” del Politécnico Grancolombiano,se realizo
entre 2018y 2021 un taller para la Catedra de Estudios
Afrocolombianos, orientado a profesores y estudian-
tes de los colegios en donde se desarrollaba dicho
proyecto. El presente documento aborda la propues-
ta teérica que acompaii6 la estrategia del taller y la
implementacion en el aula, desde conceptos como la
ancestralidad, la memoria y las resistencias afro en la
mdsica, principalmente la salsa como cantén de sabe-
res populares negros en América Latina y Colombia,
referidos a la religiosidad, la supervivencia cotidiana
y las memorias.

Palabras clave: Mdsica, ancestralidad, memoria oral,
resistencia, taller.

Abstract

In the framework of the implementation of the Ca-
tedra de la Paz Project, led from the research semi-
nars “Ninez, conflicto y paz” at the Universidad de

Recibido: 27-mayo-2022 / Aprobado: 31-diciembre-2022

Cundinamarca; and “Educacién y paz, memoria y
territorio” del Politécnico Grancolombiano, was pro-
grammed between 2018 and 2021, a workshop that
sought to recover the Chair of Afro-Colombian Stu-
dies, oriented to teachers and students of the schools
with the ones who work on the proposal, and so to
promote innovative and emerging teaching and lear-
ning around memory and history. This document ad-
dresses the theoretical proposal that accompanies the
strategy of the workshop and the implementation in
the classroom, from concepts such as the ancestry, the
memory and the Afro resistances in music, especially
salsa as a song of popular black knowledge in Latin
America, referred to a la religiosidad, la survivencia
daily y las memorias afro in the region.

Keywords: Music, Afro ancestry, oral memory,
resistance.

Introduccion

La Catedra de la Paz (Ley 1732 de 2014, Decre-
to 1038 de 2015), se estableci6 en los colegios a
partir del afo 2015, como estrategia pedagogica
para acercar a la ciudadania a los acuerdos de paz

El presente documento es parte del ejercicio de sistematizacion de las experiencias pedagdgicas en las escuelas, a partir de la implementacion
del proyecto Cétedra de la Paz en instituciones escolares que viene promoviendo la Licenciatura en ciencias sociales de la Universidad de
Cundinamarca desde el semillero “nifiez, conflicto y paz”, y el proyecto de investigacién “Investigar en la Escuela: paz, territorio y memoria”
de la Licenciatura en Ciencias Sociales del Politécnico Grancolombiano

Profesora de la Licenciatura en Ciencias Sociales del Politécnico Grancolombiano, lider de los semilleros “Nifiez, conflicto y paz” de la Uni-
versidad de Cundinamarca, sede Fusagasugd, y de “Educacion y paz, memoria y territorio”
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adelantados por el gobierno nacional liderado en
su momento por el expresidente Juan Manuel San-
tos y el grupo insurgente (ex — FARC-EP); dicha ley
buscaba una educacion que fortaleciera la cultura
de la paz para preparar a las nuevas generaciones
en los posibles escenarios de posconflicto, con el
fin de construir un pais sostenible y pacifico.

Para el campo de las ciencias sociales y la edu-
cacion la Catedra de la Paz abria nuevamente es-
pacios y debates sobre los derechos humanos, la
convivencia pacifica y la memoria en un pais que
se movia entre los anhelos de paz y de guerra, no
era novedosa en tanto ya existian otros ejercicios
que se habian orientado hacia el problema de la
convivencia desde el Ministerio de Educacién Na-
cional -MEN- como las competencias ciudadanas,
Aulas en paz y por supuesto, la Ley de Convivencia
Escolar (Ley 1620 de 2013). Sin embargo, introdujo
abiertamente el problema del conflicto armado a
las aulas desarrollado en trece tematicas agrupa-
das en seis ejes, consideradas fundamentales para
la consolidacién de la educacién y la cultura de
paz, lo interesante para el ejercicio propuesto, es el
reconocimiento de temas étnicos en su propuesta
(MEN, 2016).

Por su parte la Catedra de Estudios Afrocolom-
bianos, establecida mediante la Ley 70 de 1993, y
reglamentada su obligatoriedad a partir del Decreto
1128 de 1998, como lo reconoce el Ministerio de
Educacion, el Magisterio y las comunidades Afro,
es el resultado de las luchas de los afros por ser re-
conocidos en el territorio nacional como pueblos
ancestrales con derechos, y un propio programa
politico. Junto con la catedra en el afio de 1996, se
propuso la implementacién de la etnoeducacion
en Colombia y de manera especifica, la educacion
propia para los pueblos Afro (MEN, 1996), poste-
riormente se publicaron los lineamientos de esta
Caétedra por parte del Ministerio (1998).

La Catedra de Estudios Afrocolombianos, ade-
mas, fue la concrecién de la multiculturalidad y la
plurietnicidad, asumida en la carta constitucional
de 1991, todos los lineamientos curriculares pro-
mulgados después de la Ley de Educacion de 1994
también intentaron recoger ese mandato de reco-
nocimiento a la diversidad étnica y cultural de la

Constitucion politica (MEN, 1998). En este sentido,
la articulacion de esta Catedra con la actual Cate-
dra de la Paz ya venia abonando terreno para la
problematizacion de una identidad nacional uni-
voca, permitiendo el acercamiento de las herencias
étnicas en la Escuela.

La Catedra de Estudios Afrocolombianos al igual
que la Catedra de la Paz, se propuso como un traba-
jo transversal en las aulas, a cargo principalmente
del area de ciencias sociales, y a través de los afos,
se ha implementado de manera diferenciada por
parte de las gobernaciones y alcaldias de educa-
cién en todo el pais, con niveles diversos de desa-
rrollo e importancia (Ibagon, 2015). Asi mismo se
pensé para esta, una forma diferente de ensefianza
recogida en la propuesta de etnoeducacion, que
promovia el reconocimiento de saberes y formas
de conocimiento diversamente ricas en los pueblos
originarios y afros, llegdndose a hablar incluso de
etnodesarrollo: un aspecto importante de esta insti-
tucionalizacion de lo Afro en el sistema educativo,
que reconoce formas propias de sostenimiento de
la vida en los territorios.

Etnodesarrollo y educacién propia, se articula-
ron con las temdticas propuestas desde la Catedra
de la paz como diversidad y pluralidad, o protec-
cién de las riquezas de la Nacién, en ese sentido
el proyecto Catedra de la paz, buscé rescatar esta
Cétedra de estudios afrocolombianos, entre los es-
tudiantes de la Licenciatura en Ciencias Sociales
tanto de la Universidad de Cundinamarca como
del Politécnico Grancolombiano, a través de una
propuesta de taller que pudiera implementarse en
las Instituciones Escolares donde los estudiantes ha-
cian sus practicas pedagogicas, pero, ;desde dén-
de rescatar las tradiciones afro para la ensefianza
de sus saberes en las Instituciones? La pregunta asi
disenada, planteaba retos epistemolégicos porque
obligaba a rastrear otras fuentes de conocimiento
sostenidas por los pueblos afros diferentes al libroy
a la escritura; la respuesta fue la musica, respuesta
que ahora tenia connotaciones pedagdgicas porque
permitia el disfrute de los aprendizajes por adquirir
en el desarrollo del taller.
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Marco conceptual

Hay que empezar por afirmar que en Colombia,
aunque existian estudios sobre lo afro anteriores a
la promulgacién de la Constitucién de 1991, mu-
chos autores coinciden en sefalar que la historia
desde el nacimiento de la Republica, estuvo ocu-
pada en construir un relato de nacion de héroes por
lo general blancos y de fechas gloriosas, lo negro
aparecia en algunos casos fortuitos y no era gratui-
ta tal situacién en la medida en que se priorizé las
fuentes escritas para la indagacion histérica, pero
ademas eran sujetos de poco interés investigativo.

Es a partir de la nueva historia que empezaron a
aparecer mas investigaciones sobre las rebeliones
esclavas, movimiento intelectual que pretendia es-
tudiarlo de manera mas profesional y cientifica, asi
como indagar sobre los sectores populares y el ori-
gen de la nacién, creando un abanico de posibili-
dades para que emergieran nuevos actores sociales
y otros elementos de andlisis como la cultura o la
misma economia, en ese sentido empiezan a emer-
ger preguntas sobre lo afro mas alld de la esclavitud
(Montano, 2019).

Por ejemplo, para hablar del modelo econémico
de la colonia, el libro de De Friedemann y Arocha
(1988) “De sol a sol: génesis, transformacion y pre-
sencia de los negros en Colombia” pone especial
énfasis en recuperar el lugar de lo negro en el relato
de la nacion, por otra parte Garcia (2009), en su
obra “La ilustracién de las personas afrocolombia-
nas en los textos escolares para ensefar historia.
Historia Caribe”, evidencia esa ausencia de lo afro
en las formas institucionales en que se transmitia la
historia y la memoria.

No menos importante en esta emergencia de los
estudios sobre lo afro es la obra de Jiménez (2011).
“Afrocolombianidad y educacién: genealogia de un
discurso educativo”, evidencia el momento en que
aparece lo negro en las practicas educativas; en ese
mismo orden, Vargas (2017) en su texto “Lo afro y
lo negro en Colombia: genealogia del texto escolar
1991-2008" senala la llegada de lo afro de manera
muy reciente en los libros escolares. Por su parte
McFarlane (2018) en su libro “Cimarrones y palen-
ques en Colombia: siglo XVIII” rastrea el lugar de
la esclavitud en la constitucién de la Colonia y las
luchas de los cimarrones por su libertad.

No obstante estas revisiones histéricas desde las
ciencias sociales en el pais, recalcan un elemento
fundamental: los aportes de los afro a la consolida-
cion del Estado Nacién, que tardaron igualmente
en llegar a la escuela. Pero mds alla de los estudios
sobre el mundo afro que la Academia y la investi-
gacion hayan podido desarrollar, la idea de resca-
tar ese mundo desde las experiencias significativas
de aula también debe empezar por buscar en otras
fuentes ese mundo invisibilizado, es asi como la
musica da paso para esta experiencia pedagogica.

El lugar de la musica en el rescate de
lo afro en América Latina.

“...por eso vivo orgulloso de su colorido,
somos betlin amable, de clara poesia,
tienen su ritmo, tienen melodia,

las caras lindas de mi gente negra”

Tite Curet Alonso!

Es comun decir que la mdsica ha acompanado a
los seres humanos desde tiempos inmemoriables,
cabria destacar que incluso antes que la escritura,
la mdsica estuvo alli como percepcion primitiva de
los sonidos producidos por la naturaleza y el mis-
mo cosmos, tal y como lo expresa Soriano Fuertes
(1854) en su Tratado de mdsica arabe-espanola:

Aunque el canto es tan natural a los hombres
como a las aves, no por eso la musica puede care-
cer de las observaciones del arte que la modifica,
porque muy rara vez se presenta esta perfeccion
en la naturaleza, y ninguna en todas sus partes. En
efecto porque el consento 6 armonia simultanea
celeste de la que habla Pitagoras, no la perciben
nuestros oidos, ni nuestros discipulos oyeron jamas
la musica de los globos y las estrellas: por mas que
sus movimientos sean concertados, no producen su
rotacion o revolucion consonancias que nosotros
percibamos (p.10).

Se podrian citar infinitas definiciones y debates
alrededor de la mdsica, sin embargo a manera de
sintesis, este acercamiento del autor en mencion

1 Tite Curet Alonso (1978). Las caras lindas de mi gente negra. Dis-
ponible en: https://www.azucalola.com/2018/02/las-caras-lindas-
de-tite-y-maelo.html Recuperado el 9/6/2019
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permite evidenciar la importancia de los sonidos y
la armonia celestial en la relacion del hombre con
el cosmos, explorando una relacion histérica de los
individuos con lo sagrado, con la experiencia de lo
intangible que escapa a las rutinas de la vida coti-
diana. Cuando el autor afirma que una cosa es el
canto que considera natural a la especie humana
y otra la musica como construccion de perfeccion
—si se quiere como expresion artistica—, esta dife-
renciacion posibilita ver el canto como el ejercicio
individual y colectivo de musicalidad que se instala
en cada cuerpo a partir del lenguaje, su ritmo y su
consonancia. La mdsica por su lado se acercaria
mas a relacion con el valor de la belleza.

Ambos elementos son relevantes para entender
que la musica y/o el canto, tomados desde diferen-
tes acepciones, son una costumbre humana dnica
que permitia a los individuos percibir la esencia
y/o la divinidad en la antigliedad o en la edad me-
dia, asi como el espiritu absoluto de la modernidad,
segln el autor Gustavo Cataldo (2012) quién reto-
ma la explicacién de mdsica hecha por Hegel: “El
“lenguaje” musical trasciende la capacidad de re-
presentar del lenguaje comdn: la misica puede pe-
netrar la esencia del mundo y la realidad; es capaz
de alcanzar el espiritu, la idea, el infinito” (p. 594).

Sin pretender hacer un recorrido histérico del
origen de la musica, lo que se quiere establecer es
la experiencia vital y espiritual de los seres huma-
nos con la misma, desde los primeros habitantes
hasta nuestros dias, evidenciando que la musica es
un espacio abierto al reconocimiento de los saberes
que escapan a conocimientos academicistas, y se
acercan a las practicas populares y ancestrales de
nuestra especie. Pero hay otro elemento que brinda
la misica no menos relevante para hablar de ella
como capacidad individual, esta vez de interioriza-
cién y conexion con el cosmos, que tanto Fuertes
como Gustavo Cataldo (2012) retomando a Hegel,
afirman: el sonido producido por el movimiento. Si
bien Fuertes nos dice que el oido humano no puede
captar los permanentes meneos del Universo, com-
prueba que el sonido es la presencia del movimien-
to en el mismo y que evidencia una vez su continua
energia: la relacion entre movimiento y vitalidad.

El movimiento es la certeza del cambio que im-
pacta la percepcion humana a partir del oido, pero

a diferencia de otros sentidos que intentan simboli-
zar la permanencia de las cosas, el movimiento que
se convierte en sonido e impacto en los oidos, es
mas efimero, y por ende, el sonido y la musicalidad
son elementos que facilitarian mas el desarrollo de
la subjetividad, o asi no lo hace ver Cataldo (2012),
al decirnos apoyado en Hegel que:

La mdsica como arte del animo se apoya en la
propia indole de la materia de que se ocupa. En efec-
to, el sonido, a diferencia de la materia de las artes
figurativas, se caracteriza por la eliminacién de toda
objetividad espacial... el sonido no estd ahi al modo
de una presencia constante y subsistente. Por ellola
musica s6lo pueda ser tal en l[a misma medida en que
es sostenida e interiorizada activamente por un sujeto
(p. 596).

La musica o mas exactamente el sonido seria
una es una conexion muy original en cada uno de
nosotros, los oidos son nuestro pasaporte al umbral
de percepcion subjetiva y el espacio de los animos,
donde reinan la expresién de las sensaciones, los
sentimientos y el corazén. En este sentido, cada
cuerpo percibe el sonido que se transmite como
movimiento y a su vez, nos motiva a la danza de
este, en las formas de organizacién que lo perci-
bimos: el compads, la frecuencia y de manera mas
integral: el ritmo.

Resumida como un lenguaje propio, una de las
artes de las humanidades, y una forma de aprehen-
sion cognitiva, la musica es entonces una capaci-
dad humana universal. Sin embargo, no es posible
desconocer las diferencias que existen en las ma-
neras como se entienden la musica y el canto, lo
populary lo culto, la perfeccion y lo vulgar; y me-
nos si a estos procesos de definicion de lo que es
y no es Msica, se suman los mismos encuentros,
transformaciones y cambios entre los pueblos del
mundo en la actualidad, con todo el proceso de
globalizacion (Ochoa, 2007).

Para el problema de lo afro en América, por
ejemplo, la misica se convirtié en una expresion
de resistencia y conservacion de sus legados étni-
cos y culturales, manifestacion tanto de su concien-
cia africana como de su sabiduria ancestral, y asi se
abordd en la mdsica salsa, la importancia de esos
legados en la escuela hoy:
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Tanto los negros horros, cuanto los esclavos, su-
pieron conservar ciertas expresiones, que actuaron a
manera de cemento para mantenerlos unidos: las ex-
presiones estéticas. Los domingos y fiestas de guar-
dar, eran para los negros, abrumados por el diario
trabajo, el tiempo libre en que la sociedad  escla-
vocrata, se veia compelida a permitirles tafier, cantar,
bailar y embriagarse. Al través de estas expresiones,
la mdasica, el canto y la danza africanas tendian a

perdurar (Aguirre, 2001, p. 153).

Esa capacidad de relacién con el orden del mo-
vimiento universal, tuvo en los afros llegados a
América, la posibilidad de la reconstitucion como
pueblo expoliado de sus territorios, porque no se
desconoce que fueron varias las procedencias étni-
cas africanas traidas al trabajo esclavo en el conti-
nente; pero una vez llegados aqui, fue en la mdsica
y el baile en donde los negros se fueron reconstitu-
yendo como pueblo y sujeto colectivo en diversos
lugares de la geografia americana, desde México
hasta Brasil, evidenciando emergentes diversidades
en las formas de adaptacion al medio al que llega-
ban (Estrada, 1982).

Los cantos en coplas y las danzas en épocas de
fiesta, fueron aspectos visibles de lo afro a pesar del
yugo de la esclavitud; y a pesar de los ingentes es-
fuerzos de las autoridades coloniales para prohibir o
regularizar las expresiones musicales y dancisticas,
poco a poco estas fueron tomandose incluso las ce-
lebraciones eclesiasticas con alta presencia indigena
y mestiza. Esa inteligencia o desarrollo del ritmo y la
melodia, con el compas de la emocién y la expre-
sividad, fueron vehiculo para la supervivencia de la
conciencia de los afros. Como lo sefiala Arrivillaga
(2010) “La conversion al cristianismo derivé en una
religiosidad sincrética con manifestaciones como los
coros parroquiales, actividad musical central en tanto
que permiten formas de organizacion y solidaridad
grupal tan apreciadas por las mujeres” (p. 140).

Hoy puede afirmarse que la festividad y la ale-
gria en el canto y el baile, hacen parte del legado
afro para América, las diferentes formas dancisti-
cas salpicadas de humor y picardia unas veces, y
otras muy cercanas al campo de lo erético de los

cuerpos que danzan, se visibilizan para el rescate
de las cosmovisiones afro en el continente, como
ese conjunto de practicas y rituales en que los ne-
gros revivieron a la madre Africa. Y ese sentimiento
se mantiene hasta nuestros dias.

Pero no siempre fue asi, precisamente estos ras-
gos del mundo afro, fueron muchas veces asociadas
a los problemas en la personalidad de los latinos,
que nos impedian salir del subdesarrollo, como lo
manifestd hace varios ainos el médico, historiador y
soci6logo colombiano, Luis Lopez de Mesa (1930):
“Se esta dicho y parece verdad, que el negro es un
nifo grande. Voluptuoso, enamorado de la vida, de
la danza, de la mdsica, del canto [...] sin pasado,
se pliega al medio ambiente [...] De sus dialectos
pocas palabras se conservan, de sus religiones ape-
nas la inclinacion a la supersticion y los resabios de
magia en sus “Itros” y “monicongos” (p. 24).

La ancestralidad a través del legado
musical

Nadie puede negar que la resistencia negra y la
lucha por la libertad de los afros hace parte de la
historia del continente, asi hace apenas algunas dé-
cadas, se hayan empezado a hacer estudios mas
sistemdticos sobre su presencia desde la historia
cultural y la etnohistoria: procesos cimarronaje y
las revueltas esclavas por todo el continente, fueron
muchas veces focos de inestabilidad para la corona
y sus autoridades coloniales, pero varios estudios
habian centrado en el negro y lo afro como un pro-
blema meramente econémico, y sus luchas poco
habian sido estudiadas (Naranjo, 2021).

Quizas otro elemento clave para rastrear el lega-
do de Africa, se encuentra en esas practicas inscri-
tas en la dimensién mitica de su pensamiento y en
todos los rituales religiosos, donde aguardaron sus
creencias y sus dioses en casi dos siglos de escla-
vitud. ;Dénde descanso la cosmovision negra?: “El
candomblé en Brasil, la Regla de Ocha-Ifa o sante-
ria, la Regla arard, el palo monte, las practicas de
los abakua o nanigos en Cuba, y el vudd en Haiti,
entre otras, poseen, en la esencia de su cosmovi-
sion, valores éticos y estéticos de profundo sustrato
africano” (Firmino, 2010, p. 176).
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Como lo indica Eli, los rituales religiosos han he-
cho emergen todo un mundo que se creia perdido,
y que se expresa en los sincretismos religiosos de
varias partes de América, donde los dioses negros
con su carga axiologia y estética lograron hacerse
adorar bajo el manto blanco de la religion caté-
lica. Para ejemplificar este suceso, algunas de las
canciones mas tatareadas por los habitantes de las
Antillas, son verdaderos himnos de adoracién a los
dioses negros, en cuerpos de virgenes cristianas:

“Santa Bérbara bendita

para ti surge mi lira

“Santa Bérbara bendita

para ti surge mi lira

Y con emocién se inspira

ante tu imagen bonita

Que viva changé Que viva changé
Que viva chang6 Senores”

(Celina y Reutilio, 2022)

Santa Barbard muestra del proceso de sincretis-
mo religioso, representa a la maxima deidad del
panteén yoruba: Changd; personaje mitico de los
orishas, guerrero y vengador. Ademas, sobre Chan-
g6 se ha construido también toda una metafora de
la didspora africana, asi como imaginarios sobre
su participacion en los procesos de resistencia,
a través de obras como Chang6 el Gran Putas de
Manuel Zapata Olivella (2010), o El Reino de este
mundo de Alejo Carpentier (2010). Es decir, que,
de la existencia de Changé en el mundo simbdlico
latinoamericano, ha permeado también las narrati-
vas literarias acerca del origen de lo afro.

Pero en estos legados miticos también hace pre-
sencia toda una cosmovision africana, conocida
como la filosofia Muntu, donde se establece una
relacién diferente de los hombres con los difuntos
y la muerte, asi como con los seres de la naturale-
za: “contempla la coexistencia de seres humanos,
animales, plantas, minerales y los objetos que sir-
ven al hombre.” (Sierra, 2016, p. 4). Lo aparente-
mente inanimado y animado: vivo e inerte confluye
en un mismo orden. Vienen entonces del pantedn
yoruba los demas dioses: Oshun y Yemaya, recorda-
dos muy bien por la misica salsa, en una cancién

con el mismo nombre, interpretada por Celia Cruz,
Hector Lavoe y Oscar de Leén entre otros:

“Ehhh como soy pobre nada te puedo brindar,

tan solo flores puedo llevar,

asi me las tenga que robar

flores, flores muchas flores,

para Ochun y Yemaya mama.

Para Ochun y Yemaya”

Yemaya, madre de todos los hombres y Oshun
dios de la proteccion y la vigilancia, prestaron gran-
des servicios a los sufrimientos de los afros, en me-
dio de la esclavitud en las Antillas, de igual manera
Babald Aye dios de la enfermedad, o San Lazaro
como lo conocen muchos latinos, es nombrado en
varias canciones como la de Richie Ray y Bobby
Cruz:

“yo soy Babal(, camino a ra ra
y con mi trabajo la tierra tembla
Que Babalt me dijo a mi:

yo soy quien te esta cuidando,
que Babald me dijo a mi:

yo sé quién te estd velando

y sé quién te esta tirando

Pero a ti no te entra na

Yo siempre te estoy cuidando
Pa' que no te pase na”

(Ray, R.y Cruz, B., 2022)

O nuevamente Celina y Reutilio:
Babald Ayé, mi mo seo
Babali Ayé ecua
Que babald Ayé, mi mo seo
Baball Ayé, ecua
E, e, egua, Baball Ayé, ecua
Ecua, Baba, ecua
Babali Ayé ecua
Ecua, viejo, ecua
Babali Ayé, ecua”

Sin embargo, es Changé el dios mas reconocido
en América Latina, y fue a través de la mdsica cémo
llegaron los dioses de la Santeria a buena parte de
América latina y fue a través de la mdsica salsa que
se hicieron visibles los lenguajes y expresiones de
la religiosidad negra. No menos importante el le-
gado de los tambores y las alabanzas en los cantos
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salseros y en toda la mdsica afro, impregnado tanto
de festividad como de fuerza la estética musical y
dancistica de los negros en América:

Segln los criterios mas ortodoxos, todos los ori-
chas tienen toques y cantos que los caracterizan y de
estas individualidades se derivan diferentes ~ com-

binaciones ritmicas y diversas formas de comporta-
miento vocal y gestual. El plano instrumental actda
en correspondencia con el canto y es capaz de pro-
mover y detener la danza y de estimular los estados
de posesion de los creyentes. El concepto espacial
vuelve a estar presente, en este caso en la funcién
de los instrumentos y las voces, que se mueven en
espacios sonoros delimitados en franjas timbricas y
ritmicas (Eli, 2010, p. 178).

Los cantos y alabanzas, acompanados de los
bailes en los procesos ceremoniales y religiosos de
los afros en América Latina, nuevamente pueden
verse como expresion de otras divinidades, de la
experiencia del mundo afro con lo sagrado posible
de estudiar y reconocer como legado histérico y
cultural en la region; la necesidad de incluir estas
cosmovisiones en el desarrollo de la espiritualidad
en las escuelas, abre la posibilidad de promover
ejercicios pedagégicos de multi e interculturalidad
en las aulas, de reconocimiento de lo otro, no solo
desde los discursos sino desde sus practicas de su-
pervivencia como las cosmovisiones negras. Ese
es el trabajo que se hizo con los docentes para que
ellos reapropiaran las diddcticas a partir del baile
no solo como ejercicio dancistico sino como re-
flexion alrededor de la ancestralidad afro.

Las memorias y la resistencia negra

No menos importante de evidenciar es el legado
oral de los cantos y alabanzas negros para la re-
sistencia y la memoria oral de los pueblos afro, la
oralidad guarda ese mundo que se negé a desapa-
recer y sobrevivié en el sincretismo religioso, los
bailes y ceremonias, las canciones, las oraciones y
expresiones populares de la utopia y la lucha por
la libertad, por parte de los pueblos negros. Como
lo senala Marcelo Do Santos (2016):

Changé, el gran putas reinventa y reivindica las
voces, las subjetividades, los lenguajes, los discusos
y las comovisiones de origen africanos, para poder
entregar una version y una perspectiva propia sobre
quinientos afios de historia; enfoque que, por ser tan
singular, nunca antes ha sido contado vy, por lo tan-
to, reoriginaliza el protagonismo histérico del Muntu
(p. 99).

La originalidad de esta obra literaria de Zapata
Olivella, o todo lo que se llam¢ la literatura afro-
cubana o afrocolombiana por ejemplo, consiste en
haber recogido las memorias orales de los pueblos
de origen de los escritores como Alejo Carpentier o
Candelario Obeso; el primero siendo hombre blan-
co, recibié desde pequeno el legado afro de sus
cuidadores de turno y fue imposible luego resistirse
a escribir sobre ese mundo ancestral del que le ha-
blaban todo el tiempo sus subalternos, el segundo
hombre afro, se atrevié a escribir en las formas en
que conversaban sus coterraneos, estableciendo la
visibilizacion de emergentes formas de comunica-
cion: las expresiones de la lengua afro.

La memoria resguardada en la oralidad y la ex-
presividad lingtiistica de lo afro, les permitié a los
descendientes africanos, rescatar los legados y re-
sistir tres siglos de negacion de sus cosmovisiones,
sus costumbres y practicas que nos permiten a to-
dos, reconocernos como pueblos diversos, inclu-
yendo la riqueza del mundo afro en la escuela. Es
una memoria colectiva en tanto, como lo sefala
Halbwach (1995, p. 209) “es una historia viva que
se perpetua y se renueva a través del tiempo”, y
cuyo vehiculo expresivo es precisamente la orali-
dad de la poblacién afro, sus “recitantes” (Lienhard,
2004, p. 17) que se ha mantenido mas alla del pro-
ceso de esclavitud y la violencia estructural sobre
sus comunidades en América Latina.

La oralidad ha permitido la supervivencia de las
lenguas afro, asi como las tradiciones referidas a la
religiosidad, el alimento, la relacion con el territo-
rio, practicas medicinales y demas, que se conser-
van como una memoria activa en las comunidades
afro, por ejemplo “en casi todos los pueblos de
tradicién afro, la oralidad se ha conservado como
una herencia patrimonial de la cultura del Africa
subsahariana” (Freja, 2016, p. 13), que consiste en
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la importancia de los narradores para la transmision
de las noticias y experiencias propias de la comuni-
dad, la lengua viva a partir de los oradores.

En ese orden de ideas, lo afro como memoria
oral en resistencia cobra todo el sentido en la actua-
lidad, porque hace parte de esas voces silenciadas
en los relatos de los Estados Nacionales en América
Latina, y porque ha sostenido toda la sabiduria y
los conocimientos de ese mundo, que adn se des-
conocen en las ciencias sociales y por supuesto en
las aulas de clase, como lo senala es una memoria
colectiva, es parte del patrimonio inmaterial.

Ademas, como lo aborda Arturo Escobar (2016),
Natalia Quiceno (2016) o Charo Mina (2015), la
resistencia afro hoy se actualiza en las luchas de
las comunidades afro por el territorio adelantadas
en Colombia en particular, y también en la region,
referidas a su propiedad sobre la tierra que es co-
lectiva y ancestral, a su vigencia como pueblos ét-
nicos a partir de su lengua viva y sus formas propias
de educacion, y a su supervivencia como culturas,
ante el avance de proyectos mineros, guerreristas y
econémicos de todo tipo que todavia pretender vul-
nerar su derecho a la tierra y a la existencia misma.

Metodologia
La experiencia de desarrollo de una propuesta
didactica para la recuperacion de la Catedra de
estudios afrocolombianos, que se cuenta en este
documento se gesté a partir de la experiencia de
la implementacion de la Catedra de la Paz, desde
las practicas pedagdgicas de los estudiantes de la
Licenciatura en Ciencias Sociales de la Universidad
de Cundinamarca de 2018 a 2019, y luego desde
el Politécnico Grancolombiano entre 2020y 2021.
Ahora, se sistematiza la experiencia de taller
como una estrategia de caracter pedagbgica e in-
vestigativa, en la que confluyen el aprendizaje y
la ensenanza, asi como la investigacion: “Algunas
de estas caracteristicas muestran la conveniencia
de utilizar el taller en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, pero también motivan su implemen-
tacion para la recoleccién, interpretacion y sis-
tematizacion de informacién en la investigacion
educativa” (Luna, 2012, p. 13). Es asi como, en
el diseno del taller, y en su implementacion en las

instituciones donde se trabaj6 con docentes y estu-
diantes, estuvo implicado el ejercicio investigativo,
tanto en el rastreo bibliografico sobre el lugar de lo
afro en la historia y la memoria, como en la indaga-
cién y registro de la percepcion de los participantes
sobre el tema.

El taller como estrategia didactica, que com-
prende los elementos basicos de la pedagogia tales
como los prop6sitos de la accién, los sujetos parti-
cipantes, los recursos, las ensenanzas, la secuencia
y la evaluacién (Vinueza, 2004), se proyecta como
un ejercicio que permite la participacion activa de
los sujetos, donde se potencia el habla, la escucha
y el intercambio de ideas, acerca del tema o pro-
blema a abordar —en este caso fue el problema de
lo afro en la Escuela—, y donde los saberes y cono-
cimientos se comparten y se reconstruyen a partir
de la discusién y el analisis del problema (Burbano
y Vargas, 2022).

La estrategia didactica (Arteaga et al., 2015) esta
referida a esta construccion de metodologias de tra-
bajo en el aula, al diseno de propuestas de ense-
fanza -aprendizaje por parte de los maestros que
ponen en juego los seis aspectos necesarios para la
accion, entre ellos: los propésitos, la evaluacion, y
fundamentalmente el saber del maestro, por eso,
dentro de la propuesta de taller, una actividad pre-
via fue el rastreo de nociones y saberes previos de
lo afro en la Escuela.

Preparacion taller

Como se sefalé con anterioridad, esta propues-
ta didactica para implementar en el aula fue de-
sarrollada desde dos semilleros de investigacion:
Nifiez, conflicto y paz, de la Universidad de Cun-
dinamarca entre 2018 y 2019, y Educacion y paz,
memoria y territorio de la Institucién Universitaria
Politécnico Grancolombiano, entre los afios 2019
y 2021. En las reuniones de semillero, y como par-
te de las discusiones sobre las alternativas que se
abrian para las ciencias sociales en las instituciones
escolares, producto de la Catedra de la paz, y la
Ley de Ensefanza de la historia, se discutié recu-
perar otra catedra en los lugares de donde los se-
milleristas eran practicantes, la Catedra de Estudios
Afrocolombianos.
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Como parte de ese ejercicio de indagacion pre-
liminar propio de la estrategia didactica del taller,
los estudiantes se dispusieron a indagar qué tanto
conocimiento o reconocimiento, tenfa lo afro en las
distintas Instituciones en donde ellos estaban, esta
etapa de alistamiento de la propuesta se da para el
primer semestre de 2018. Para el segundo semestre,
luego de haber dialogado con profesoras en ejerci-
cio sobre la posibilidad de adelantar la propuesta,
se construye el taller, teniendo como base su arti-
culacién con los ejes de la Catedra de la paz. Las
Instituciones base fueron:

¢ Colegio Accién Comunal - Fusagasuga

e Institucion Educativa Municipal Nuevo Horizonte
- Fusagasuga

e Institucion Educativa Guavio Bajo - Fusagasuga

e Institucion Educativa Arturo Mejia Jaramillo - Envigado

e Instituciéon Educativa Técnica Camila Molano
- Venadillo

e Institucion Educativa San Juan Nepomuceno - Lérida

¢ Colegio Santo Domingo Sabio - Bogota

Propuesta de taller

El taller se denomind_ ;Quién tiene la clave? Como
se ha senalado, buscaba empezar por hablar de la
musica, el ritmo y el disfrute de esta, antes que de
los conocimientos que hoy tenemos sobre los apor-
tes afro a las sociedades latinoamericanas, luego se
establecieron de los 13 temas de la catedra de la
paz, cudles tenfan relacién con los temas de la Ca-
tedra de estudios afrocolombianos, y de alli surgié
los siguientes ejes:

Eje 1: Diversidad y Pluralidad: las riquezas del
mundo afro.

1. Se desarrollé un primer momento a partir
de un ejercicio kinestésico de busqueda de la clave
en el propio cuerpo, los sonidos, los movimientos,
el ritmo y el compas al seguir la propia corporeidad
y sonoridad.

2. Lla clave y el tambor, se abordé la impor-
tancia del tambor en la construccion de una clave
musical y su origen en las comunidades africanas,
como expresion de felicidad, resistencia y alegria,
concluyendo que el tambor, la inteligencia musical

y kinestésica del baile, eran parte de la herencia
afro al arte y la cultura.

3. La ancestralidad: a partir de exponer la
clave en la musica salsa se pasé a mostrar a los
participantes los diferentes canticos en donde se
evidenciaba las formas en que los dioses negros se
habian mimetizado en la religiosidad catdlica. Se
ambientd con canciones como Baball Ayé, Aguani-
le, Yo soy Babald, San Lazaro, Santa Barbara, Cabo
E.

Aqui se apel6 a las indagaciones previas de
los semilleros sobre musica y ancestralidad, a
los debates sobre la memoria oral afro, que ya se
presentaron en el marco tedrico, asi como al reco-
nocimiento de la diversidad como riqueza de la
humanidad.

Eje 2: Memoria Histdrica: el legado de los afros a
la construccién de nacién.

1. Resistencia y memoria negra, en este punto
se hablo de varias narraciones en las canciones, en
los canticos y alabaos afros que cuentan la vida de
otros héroes como Benkos Biojé o el Rey Barulé;
algunas canciones para ambientar esta parte fue-
ron: De dénde vengo yo, Aunque mi amo me mate
a la mina no voy, Mi Buenaventura y Caney, La
Rebelion.

2. Seexplicé alos participantes la importancia
del trabajo negro en la economia y las sociedades
americanas, la esclavitud y la explotacion de las
minas, asi como los bogas como elementos que
aportaron al desarrollo de la Colonia y luego la Re-
publica. En este apartado del taller, también se en-
riquecio con las consultas previas sobre las luchas
cimarronas y las luchas actuales por el territorio de
las comunidades afro, asi como el reconocimiento
de sus lugares de residencia actual en Colombia.

Eje 3: Proteccion de las Riquezas de la Nacion: los
saberes afros en el cuidado y proteccion de los te-
rritorios y el desarrollo sostenible.

1. Se expuso la territorialidad afro y su rela-
cion de cuidado de la naturaleza a través de un
ejercicio de ubicacién en una cartografia.

2. Sefinaliz6 con saberes del mundo afro que
pueden servir para proteger el territorio.
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Resultados

La participacién de estudiantes del semillero y de
los estudiantes y docentes de las Instituciones Es-
colares impactadas fue importante, se mostraron
inquietos y motivados por el tema de la clave, asi
como por la importancia de la musica en las cos-
tumbres afro, evidenciando las formas en que en
muchas ocasiones en el aula, nunca habia tiempo
y espacio para la musica o el baile y, mucho menos
para reconocer a una poblacién especifica como
las comunidades afro, los estudiantes y los maes-
tros expusieron otros gustos musicales que podrian
provenir del mismo origen afro, pero que no se re-
conocian en el aula como el regueton.

Ademas, fue parte de la problematizacion, po-
der hablar de campos de las ciencias sociales desde
algo como la musica, y poder profundizar desde
la academia lo que hoy se desconoce en las aulas
de clase sobre el mundo afro, los y las maestras
manifestaban que no era un tema abordado en las
instituciones y que menos desde algo como la md-
sica se podia llegar a campos importantes como
la religiosidad, las costumbres y las creencias afro.

La implementacion del taller también evidencio
que la misica se convierte en un instrumento epis-
temoldgico y pedagdgico para reconocer en el aula
el mundo afro, porque transmite la memoria oral y
las tradiciones negras —incluida sus cosmogonias
y su pensamiento ancestral—, y porque recurre al
disfrute de la masica y del cuerpo que danza, como
herramienta didactica, articulando saberes histéri-
cos y filoséficos a la estética y el arte.

También manifestaban estudiantes y docentes,
la poca importancia y lugar que se le da a lo étni-
co, que muchas veces se convierte en una tema-
tica mas a incluir en el curriculo o en las izadas
de bandera, o un dia especial para hablar, pero se
desconocia toda esa historia de lucha y resistencia,
siempre se pensaba en lo afro como naturalizando
su condicion de esclavitud e inferioridad.

Conclusiones

Evidentemente los colegios han obviado el tema
de la interculturalidad en la Escuela, y lo étnico y
cultural, siguen siendo invisibles dentro de muchas
propuestas formativas, se piensa que es mas desde

el folklor, y una idea un tanto idealizada y roman-
tica de las comunidades indigenas y afros, que se
trabajan estos aspectos en la Escuela, no hay un
real reconocimiento o investigacion de lo que im-
plicaria hacer a la escuela verdaderamente diversa
culturalmente hablando.

Se mira con cierto desdén lo que pueden ofrecer
los saberes afro en la Escuela y se mantienen las
practicas de que lo verdaderamente vélido es ese
aprendizaje enciclopédico y memoristico de verda-
des ya preestablecidas en los curriculos, que raras
veces actualiza, por lo menos en ciencias sociales,
lo que ya han venido trabajando académicos sobre
la memoria y la historia, asi como sobre el territorio
y el lugar de las comunidades étnicas en el mismo.
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Resumen

Este articulo se centra en develar las concepciones
de diversidad cultural que poseen los estudiantes de
grado segundo de una institucién educativa publica
de la ciudad de Dosquebradas, Risaralda. Esta inves-
tigacion se lleva a cabo desde un enfoque hermenéu-
tico, cuya estrategia es el estudio de caso simple. Para
la recoleccion de la informacion se utilizan técnicas
e instrumentos como el cuestionario, la observacion
participante, el diario de campo, el analisis documen-
tal y la grabacion de audio y video. El andlisis de la
informacion se realiza mediante el andlisis de frecuen-
cia, la codificacion teérica y la triangulacién mixta.
Los hallazgos permiten concluir que los estudiantes
tienen concepciones tanto explicitas como implicitas
que orientan su actuar y decir en los espacios escola-
res respecto a caracteristicas de la diversidad cultural
como sexo, lenguaje, ideologia y etnia.

Palabras clave: didactica, ciencias sociales, diversidad
cultural, investigacion cualitativa, problemas sociales,
unidad didéctica, bésica primaria.
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Abstract

This article focuses on developing the conceptions
of cultural diversity that second grade students of a
public educational institution in the city of Dosque-
bradas, Risaralda. This research is carried out from a
hermeneutical approach, whose strategy is the sim-
ple case study. Techniques and instruments such as
the questionnaire, participant observation, field diary,
documentary analysis and audio and video recording
are used to collect the information. The analysis of the
information is carried out through frequency analysis,
theoretical coding and mixed triangulation. The fin-
dings allowed to conclude that students have both ex-
plicit and implicit conceptions that guide their actions
and say in school spaces regarding the characteristics
of cultural diversity such as sex, language, ideology
and ethnicity.

Keywords: didactics, social sciences, cultural diver-
sity, qualitative research, socially relevant problems,
didactic unit, primary school.
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Introduccion

Alrededor del mundo son cada vez mds eviden-
tes las situaciones que afectan a la humanidad. La
desigualdad en la distribucién de los recursos, la
pobreza y la discriminacién a grupos minoritarios,
son algunos ejemplos de estas situaciones. Este pa-
norama, exige a los diversos campos de conoci-
miento generar nuevas dinamicas que respondan a
las necesidades y retos que afloran en la sociedad.
La educacion, como principal promotor de trans-
formacion social y lucha contra las desigualdades,
cumple un papel fundamental en la formacion de
ciudadanos capaces de desenvolverse y actuar en
un medio cada vez mas diverso de manera que pro-
mueva “la cohesion social y la coexistencia pacifi-
ca”. (UNESCO, 2006, p. 8)

Ante este contexto, la ensefianza de las cien-
cias sociales debe atender a los cambios y trans-
formaciones que se presentan en la sociedad, ya
que no se trata de aprender contenidos y asignatu-
ras desligadas de la realidad, sino de promover en
los estudiantes “la reflexion, la interpretacion vy el
analisis de los problemas sociales para intervenir y
participar democraticamente en la vida de su co-
munidad”. (Martinez, 2017, p. 29)

Sin embargo, este objetivo no parece reflejar-
se en el quehacer de las instituciones, donde las
practicas educativas estan permeadas por la difi-
cultad de vincular las practicas pedagégicas con la
participacion ciudadana. Al respecto, Ruiz (2018)
menciona que la escuela ha homogeneizado los
procesos de formacién, lo que ha generado “el
desconocimiento de particularidades, necesidades
y demandas del contexto” (p.4), situacion que difi-
culta la transferencia de los saberes escolares a la
realidad vivida de cada estudiante.

Adicionalmente, estudios como los de Sanso, et
al., (2016) senalan que los grupos socialmente di-
versos siguen enfrentandose a la pretension de ser
unificados bajo el modelo de valores universales,
en la que las culturas dominantes buscan homo-
geneizar las costumbres, dialectos y actividades
propias de culturas minoritarias presentes en los
espacios de ensefianza y aprendizaje, y cuando se
resisten a ello, deben afrontar actitudes excluyentes
y marginadoras.

En el dmbito educativo, la lectura y analisis de
distintas investigaciones arrojan que, en las insti-
tuciones educativas, la diversidad no ha sido tra-
bajada desde un campo de conocimiento escolar
especifico, sino desde un enfoque para la inclusion,
desconociendo que este es un concepto social cla-
ve a desarrollar desde la didactica de las ciencias
sociales (Casas, 1999, Morillo, 2014; Silva y Ba-
rrera, 2014; Paredes, et al., 2015; Ortiz y Vargas,
2015; y Velasquez, 2016).

El panorama anterior se refleja en el municipio
de Dosquebradas que, al ser una ciudad industrial,
alberga poblacién pluricultural y pluriétnica, don-
de confluyen saberes, lenguajes y costumbres que
configuran las dindmicas sociales de la region, lo
cual crea la necesidad de planear, ejecutar y eva-
luar acciones que permitan atender a la diversidad
presente en la localidad. Sin embargo, en la lec-
tura del Plan Decenal Departamental de Risaral-
da (2013) y del Plan de Desarrollo Municipal de
Dosquebradas (2016) se evidencia que Ginicamente
la Secretaria de Desarrollo Social y Politico par-
ticipa en el reconocimiento y la valoracion de la
diversidad, y las Secretarias de Cultura y de Edu-
cacion de Dosquebradas sélo estan involucradas
en la caracterizacion de la poblacién, pero estan
desvinculadas de la elaboracion de orientaciones
que promuevan un intercambio cultural entre las
diferentes comunidades.

Lo anterior, refleja la situacion actual del muni-
cipio. Segun el programa Radial de RCN (2015) en
los Gltimos afhos, diferentes grupos culturales han
abandonado la ciudad como consecuencia de los
prejuicios y actitudes de rechazo y discriminacién
a las que se enfrentan.

El poco cuidado que desde las politicas guber-
namentales se pone a un tema como la diversidad,
puede incidir en los bajos resultados que obtienen
los estudiantes en las pruebas Saber Pro del aho
2015 en competencias ciudadanas, especificamen-
te los items relacionados con la actitud hacia la
diversidad (ver tabla 1).
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Tabla 1
Porcentaje de estudiantes en la entidad territorial certificada segtn
su percepcion sobre aspectos relacionados con la inclusién y la
diversidad

Porcentaje
estimado de
estudiantes

Actitudes hacia la diversidad

Estoy en desacuerdo con que en mi

. 86%
colegio saquen a los homosexuales

Estoy en desacuerdo con que en los
colegios saquen a los profesores ho-mo- 76%
sexuales

Me gustaria que mi colegio recibiera a

. . 90%
estudiantes de otras zonas del pais

Me gustaria ser amigo(a) de estudiantes

o,
de otras zonas del pais 90%

De lo anterior se deduce que entre el 10% vy el
24% de los estudiantes de las instituciones educa-
tivas de Dosquebradas, estan de acuerdo con actos
discriminatorios hacia personas con orientaciones
no heterosexuales, o provenientes de otras culturas.
Ademads, la mayoria de estudiantes que participaron
en la prueba afirman “sentirse mal” (ICFES, 2016)
ante circunstancias de rechazo por caracteristicas
de aspecto fisico o condicién socioeconémica.

Molina y Utges (2011) afirman que para com-
prender un fenémeno como la diversidad es ne-
cesario conocer las concepciones que tienen los
actores que intervienen en él. Adicionalmente, Mo-
lina 'y Utges (2011) y, Barrero y Rosero (2018) des-
tacan que la diversidad cultural es un concepto que
ha tomado relevancia en los dltimos anos, pero que
ha sido poco abordado desde el sector educativo.

Al momento de indagar por las concepciones
de los estudiantes de bdsica primaria, el panorama
investigativo es escaso. Shultz (2018) por ejemplo,
investiga sobre las concepciones de diversidad cul-
tural que poseen los jovenes universitarios respecto
a diversas categorias como homosexualidad, mi-
norias étnicas, y discriminacion. Adicionalmente,
Sanvicén, et al., (2017) indagan por las concepcio-
nes de diversidad presentes en los estudiantes de
secundaria. Ambos concluyen que los grupos con
diferencias en la orientacién sexual, religion y po-
litica poseen indices de aceptacion bajos y se cons-
tituyen como grupos discriminados. No obstante,
el panorama investigativo sobre concepciones de

diversidad cultural en estudiantes de bdsica prima-
ria sigue presentando vacios.

La discriminacién como problema
social relevante y como medio de
aproximacion a las concepciones de
diversidad cultural

Los Problemas Sociales Relevantes (PSR), [lama-
dos también conflictos sociales candentes (Lépez,
2011), surgen bajo la necesidad de apoyar la for-
macién de conocimientos, habilidades y actitudes
propias de las ciencias sociales, a partir del acerca-
miento a los problemas de su entorno (Pagés y San-
tisteban, 2011). Como afirma Santisteban (2019),
los PSR permiten relacionar la escuela con la vida.

Los PSR se denominan Problemas porque son
“asuntos que generan conflicto y dividen a la so-
ciedad en un determinado momento dando lugar a
opiniones contrapuestas, que se expresan con cier-
ta vehemencia y generan algin tipo de confronta-
cion” (Lépez, 2011, p. 3), se denominan Sociales
al abordar situaciones que permean al ambito so-
cial, historico y cultural; y adquiere la nocién de
Relevante al ser situaciones que se presentan en
los contextos cercanos y son capaces de suscitar
el interés debido al alto nivel de conexion que los
estudiantes pueden establecer con ellos.

El abordaje de PSR en las clases de ciencias so-
ciales se configura en una estrategia que sirve, en
primer lugar, para adquirir “conocimientos especi-
ficos de historia, geografia y otras ciencias sociales”
(Lépez, 2011, p. 9), y por otro lado para el desarro-
llo de competencias ciudadanas en los estudiantes,
que potencia, entre otros aspectos, el respeto por
la diferencia y la diversidad; ademds, fomenta ha-
bilidades sociales y cognitivas que permiten a los
estudiantes hacer uso de sus conocimientos para
enfrentar las desigualdades presentes en el entorno
social, en los niveles micro, meso y macro. Segin
Cubillos (2018) y Santisteban (2019) uno de los
problemas y desigualdades que aquejan el mundo
actual es la discriminacion.

Como afirman Margulis y Urresti (1999) la dis-
criminacion es conocida por todos los seres huma-
nos, pero no es asumida como proceso que deba
examinarse y, por ende, ser combatido. Segin los
autores, la discriminacion aparece en toda clase
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de mensajes sociales a tal punto que permean la
accion; ademas, mencionan que “tiene fuerte in-
fluencia en nuestra cultura y relaciones sociales:
interviene en el lenguaje, los itinerarios urbanos, las
localizaciones espaciales, la comunicacion social y
las relaciones en las escuelas” (Margulis y Urresti,
1999, p. 10).

Como posicion contraria a la discriminacion
esta la aceptacion a la diversidad, para este caso,
diversidad cultural, la cual abarca la pluralidad de
comunidades y grupos humanos que coexisten en
el mundo; es decir, los reagrupamientos que poseen
identidad y personalidad propias segin los elemen-
tos particulares que las definen (idioma, religion,
etnia, historia, economia, etc.). La diversidad cul-
tural desde una mirada mas amplia, abarca también
el pluralismo de puntos de vista y de ideas que per-
miten las interacciones al interior y entre los grupos
sociales.

Es por ello que la UNESCO reconoce la diversi-
dad cultural como “el patrimonio comun de la hu-
manidad que debe ser reconocida y consolidada en
beneficio de las generaciones presentes y futuras”.
(UNESCO, 2002, p. 3)

e Dimensiones de la diversidad cultural
Dietz (2013) propone abordar la diversidad en el
ambito escolar desde tres dimensiones que permiten
realizar un analisis multidimensional de las identi-
dades y diversidades: igualdad- desigualdad, iden-
tidad-alteridad, y homogeneidad-heterogeneidad.
Desigualdad-Igualdad. Aguado, et al., (1999)
afirman que los ambitos escolares son pensados
para personas con un “Determinado patrén de re-
ferencia” (p. 472). Estos dmbitos conllevan a la le-
gitimacion de las desigualdades sociales entre los
miembros de una comunidad educativa que no re-
conocen ni valoran las diferencias culturales. Fren-
te a tal situacion, las practicas escolares tienen la
importante tarea de crear condiciones equitativas
basadas en el reconocimiento de las potencialida-
des y diferencias de cada persona. En palabras de
Aguado, et al., (1999) “Garantizar la igualdad de
oportunidades supone proporcionar formulas dife-
rentes para personas diferentes” (p. 472).
Identidad-Alteridad. La identidad segin Seid-
mman (2015) se encarga de consolidar aquellos

rasgos fisicos, psicolégicos y biologicos que confi-
guran la particularidad de un individuo, fundamen-
tandose en el pasado y cambiando a lo largo de la
existencia. Adicionalmente, este proceso de cons-
truccion de identidad se consolida a partir de una
dialéctica constante con los “otros” para determi-
nar las semejanzas y las diferencias con los demas
individuos. La alteridad, segtin Santamaria (citado
en Taub, 2008), es una realidad relativa y relacional
que depende de las condiciones sociohistéricas y
situacionales en que se encuentre el individuo.
Homogeneidad-Heterogeneidad. Al hablar de
homogeneidad se vincula a la idea de “similari-
dades entre los individuos” en formas de actuar,
pensar y aprender. Por otro lado, el término he-
terogeneidad en educacién, aparece asociada al
término “Diversidad” cuyo objetivo es atender y
dar respuesta a las peculiaridades especificas de
los individuos y grupos sociales (Salmerén, 2009).
La UNESCO (2005) afade que la heterogeneidad
se configura como una caracteristica esencial de la
cultura, la cual aporta sentido y significado al tér-
mino en tanto que “las culturas cambian conforme
los seres que las componen van cambiando, mu-
tando, transformandose, diferencidndose...” (p. 14).

e Caracteristicas de la diversidad cultural

Como afirma la UNESCO (2005) la diversidad cul-
tural se manifiesta en la diversidad étnica, sexual,
lingtistica, religiosa, en formas en la organizacion
social, en las costumbres como manejo de la tierra,
seleccion de los cultivos, y dieta; y en las formas
de expresién como el arte y la musica. Para efectos
de este estudio se abordaran conceptualmente los
topicos etnia, sexo, lenguaje e ideologia.

La etnia se configura como un elemento que va
mas alla del color de piel al considerar aspectos vi-
sibles que diferencian a un grupo humano de otro,
tales como la lengua, las costumbres, los rasgos fi-
sicos (UNESCO, 2005, p. 36), y que generalmente
estdn asociados a grupos que representan a las mi-
norias culturales. En este concepto surge la identi-
dad étnica al considerar que cada grupo obedece
a unas caracteristicas sociales y geograficas deter-
minadas, que configuran su modo de ser y actuar.

El lenguaje se constituye como un sistema com-
plejo de expresion y transmisién cultural, que
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posibilita al ser humano aprender, conocer y comu-
nicar su mundo y su cultura. Como afirman Vergara
y Rios (2010) “El lenguaje no nace con el sujeto que
lo adquiere, ya esta conformado y lleva la expe-
riencia de los otros, del mundo y la historia”. (p.70)

Respecto a la caracteristica sexo, la Unicef ma-
nifiesta que es un concepto biolégico que apunta
a diferencias fenotipicas como los cromosomas,
los 6rganos genitales externos y las hormonas, y el
concepto de género se refiere a las ideas y repre-
sentaciones sociales que la sociedad ha estableci-
do como propio o comin para cada sexo (Lamas,
2000; Mejia, 2015).

La UNESCO (2005), afirma que el sexo y la
orientacion de género siguen presentando actitudes
y actos de discriminacion. Por eso hace un llamado
a planificar, ejecutar y evaluar politicas que pro-
muevan el reconocimiento y valoracién de la diver-
sidad sexual, estudiando aspectos como la igualdad
o desigualdad entre sexos, punto de desequilibrio
que es comdn a la mayoria de paises (UNESCO,
2005).

El dltimo concepto se denomina ideologia,
y segin la Real Academia Espanola se refiere al
“conjunto de ideas fundamentales que caracteri-
za el pensamiento de una persona, colectividad o
época” (RAE, 2018). En él confluyen los aspectos
religiosos, politicos, costumbres y manifestaciones
artisticas. La ideologia, segln lo afirma la UNESCO
(2005) configura las formas de pensar y de actuar
de un determinado grupo social y cultural, basan-
dose en ideas que han sido socialmente construidas
y culturalmente aceptadas.

Concepciones

Las experiencias vividas en los procesos individua-
les e interacciones sociales e incluso educativas,
hacen que cada individuo elabore y estructure sus
saberes; sin embargo, esto no sucede en periodos
cortos de tiempo, sino que se cimientan a lo largo
de toda la vida y continuamente se transforman,
esto es entonces lo que se conoce como concep-
cién. En palabras de Giordan (1996), las concep-
ciones se definen como “producciones originales o
mejor, como un universo de significados construi-
dos por el que aprende, en el que se ponen en juego
saberes acumulados, mds o menos estructurados,

proximos o alejados del conocimiento cientifico
que les sirve de referencia”. (p. 9)

Pozo, etal., (2006), afade que las concepciones
pueden funcionar como teorias explicitas e impli-
citas que guian los pensamientos y actuaciones de
las personas. Las teorias implicitas son generalmen-
te arraigadas y poco reflexivas, y se caracterizan
por tener prioridad funcional ante los diferentes
procesos que exigen una actuacion inmediata. Por
el contrario, las teorias explicitas tiene un origen
consciente que se adquiere a través del aprendizaje
formal o académico, y a través de la reflexion de
ese saber adquirido. Es por ello que las concepcio-
nes explicitas se expresan a través del decir, caso
contrario a las concepciones implicitas que se ma-
nifiestan a través del hacer.

Metodologia

Esta investigacion se realiza con 20 nifios y 12 ni-
fas de grado segundo cuyas edades oscilan entre
los siete y nueve afos, pertenecientes a una insti-
tucion publica de Dosquebradas, en la que conver-
gen poblaciones de los estratos 2, 3 y 4.

Se aborda como estrategia de investigacion el
estudio de caso, debido a que permite un acerca-
miento a los fendmenos de la vida cotidiana de
manera holistica, permitiendo hacer un analisis ex-
haustivo y profundo de un fenémeno teniendo en
cuenta el contexto en el que se genera (Arbeldez,
et al., 2015; Yin, 2009).

Para tal fin, el procedimiento se divide en tres
momentos:

1. Antes de la prdctica educativa: se elabora y se
aplica un cuestionario con el fin de indagar por las
concepciones explicitas de los estudiantes de grado
segundo sobre diversidad cultural. El cuestionario
consta de ocho preguntas tipo escala Likert con tres
opciones de respuesta: siempre, a veces y nunca
(Bizquerra, 2009; Herndndez, et al., 2014). Adicio-
nalmente, se construye la unidad didactica a partir
de un caso de discriminacion cultural, y se elabora
un consentimiento informado que se firma por los
acudientes de los estudiantes con el fin de aprobar
la participacion voluntaria de cada uno de ellos en
la investigacion.
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2. Durante la prdctica educativa: Se observa la
practica educativa de una de las docentes investi-
gadoras, lo que en palabras de Sandoval (2002) se
constituye una observacion participante. De acuer-
do con el autor esta técnica permite al investigador
“realizar su tarea desde adentro de las realidades
humanas que pretenden abordar” (p. 140). La prac-
tica observada corresponde al desarrollo de una
unidad didactica sobre la diversidad cultural. Para
registrar los acontecimientos que surgieron duran-
te el desarrollo de la practica educativa, se utilizd
la grabacion de audio y video (Hernandez, et al.,
2014), apoyada por las impresiones que se registra-
ron en el diario de campo.

3. Después de la prdctica educativa: Una vez eje-
cutada la practica educativa, se organiza el cor-
pus documental como paso preliminar y esencial
al anélisis de la informacién, el cual comprende 3
momentos:

Primer momento, analisis de cuestionarios: La
informacién obtenida mediante los cuestionarios
se sistematiza en un cuadro de tres filas por tres
columnas, en las que se agrupan las respuestas de
los estudiantes segln la dimension y segin la res-
puesta. Luego, se analiza la tendencia de las res-
puestas de los estudiantes mediante un analisis de
frecuencia.

Segundo momento, analisis de la informacién
que surgio durante la practica educativa: para ana-
lizar la informacién recolectada durante la practica
educativa, se realiza la transcripcion de los videos
correspondientes a cada sesion. A este material se
le realiza un proceso de codificacién tedrica que
consta de tres momentos: “codificacién abierta,
codificacion axial y codificacién selectiva” (Flick,
2012, p, 181).

Tercer momento, triangulacién de la informa-
cién: para el tercer momento se llevé a cabo el
analisis y contrastacion de la informacién a partir
de la triangulacién mixta (Flick, 2012), , segln Sa-
bariego, et al., (2009), consiste en “contrastar infor-
maciones a partir de diversas fuentes” (p. 282). Para
este caso, se realiza un ejercicio de triangulacion a
partir de las concepciones identificadas antes de la
practica educativa (mediante el analisis de los cues-
tionarios), las concepciones identificadas durante la

practica educativa (mediante el andlisis del deciry
el hacer de los estudiantes, y las producciones de
estos) y la teoria.

Resultados

El andlisis de la informacion se lleva a cabo me-
diante un proceso reflexivo, y estd conformado por
tres momentos que corresponden a cada objetivo
especifico. En este sentido, en el primer apartado
de los resultados se presentan las concepciones de
diversidad de los estudiantes, que emergen a partir
de la aplicacién del cuestionario.

El segundo apartado se ocupa de identificar las
concepciones de diversidad que emergen a partir
de una practica educativa. En el tercer y Gltimo mo-
mento, se presentan los resultados de la triangula-
cién mixta, que permiten identificar cuales son las
semejanzas y las diferencias entre las concepciones
que emergen antes y durante la practica educativa.

* Concepciones de diversidad cultural
identificadas antes de una practica educativa
En la tabla 2 se presenta la sistematizacion de las
respuestas de los estudiantes a cada una de las pre-
guntas del cuestionario, el cual se elaboré con base
en las dimensiones de la diversidad cultural que
esboza Dietz (2013). Segln la conceptualizacion
tedrica, se formularon de 2 a 3 preguntas por cada
dimensidn, con el fin de obtener informacion desde

diferentes consignas.

Con base en el analisis descriptivo que se realiza
a cada pregunta, se evidencia que:

e Las concepciones de diversidad cultural que se
identifican sobre la dimension identidad-alteridad
son alusivas a que el color de piel o la forma de
hablar del otro constituyen elementos que gene-
ran problemas o incomodidad entre la poblacién.

e Las concepciones de diversidad que emergen so-
bre la dimension homogeneidad-heterogeneidad
aluden a que la religion, el color de piel y el sexo
son aspectos que presentan mayor aceptacion al
momento de interactuar con otros; es decir, se
acercan mas a la aceptacién de la heterogeneidad
entre los individuos.

e Las concepciones sobre la dimension igual-
dad-desigualdad distan de las concepciones
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Tabla 2.

Resultados obtenidos en el cuestionario sobre diversidad.

Pregunta

Siempre A veces

Nunca Totales

Identidad-alteridad

En el barrio Santa Isabel algunos vecinos tienen proble-
mas. Crees que estos problemas se deben a sus costum-
bres, religiones, o diferencias.

28%

52% 21%

100%

Si te encuentras en Santa Isabel con un nifio o nifia de
color de piel diferente a la tuya, realiza un gesto extra-
fio o expresa palabras desconocidas para ti, te sentirias
ofendido.

45%

34% 21%

100%

Homogeneidad
heterogeneidad

Si te invitaran a jugar los nifios del barrio, preferi-rias que
tu equipo estuviera formado por nifas o nifios que tengan
tu mismo color de piel o que sean de tu mismo sexo.

28%

31% 41%

100%

En Santa Isabel viven muchas personas, te junta-rias con
personas de otros grupos, religiones, o que hablen distinto
a ti.

59%

17% 24%

100%

Cuando llegan personas de otros lugares a tu ba-rrio, pre-
guntas sobre sus costumbres, formas de hablar, o de vestir
para juntarte con ellos.

34%

31% 34%

100%

Igualdad-desigualdad

Si vas caminando por el barrio Santa Isabel y te encuentras
un nino en problemas, lo ayudarias sin importar el color
de su piel, su aspecto, religion o el lugar de donde vienen.

62%

24% 14%

100%

Si fueras el lider del barrio Santa Isabel, permitirias que
personas distintas a ti vivieran ahi.

55%

28% 17%

100%

Al momento de juntarte con otros, te fijas en la forma en
la que visten, hablan, el lugar donde viven o si es nifio o
nina.

24%

34% 41%

100%

Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos obtenidos en los cuestionarios.

identificadas en las dos dimensiones anteriores.
Mientras que en las dimensiones identidad-al-
teridad y homogeneidad-heterogeneidad se evi-
dencia rechazo a la interaccién por condicion
socioecondémica, en esta dimension a los nifos
no parece importarles el color de piel, la forma de
hablar, el lugar de donde viene o el nivel socioe-
conémico para ayudarlos o interactuar con ellos.

En sintesis, el mayor porcentaje de estudiantes
expresan en el cuestionario que el color de piel,
sexo, forma de hablar, forma de vestir o lugar

donde viven las personas no se configuran como
aspectos que generen rechazo o discriminacién
hacia las personas, por el contrario, genera acepta-
cion de la diversidad y apertura para la interaccion.

* Concepciones de diversidad cultural
identificadas durante la practica educativa

Con el fin de promover situaciones idéneas en las

que emergieran las concepciones de los estudiantes

sobre diversidad cultural, se formula, se aplica y se

evalGa una unidad didactica en el grado segundo

(ver tabla 3).
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Tabla 3.
Sintesis de la Unidad Didactica.

Elaboracién del es-
tudio de caso

Se crea una situacion problema cuya protagonista es una nina llamada Sofia que
proviene de la ciudad de Cali y se muda a Dosquebradas, enfrentandose a burlas
por su color de piel y sumanera de pensar y actuar. Este caso se elabora a raiz de los
problemas reales que se observaron en el aula de grado segundo, en donde algunos
companeros discriminan a un estudiante por su color de piel y forma de actuar.

Estructura del
trabajo

A partir de la comprension del caso por parte de los estudiantes, se estructuran una
serie de preguntas problematizadoras que orientan el trabajo por cada sesion: ;Qué
sucede con Sofia? (sesion 1), ;Qué te hace diverso? (sesion 2), ;Cudles son nuestras
diferentes y nuestras semejantes? (sesién 3) ;Cuales son las razones por las que las
personas cambian de ciudad? (sesién 4), ;En qué se parecen nuestras comunidades?
(sesion 5), ;Como podemos ayudar a Sofia? (sesién 6).

En la dltima sesion los nifios dan respuesta al caso de Sofia, a partir de las reflexiones
generadas durante las sesiones.

Trabajo a partir
de la interaccién

Con el fin de facilitar el didlogo y la comprensién de la realidad y del caso, se or-
ganiza un trabajo colaborativo de discusion y solucién en pequeno y gran grupo,
generando asi debates, puestas en comun y reflexion individual a partir de los temas

dialégica abordados en cada sesion.

Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos obtenidos en los cuestionarios.

Durante la implementacion de la unidad didac-
tica surgieron concepciones asociadas al decir (ma-
nifestaciones verbales o escritas sobre la diversidad)
y concepciones orientadas al hacer (aquello que los
estudiantes manifiestan en situaciones de interac-
cién). Desde el decir, los estudiantes reconocieron
las semejanzas y diferencias que existen entre ellos
y con otras personas. Este reconocimiento abarca
lo biolégico (sexo, rasgos fisicos y necesidades ba-
sicas) y lo social (composicién familiar, creencias
religiosas e intelecto). Adicionalmente, propusieron
soluciones ante situaciones de discriminacién que
afrontaron algunos de los personajes de la unidad
didactica, encaminadas a invisibilizar al agresor,
acudir a figuras de autoridad o cambiarse de es-
cuela. Sin embargo, desde el hacer, los estudiantes
mostraron algunas contrariedades frente a la cate-
goria del decir, ya que, durante la practica edu-
cativa, realizaron acciones de discriminaciéon por
aspectos fisicos de algunos companeros y por la

preferencia de género en determinadas actividades
académicas y deportivas. En la figura 1, se sinteti-
zan los resultados de la codificacién tedrica.

Concepciones de diversidad cultural
identificadas en los estudiantes de grado
segundo

Con la informacioén recolectada antes y durante la
practica educativa se realiza un proceso de trian-
gulacion de los datos, con apoyo de las produccio-
nes de los estudiantes y con la teoria, identificando
asi, las concepciones comunes y diferentes entre
los dos momentos mencionados (Sandoval, 2002,
Flick, 2012; Sabariego, et al., 2009).

El resultado del proceso de triangulacion se
condensa en la figura 2, en el que se identifican
diversos tipos de concepciones que se explican a
continuacion.
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Semejanzas entre las concepciones que emergen
antes y durante la practica educativa

Las concepciones de diversidad cultural que
emergen de los estudiantes y que fueron comunes
antes y durante la practica educativa se refieren al
reconocimiento de creencias religiosas, reconoci-
miento de diferencias, soluciones a la discrimina-
cién y solidaridad.

En sintesis, es posible evidenciar que los estu-
diantes de grado segundo perciben semejanzas en
aspectos culturales que van mas alla de lo bioldgico
o lo fisico, al considerar que tanto los gustos musi-
cales como las preferencias religiosas, hacen parte
de la identidad de las personas y las comunidades.

Adicionalmente, los estudiantes no se confor-
man sé6lo con la descripcion de estos rasgos, sino
que son capaces de adquirir posturas empaticas y
solidarias ante situaciones donde las demas perso-
nas requieren ayuda.

Diferencias entre las concepciones que emergen
antes y durante la practica educativa

Las concepciones que emergen en los estudiantes
de grado segundo y que presentaron diferencias an-
tes y durante la practica educativa se refieren a reco-
nocimiento de color de piel, segregacién por sexo,
reconocimiento de semejanzas entre las personas,
y aceptacion de la diferencia y discriminacion.

En esencia, el andlisis de los datos muestra que
los estudiantes aceptan que las personas poseen di-
similitudes tanto biolégicas como sociales y que
ello no configura un factor de exclusién, por el con-
trario, ellos expresan verbalmente que ayudarian a
los otros, a pesar de estas diferencias. Ademads, ante
situaciones de discriminacién, los estudiantes pro-
ponen soluciones basadas en la evitacién, el casti-
go y el reconocimiento a la diversidad.

Adicionalmente, los estudiantes efectuaron ac-
ciones que promovieron la segregacién del género
femenino ante las actividades lddicas, por lo que
la categoria sexo se configura como factor de dis-
criminacién para la poblacién participante en el
estudio.

Por Gltimo, se evidencian situaciones donde
emergen los estereotipos que poseen los estudian-
tes frente a las creencias religiosas y el color de
piel. Si bien, estos pensamientos son el reflejo de

las creencias socialmente aceptadas, no se consti-
tuyen como un elemento para que estos actden a
favor de la discriminacion.

Conclusiones

El desarrollo de la propuesta investigativa permite
formular una serie de conclusiones respecto a las
concepciones de diversidad de los estudiantes y la
ensenanza de la diversidad cultural en el campo de
las ciencias sociales.

Mediante el analisis de la informacion que se
obtuvo antes de la practica educativa es posible
concluir que al momento de interactuar los estu-
diantes no dan importancia al color de piel, sexo,
forma de vestirse o lugar donde viven las demas
personas. Es decir, se manifiesta una concepcién
explicita acerca de la diversidad cultural como algo
natural. Sin embargo, se evidencia que los estu-
diantes evitan interactuar con personas que pre-
senten manifestaciones lingliisticas diferentes en
aspectos como el acento, las palabras o los gestos.

Durante la prdctica educativa se evidencian
concepciones explicitas e implicitas de los estu-
diantes que son contradictorias entre si. En el de-
cir, los estudiantes reconocen sus semejanzas y
diferencias con otros seres humanos y proponen
soluciones ante situaciones de discriminacion. No
obstante, en el hacer, los estudiantes rechazan y
segregan a las nifas por tener formas de pensar y
de actuar culturalmente no aceptadas en sus con-
textos, por lo que la categoria sexo es objeto de
discriminacion.

Al contrastar la informacién de los dos momen-
tos anteriores es posible concluir que los estudian-
tes presentan semejanzas y diferencias entre las
concepciones identificadas en el antes y el durante
de la practica educativa.

Semejanzas. Antes de la implementacién de la
unidad didactica, los estudiantes mencionan que
los conceptos de etnia, preferencias religiosas y lu-
gar de procedencia no son motivo de segregacion
o exclusion, concepciones que fueron coherentes
con las formas de actuar y hablar de los nifios du-
rante el desarrollo de la practica educativa. Adi-
cionalmente, se presentan semejanzas en la forma
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en la que los ninos resolverian situaciones sobre
discriminacion.

Diferencias. Los estudiantes perciben algunos
aspectos del lenguaje como factores que impiden
interactuar con otros. Sin embargo, durante la prac-
tica educativa no hubo manifestacion oral ni escrita
que permitiera llegar a esta misma conclusién. Otro
factor contradictorio fue el concepto Sexo, ya que
los nifos y ninas manifestaron en el cuestionario
que este no constituye un elemento de rechazo,
mientras que durante la practica educativa fue po-
sible evidenciar que los estereotipos que los estu-
diantes poseen frente a las actividades asociadas a
las mujeres, los llevaron a segregar a un sector de
la poblacion del salén de clases.

Respecto al dmbito de la ensefnanza de la di-
versidad cultural y la practica educativa es posible
concluir que el concepto de diversidad cultural no
debe ser visto como un concepto asociado a la dis-
capacidad, la atencién médica y las barreras para
la interaccion que le compete al drea de la sicolo-
gia. Por el contrario, debe ser asumido como un
concepto clave que se aborda desde la ensefianza
de las ciencias sociales para reconocer que las co-
munidades y sociedades no son estaticas ni homo-
géneas, sino que tienen diferentes manifestaciones
que las hacen dinamicas y proclives al cambio.

Asi mismo, al ser un contenido de las ciencias
sociales puede ser abordado desde problemas so-
cialmente relevantes que promuevan el didlogo,
el debate, la argumentacion vy la interaccion entre
los estudiantes, lo cual facilita la explicitacion de
las concepciones de diversidad del grupo de estu-
diantes de grado segundo de bdsica primaria. Sin
embargo, la ensenanza a partir de Problemas Socia-
les Relevantes no es suficiente para promover estas
habilidades comunicativas, si no se acompana de
practicas educativas flexibles, capaces de potenciar
las diferentes situaciones que se presentan en el
aula de clase y recrearlas en espacios que permitan
explicitar las concepciones de los estudiantes.
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Resumen

Este articulo subyace de la reflexién entre las conti-
nuas tensiones que se evidencian en el sistema edu-
cativo con respecto a la concepcion de bilingtiismo
que hay en Colombia. Del mismo modo intenta ha-
cer una asociacion entre dichas tensiones trasladan-
dolas al campo de la educacién inicial, para aportar
al debate desde lo que implica asumir el bilingliismo
como el aprendizaje de una lengua extranjera que ol-
vida por completo que el castellano no es la lengua
materna de los nifios y las nifas que pertenecen a
diferentes culturas étnicas. Desde el panorama que
implica asumir un bilingtiismo inclusivo en los esce-
narios escolares que acogen a la primera infancia se
trae a colacion la importancia de la competencia co-
municativa en el aprendizaje de los nifios y las ninas,
la gran resonancia que posee la tradicién oral en los
saberes culturales y las distintas practicas educativas
de estas infancias.

Palabras clave: Bilingliismo, comunidades étnicas,
educacion inicial, interculturalidad, multilingliismo,
practicas educativas.
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Abstract

This article underlies the reflection between the con-
tinuous tensions that are evident in the educational
system with the conception of bilingualism that exists
in our country. In the same way, it tries to make an
association between these tensions, transferring them
to the field of initial education, to contribute to the
debate from what it implies to assume bilingualism
as the learning of a foreign language that completely
forgets that Spanish is not the mother tongue of the
children that belonging to different ethnic cultures
in Colombia. From the perspective that implies as-
suming an inclusive bilingualism in school settings
that welcome early childhood, a collation is brought
to the importance of communicative competence in
the learning of boys and girls and the great resonan-
ce that oral tradition has in children cultural knowle-
dge and the different educational practices of these
childhoods.

Keywords: Childhood education, mother tongue, bi-
lingualism, interculturality, multilingualism, educatio-
nal practices.
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TENSIONES Y RESONANCIAS ENTRE CONCEPCIONES DE BILINGUISMO Y PRACTICAS MULTILINGUES CON INFANCIAS INDIGENAS Y ETNICAS

Introduccion

Partiendo de la idea de multiculturalidad, Colom-
bia es un estado cultural, diverso y pluriétnico.
Constitucionalmente es evidente el reconocimien-
to de las comunidades minoritarias como parte
de la identidad cultural dentro del territorio na-
cional. La identidad cultural es asumida por la
constitucion politica de Colombia (1991) desde
el reconocimiento de grupos indigenas, étnicos y
culturalmente diferenciados. Este reconocimiento
politico posibilita analizar bajo qué condiciones vi-
ven estos grupos étnicos y establece un didlogo que
no pretende ocultar ni despojar el bagaje social y
cultural que poseen, sino que por el contrario, los
reconoce y posiciona como comunidades diversas
de la nacion.

Asimismo, el campo educativo no es ajeno a los
discursos que acogen los grupos étnicos o indige-
nas de Colombia. Desde los distintos documentos
educativos como el Decreto 1421 de 2017, la Ley
115 de 1994 (donde reconocen como patrimonio
de la nacioén la diversidad cultural y nace el pro-
yecto de educacion étnica y diversa en la nacion)
o el proyecto etnoeducativo desarrollado por el go-
bierno nacional en 1985 (que capacité a maestros
indigenas y no indigenas para los procesos edu-
cativos indigenas), se proyectan distintas apuestas
hacia una educacion inclusiva y multilinglie que
busca reconocer la cultura de todos los sujetos ac-
tivos que asisten hoy a la escuela.

Dentro de estos discursos se encuentra que la
educacion inicial ha sido objeto de estudio de es-
tas posturas etnoeducativas, que atanen una con-
figuracion al tipo de nifio o nifa en el escenario
escolar y cémo es el desarrollo de la competencia
comunicativa dentro de este ambiente educativo.
Lo anterior, se evidencia en el Lineamiento peda-
gogico para la educacion inicial indigena en Bogota
(2010), este documento subyace precisamente de
la caracterizacion del nifio indigena que vive en
Bogotd y asiste a los centros educativos que acogen
la educacién inicial en la ciudad. Es evidente la
perspectiva de garantizar un marco normativo para
la educacion inicial dirigida a los grupos étnicos,
reglamentar la ley general de educacién para esta
poblacion y elaborar lineamientos pensados estric-
tamente para atender las necesidades educativas

de estas infancias indigenas. Dicho esto, pensar la
educacion inicial dentro de los contextos indigenas
o rurales, es asumirla desde un universo que confi-
gura las distintas subjetividades de ser nino y nifias
en Colombia.

Por otro lado, la lengua es un factor influyente
y hace parte del legado cultural y ancestral al que
pertenecen estas infancias que habitan la escuela
hoy; sin embargo, también representa una exten-
sa controversia, ya que por un lado es reconocida
desde los distintos entes legales y constituciona-
les en nuestro pais, y por el otro es invisibilizada
en la cotidianidad de los nifos y las nifias cuya
lengua materna no es el castellano. Cabe pregun-
tarse entonces, si desde las distintas reflexiones de
multiculturalidad, multilingliismo o bilingliismo
en Colombia, ;Es posible que la concepcion de bi-
lingliismo incluya las sesenta y cinco (65) lenguas
indigenas que son reconocidas en los pueblos ru-
rales e indigenas en la nacién?, ;Como es asumi-
da la nocién de bilingtiismo en educacién inicial?,
;Bajo qué margenes se componen los proyectos de
aprendizaje y ensefanza con los nifos y las nifias
en primera infancia?

Es pertinente traer a discusion la relacion que
se establece entre la concepcién de bilingliismo y
la concepcién multilinglie como eje transversal de
la etnoeducacion. Partiendo de esto, se podria des-
bordar una serie de aportes a este campo reflexivo
que intenta dar a conocer una perspectiva que re-
signifique la riqueza cultural del pais, desde el re-
conocimiento de la lengua como factor importante
en las construcciones de los nifos y las ninas en la
educacion infantil.

Tensiones entre bilingiiismo y educa-
cidn inicial
En el marco de la educaciéon en Colombia, el bi-
lingtiismo es un factor que no solamente ha teni-
do gran resonancia dentro de la educacion escolar,
formal y no formal, sino que también ha permeado
las practicas pedagédgicas y discursivas en la edu-
cacion inicial en nuestro contexto colombiano. La
idea de “ser bilingtie” hoy por hoy ha tenido tanta
fuerza en el ambito educativo, que la educacion
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infantil en la mayoria de instituciones es regida con
modelos pedagégicos y didacticos que le apuestan
a responder a esta nueva “necesidad educativa”. Es
decir, la mayoria de proyectos educativos estan ba-
sando sus planes de ensefianza y aprendizaje bajo
la perspectiva de aprender una segunda lengua que
le posibilite a los nifios y las nifias potenciar las
demas habilidades en sus respectivos niveles. Los
jardines infantiles y centros de acogida de primera
infancia, son ahora denominados bajo la terminolo-
gia de “kindergarden” (jardin infantil o centro pre-
escolar) en la que prima el aprendizaje del inglés
como pilar pedagdgico dentro de estas etapas en la
educacion inicial.

Si se conceptualiza el término bilingliismo, se
puede afirmar que éste es entendido como el agen-
te que posibilita la convivencia cultural entre las
lenguas oficiales, lenguas autéctonas o nativas se-
gln cada region (Montero, 2021). El dicionario de
la Real Academia Espafiola (RAE), define este térmi-
no como: “Uso habitual de dos lenguas en una mis-
ma region o por una misma persona” (RAE, 2020).
Trasladando estas definiciones de bilingtiismo al
campo de la educacién colombiana, éste ha sido
minimizado Gnicamente al aprendizaje del inglés
desde todos los niveles educativos. El Ministerio de
Educacién asume que “el aprendizaje de lenguas
extranjeras se requiere para investigar, ya que mu-
cho del conocimiento que se genera en el mundo
esta publicado en lenguas diferentes al castellano,
principalmente en inglés. De igual forma, el inglés
es un idioma que aumenta su protagonismo como
lengua para los negocios y el trabajo” (MEN, 2020).
Desde esta perspectiva, se legitima el aprendizaje
del inglés como lengua extranjera que debe ser im-
partida y ensenada en todos los ciclos educativos
de nuestro pais.

Asumir el bilingliismo como parte de la practi-
ca pedagogica dentro del campo de la educacion
infantil, desemboca en proyectos educativos que
aportan a la construccién de un sujeto el cudl es
capaz de hacer uso de mds de una lengua en su
contexto escolar. Lo anterior conlleva un sin nd-
mero de connotaciones, que en este caso, no se
limitan Gnicamente a la proyeccién del inglés como
segunda lengua; sino que también acogen una serie
de repercusiones que con el tiempo se han validado

desde los distintos escenarios educativos que aco-
gen a los ninos y las nifas en nuestro pais. Casi
que, sin persuadirse, la educacion infantil en Co-
lombia esta respondiendo a requerimientos propios
de nuevos métodos y formas de asumir la educa-
cién desde una “novedosa” idea bilinglie, pero mas
alld de ese ideal, se proyecta un agente que no sola-
mente valida un dnico modo y saber en la escuela,
sino que también invalida las lenguas propias que
como estado multicultural posee la nacion.

En el panorama internacional, también se en-
cuentran concordancias con las perspectivas de bi-
lingliismo que anteriormente han sido sefaladas,
tal y como lo afirma la Unién Europea (2002) el
inglés se posiciona como la segunda lengua mas
estudiada en el territorio europeo, ocupando el
“97% en las lenguas mas estudiadas en la educa-
cién secundaria inferior” (2002, p. 1), por lo que
no es Unicamente una realidad que permea el sis-
tema educativo en América Latina, sino que en la
mayoria de paises europeos el inglés sigue siendo
la lengua mas estudiada en los contextos escolares
del continente.

En Colombia por ejemplo existe un proyecto
del Ministerio de Educacién que busca fomentar el
aprendizaje del inglés en los estudiantes de basica
primaria y secundaria Illamado “Colombia bilin-
glie”. En el cual los docentes y los estudiantes son
evaluados segun los niveles del Marco Comun Eu-
ropeo de Referencia (A2, B1, B2, C1, C2.) y existe
ademas, un programa en donde jévenes cuya len-
gua materna es el inglés, viajan hasta las escuelas
del territorio nacional como parte de un intercam-
bio, interactian con las comunidades educativas y
de esta manera generan un ambiente de bilingtis-
mo “real”.

Es importante traer a colacion que la lengua y
las concepciones multilinglies hacen parte de las
representaciones que atane a Colombia como terri-
torio diverso, puesto que “la pluralidad y variedad
de lenguas es una expresion destacada de la diver-
sidad cultural y étnica de Colombia” (Ley 1381.
2010). De este modo, unirse a la reflexién que sitGa
la lengua como parte fundamental de las practicas
de crianza y la formacién de los nifios y las nifias
en educacion inicial, deriva una serie de tensiones
en la que una vez mas se hallan ciertos aportes
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discursivos que en alguna medida sustentan el re-
conocimiento de las distintas culturas en nuestro
pais al pensar una educaciéon multicultural, pero
contradicen las realidades que enfrentan los nifos
y las ninas en el pafs.

Si bien, el castellano es la lengua oficial del pais
(como se reconoce en la Constitucion; 1999: Art.
10), en la Ley lingtistica especial (Ley 1381.2010),
se recogen “normas sobre reconocimiento, fomen-
to, proteccion, uso, preservacion y fortalecimiento
de las lenguas de los grupos étnicos de Colombia y
sobre sus derechos lingiisticos y los de sus hablan-
tes”, pero no se llega a mencionar claramente la
oficialidad de las lenguas nativas (como aparecen
denominadas en esta ley; Zajicov4, 2017). Lo an-
terior llega hacer bastante problematico para estas
comunidades, porque desde las instancias politicas
y juridicas se visibilizan avances con respecto al
reconocimiento de las lenguas autéctonas de las
comunidades indigenas. No obstante, estas len-
guas no traspasan la distincién constitucional que
s6lo las asume como patrimonio cultural o desde
las simples declaraciones simbdlicas que no ga-
rantizan una oficialidad en el campo lingtistico
colombiano.

Por otro lado, desde los distintos proyectos del
Ministerio de Educacién en Colombia (MEN) se evi-
dencia una postura que al parecer intenta “romper”
con el esquema de asociar el bilingliismo a la ense-
fanza neta del inglés como segunda lengua. Bajo
el analisis de los proyectos intersectoriales en cada
territorio, se pretende que los métodos de aprendi-
zaje y ensenanza en los procesos educativos de los
grupos indigenas se de en sus respectivas lenguas
maternas. Es decir, que todo el proceso educativo
de los nifios y ninas parta de su lengua materna y
se asuma el castellano como segunda lengua para
estas comunidades. Esta nueva postura de bilingtis-
mo, imprime un gran reconocimiento de las len-
guas maternas de estas comunidades al incluirlas
en el sistema educativo de estas infancias.

El proyecto “Avances bilingtiismo” desarrollado
por MEN (2005), describe que los desafios radi-
can en que maestros propios de las comunidades
indigenas sean quienes ejecuten estos procesos
educativos en sus comunidades, impulsando el re-
conocimiento social y cultural de su lengua al ser

funcional en el contexto educativo. La expectativa
se mantiene con respecto a que estos grandes avan-
ces interculturales sean evidentes no solamente en
los documentos oficiales del Ministerio de Educa-
cién Nacional, sino que también sean visibles en
la educacion que reciben miles de ninos y ninas de
estas comunidades.

Partiendo entonces del panorama anterior, el
cual describe y conceptualiza cuales han sido las
bases que fundamentan y posicionan el bilingliismo
dentro de la practica educativa en la educacién in-
fantil, serfa preciso reflexionar sobre las repercusio-
nes que tiene asumir a las diferentes infancias que
habitan los contextos escolares como poblaciones
“bilinglies” (teniendo en cuenta que ésta concep-
cién asume el castellano como lengua materna y
el aprendizaje del inglés como segunda lengua),
las cudles son capaces de asumir y hacer uso de
dos lenguas dentro de su proceso formativo. Es de-
cir, partiendo de estos discursos se desdibuja la po-
sibilidad de reemplazar una practica bilingtie por
una practica multilinglie que no solamente articule
los saberes escolares, sino que acoja las distintas
lenguas y dialectos como eje transversal de la et-
noeducacién para de esta forma, no invisibilizar
la riqueza lingliistica de las infancias indigenas y
étnicas dentro del escenario escolar.

La tradicion oral: Pilar fundamental en las
practicas educativas en la educacion inicial
La educacién inicial en Colombia es concebida
desde los O hasta los 6 ahos de edad, tal y como
lo describe la Ley 1804 (Politica de estado para el
desarrollo Integral de la Primera Infancia de Cero a
Siempre, 2016). Dentro de esta politica de estado
que tuvo tanto impacto en el reconocimiento de
la primera infancia en nuestro pais, se desarrollan
cuatro pilares que deben ser potenciados en los dis-
tintos niveles educativos que acogen a los ninos y
ninas de educacién inicial, se habla del pilar del
juego, literatura, arte y exploracién al medio. Cada
uno de estos pilares trabaja desde la capacidad co-
municativa que el nifo desarrolla en su proceso de
maduracion fisica, cognitiva y emocional.

Desde que el nifo es gestado, hay una pro-
funda interaccion entre el desarrollo emocional,
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pensamiento y lenguaje. El lenguaje se teje desde
el ceno del hogar al cudl pertenece el nino (a), tal
y como lo afirma Bruner (1986) la negociacién y la
interpretacion inician en el momento en el que los
ninos penetran en el ambiente humano y preten-
den hacer uso del lenguaje para interactuar con los
suyos. El autor afirma que “El lenguaje es el medio
de interpretar y regular la cultura” (p. 24). Es decir,
mas alld de aprender un cédigo lingistico, los ni-
fios y las nifias aprenden los caminos culturales de
su lenguaje y su entorno social como competen-
cia oral y comunicativa. En consecuencia, con lo
previamente mencionado, valdria la pena tener en
cuenta que “el nifo reacciona culturalmente con
hipdtesis caracteristicas sobre lo que se necesita,
y entra en el lenguaje con una buena disposicion
para el orden” (p.29)

Dicho esto, la competencia comunicativa se
convierte en la educacion inicial como el puen-
te que le posibilita al nifo y a la nifa entrar a esa
“escena humana” como lo describe Bruner, pero
también le posibilita acceder a los distintos ejes al
que comienza a ser protagonista. Desde los cua-
tro pilares mencionados en el documento de Cero
a Siempre, es evidente que la accién comunicati-
va le posibilita al nifio entrar al mundo del juego
para interactuar con sus pares, enriquecerse desde
el mundo literario para comprender el mundo que
lo rodea, disfrutar de los espacios que habita y ex-
presarse por medio de las actividades artisticas que
se le propongan.

Del mismo modo es pertinente tener en cuenta
que,

“si se disenan ambientes y se potencian las inte-
racciones con los otros y con el mundo, un nifio esta
listo para ingresar a la educacién primaria con ganas
de seguir aprendiendo, que es lo mas importante.
Pero para que esto se realice de modo satisfactorio
es indispensable la colegialidad, el trabajo conjun-
to de maestros. Pocos conocen y saben mas de las
necesidades de los nifios que los maestros. Dejemos
entonces que sus saberes se visibilicen: reflexione-
mos sobre ellos, enriquezcamoslos” (Fandifio, 2020,
p. 88).

Lo anterior, se hila de manera inadvertida por
medio de la lengua materna que acompana al nifio
desde su gestacién. En la medida en la que los
espacios educativos y los proyectos pedagdgicos
intencionados en la primera infancia posibilitan
multiples aprendizajes y éstos se vinculan explici-
tamente en la competencia comunicativa en la que
estd envuelto el nifo, su contexto y cultura. Por lo
que, desde la accion lingtiistica, cada una de las
apuestas educativas en la educacion inicial tiene un
gran valor e incidencia en los procesos formativos
en la etapas presentes y futuras de los sujetos.

Dentro de las practicas de educativas que se lle-
van a cabo en el contexto familiar y escolar del
nifio y la nifia, la lengua materna juega un rol fun-
damental dentro de su configuracién en su contexto
cultural y social. No se puede desconocer que des-
de alli se tejen todas las representaciones que con-
figuran la identidad de estas infancias, por lo que
pensar una educaciéon multicultural y plurilingtie
en el pais posibilita que todas estas maneras de ser
sean resignificadas desde los escenarios escolares
que trabajan con los nifos y las ninas.

Las diferentes lenguas o dialectos se convierten
en lo mas representativo que poseen las comuni-
dades indigenas en Colombia. Estas se convierten
en el eje transversal de la cultura que les posibilita
transmitir saberes, concepciones de mundo, practi-
cas de crianza, cultura y conocimiento de sus pro-
pias comunidades. Puesto que los nifios y las ninas
pertenecen a estos grupos culturales y estan inmer-
sos en esta riqueza que se trasmite por medio de
la competencia oral. Es cierto que algunas de las
lenguas indigenas no poseen un sistema de escri-
tura formal y la comunicacion verbal llega a ser el
Gnico medio que poseen todas estas comunidades
para la transmision de su cultura, de ahi radica la
importancia que ocupa la tradicion oral dentro de
los procesos educativos de los nifios y las nifas.

Es asi como la tradicién oral se convierte en el
nlcleo de la transmisién cultural en los pueblos in-
digenas, y ésta se convierte a su vez en uno de los
pilares en el que los nifos y las nifas son inmersos
en el mundo en el que nacen. Por medio de ésta
se transmiten cantos, historias, mitos, leyendas y
a su vez se construye el universo cultural que los
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antecede. Segln Reyzdbal “los discursos anénimos
de la tradicion oral se caracterizan por una trans-
mision incontrolada, boca a boca, a lo largo de la
cual, la forma del testimonio puede perderse vy el
contenido variar” (2001, p. 312). Por lo que es ne-
cesario que dicho testimonio haya circulado oral-
mente durante mucho tiempo para de esta manera
consolidarlo en la conciencia colectiva como parte
de la cultura de un pais. Aunque se efectden nume-
rosas variaciones a lo largo del periodo de transmi-
sion, existen diferentes grados en la permisividad
de estas variaciones que mantienen la tradicion oral
en la cultura.

De acuerdo con lo mencionado, Reyzabal
(2001) también distingue dos categorias dentro de
la conceptualizacién de tradicion oral, la primera
hace referencia a las tradiciones orales “cuajadas”,
que se aprenden de memoria y se repiten con cierta
pretension de fidelidad. Y las “libres”, en las que no
participa la memoria rigurosa, sino solo la imagen
construida sobre el original, sobre la que el trans-
misor va introduciendo numerosas variantes. La
tradicion oral posibilita un vinculo con el pasado
que es capaz de ser conectado con la consciencia
colectiva de un pais, su cultura, y facilita la practica
con testimonios orales vivos, caracterizados por la
naturalidad y la espontaneidad.

De manera analoga, la tradicién oral ocupa un
lugar fundamental dentro de esta transmision de sa-
beres en la primeria infancia, y por su puesto hace
parte de la formacion como sujetos que pertene-
cen a un contexto social y cultural particular. Una
de las manifestaciones que enriquecen la tradicion
oral en la cultura es el canto; ya que éste contribuye
a la identidad cultural de la poblacién conservan-
do elementos bdsicos de la cultura como dialectos,
costumbres e identidades a pesar de las transforma-
ciones que puede tener una cultura en el tiempo y
espacio (Montero, 2021). El canto en la educacién
infantil y en las culturas indigenas es una de las
esencias mas representativas en las practicas educa-
tivas, interacciones y construcciones del mundo; ya
que, enriquece y transforma situaciones a través de
la voz viva y la interaccion con movimientos, cuer-
po, instrumentos, materiales, pero en especial con
el otro. El canto es una experiencia que permite el
desarrollo oral con un sentido y valor que posibilita

humanizar y vivir este desarrollo, que otorga al su-
jeto (nino y nifa) hacer parte de un contexto que
lo tiene en cuenta y comprende sus subjetividades
e identidades.

La tradicién oral entonces se experimenta por
medio del canto, ademds de integrar, convocar y
unir, se constituye como una practica social que
involucra diversas dimensiones de la actividad hu-
mana (Rodriguez, 2006) es decir que, asi como
contribuye a la socializacién e interaccién con los
sujetos también lo fortalece desde su particulari-
dad. Por medio de éste se destacan aspectos des-
de lo cognitivo, intersubjetivo y cultural, los cuales
se potencian desde la propia cotidianidad que en-
vuelve la vida de los sujetos a través de eventos
comunicativos con su entorno. Asimismo, como lo
menciona Ong,1987 (citado en Rodriguez (2006)
la oralidad es un acto natural que constituye a la
persona como miembro de la especie humana y a
través de ésta posibilita comprender y acceder a la
cultura, la cual a su vez lo reconoce como un suje-
to historico y social.

El canto toma sentido para la cultura desde su
significado de comunidad, de relacién y de vivir al
tornarse en una expresion que se vive y se compar-
te, pero, sobre todo, que se siente y que posibilita
una constante comunicacion. El canto se posiciona
entonces, desde esta raiz afectiva, social y cultural
dentro de las practicas de educativas en los ninos
y las nifias. Con frecuencia se canta mientras las
madres cocinan, tejen, o llevan a cabo sus activida-
des diarias en las comunidades indigenas, el canto
toma el protagonismo en el dia a dia y permite a
estas infancias crear, componer, imaginar, bailar,
escuchar, preguntar y disfrutar un desarrollo oral
que lo hace parte de un circulo social que admite
y le permite ser quien es a través de su reconoci-
miento y sus pares.

Visto el canto como un modo de tradicion oral,
cabe resaltar que éste posibilita un reconocimiento
del nifo como sujeto, su historia, familia, contex-
tos, realidades vy territorios. Cuando se permiten y
se crean espacios donde la discusion, la pregunta,
los saberes y las experiencias de los nifios y las
ninas son validadas y aceptadas a través de la pala-
bra viva, también se construye, escribe y entreteje
historias desde otras miradas y perspectivas. Bernal
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afirma que "la palabra viva es un elemento insusti-
tuible para conocer la historia real de la vida real,
esa historia profunda que no pueden captar las es-
tadisticas" (2000. p.61). Las historias de vidas y la
vinculacién de las familias a los procesos orales a
través del canto toman gran importancia para la
construccion de los nifos y las nifas, pues son es-
tas experiencias las que enriquecen y sensibilizan
la construccion oral de cada uno de ellos y ellas.

Esta experiencia lingliistica que comparten los
ninos y las nifias por medio del canto, se asume
como un tipo de socializacién que afecta mutua-
mente al individuo y a la sociedad a la que pertene-
ce. Asumiendo la socializacién como “un proceso
continuo que se da durante la vida, siendo alta-
mente significativa, emotiva e intensa en la primera
infancia, dado que el recién llegado al mundo ne-
cesita conocer, comprender, aprehender e interiori-
zar las significaciones construidas por los miembros
de su realidad social para adaptarse al entorno e
integrarse a su medio social” (Pérez et al., 2009,
p.11).

Dentro de las experiencias mas representativas
en la memoria de las infancias, subyacen los mo-
mentos de canto por medio del arrullo, el canto
colectivo compartido por la comunidad en medio
de un fogdn y caldero, el canto cuando se llega a la
escuela, cuando comienzan o terminan las clases,
en los momentos de lectura, juego, cuando se ve
tejer a la madre y la abuela o el canto mientras se
corre por el rio. Este se convierte como parte cru-
cial dentro de las practicas de educativas, puesto
que “un maestro de literatura [...] es un cuerpo que
canta, una voz que cuenta, una mano que inventa
palacios y arquitecturas imposibles” (Reyes, 2016.
p. 33).

Conclusiones
Frente a las necesidades educativas que se encuen-
tran en Colombia como pais multicultural y étni-
co, es necesario que la reflexion sea trasladada al
campo de accion que acoge a los nifias y nifos de
educacion inicial. Con respecto a las rupturas dis-
cursivas de bilingliismo, se debe tener en cuenta
que, si es asumido desde la coexistencia de varias
lenguas en un territorio,

éste debe acoger aquellas lenguas maternas que ca-
racterizan la competencia comunicativa de los dis-
tintos grupos de infancias de la nacién. Desde la
perspectiva de multilingtiismo, se deriva una serie
de supuestos a los cudles como maestros deberian
participar, ya que las aulas de clases no estan exen-
tas a recibir nifos y nifias que pertenezcan a grupos
étnicos o0 quiza que posean otro tipo de naciona-
lidad por la contingencia migratoria que hay en el
territorio nacional. Por lo que los desafios que se
ponen a discusién, parten de pensar una practica
pedagdgica que genere un tipo de reconocimiento
de los diversos tipos de lenguas dentro de los esce-
narios educativos.

Partiendo de la contextualizacién que asume
el bilingliismo desde el horizonte educativo en la
educacion inicial, es necesario insistir en que en
las practicas pedagdgicas que se llevan a cabo en
los diversos contextos culturales debe primar el re-
conocimiento de las lenguas maternas dentro de
éstas. Ya que es desde la competencia linglistica
que es posible trasladar al campo de la practica
pedagodgica el trabajo con la educacién inicial.

Igualmente, el multilingliismo es otro aspecto
que debe ser tenido en cuenta al pensar en el con-
texto escolar. Segtin el Marco Comun de Referencia
para las Lenguas y en concordancia con los planes
estratégicos educativos de la Unién Europea se en-
tiende por multilingtiismo como “el conocimiento
de varias lenguas o la coexistencia de distintas len-
guas en una sociedad determinada. Se puede lograr
simplemente diversificando las lenguas que se ofre-
cen en un centro escolar o en un sistema educativo
concreto, procurando que los alumnos aprendan
mas de un idioma extranjero, o reduciendo la po-
sicion dominante del inglés en la comunicacién in-
ternacional” (MCER, 2002, p.4).

Partiendo de las reflexiones contenidas en los
parrafos previos, es necesario reconocer que la len-
gua materna hace parte de la configuracién de la
subjetividad del nifio(a) en educacién inicial, por lo
que desde el conocimiento lingtiistico el sujeto se
asume como parte de un contexto familiar, cultural
y educativo. La lengua debe asumirse como un fac-
tor trascendental dentro del crecimiento del nifio y
la nifia, ya que ésta se presenta como el detonante
mas importante en la identidad social y cultural que
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rodea a la ninez. Cuando el sujeto pierde su lengua
materna se desliga de la cultura que lo gesto, de
sus raices y costumbres. Partiendo de la teoria del
lenguaje que desarrolla Bruner (1986) es evidente
cémo el factor que le posibilita entrar al sujeto al
mundo que lo rodea y lo gesta desde el momento
en que es concebido es precisamente la lengua. Lo
cual nos hace pensar que invisibilizar las lenguas
maternas de las distintas infancias que habitan en
nuestro territorio nacional, de alguna manera in-
valida las multiples formas de ser en un contexto
multi y pluricultural como lo es Colombia.

Si los proyectos como “Avances bilingtiismo”
fueran efectivos en las distintas comunidades indi-
genas, se romperia con el esquema de que las len-
guas indigenas son Gnicamente funcionales dentro
de su contexto familiar o en sus comunidades. Tras-
ladar las lenguas maternas al escenario escolar y
los sectores educativos aporta significativamente a
las construcciones culturales y sobre todo legitima
ese puente que hace que las culturas permanezcan.
Desde estos proyectos, la escuela se presenta como
un escenario en el cudl no solamente se promueven
los procesos de ensenanza y aprendizajes de sabe-
res, sino que también se rescatan las lenguas con
las que han sido criados los nifios, nifias y jévenes.
De igual forma se genera un reconocimiento, pro-
duciendo entes de socializacién desde sus saberes
y lenguas maternas, en las que no es impuesto el
espanol como Gnica lengua comunicativa que po-
see esta nacion.

Finalmente, es necesario posicionar la tradicion
oral como una constante dentro de las practicas
de crianza de las infancias en nuestro pais, ya que
participa de este importante juego de saberes cultu-
rales que permea las identidades de los nifios y las
nifias. Esta posee una relacion cercana con el baga-
je lingtiistico del que hace parte el sujeto desde el
ceno de la familia y la cultura que lo rodea, por lo
que es imposible desligar las tres constantes que se
han desarrollado a lo largo del texto, bilingtiismo,
lengua y tradicién oral dentro de las practicas de
cuidado en las infancias en nuestro pafs.

Si bien, el bilingtiismo ha sido asumido desde
los diferentes entes que intentan silenciar la rique-
za lingiiistica que posee Colombia como territo-
rio multicultural, desde otros discursos es asumido

como el medio que intenta generar distintas inte-
racciones entre las culturas que poseen otra lengua
materna distinta al castellano. Desde el escenario
escolar, es un debate del cual se debe ser participe
al asumirlo como un espacio que alberga las dis-
tintas infancias en nuestro pais, las cudles han sido
constituidas por la riqueza cultural que respalda
las distintas practicas de crianza de los nifios y las
ninas en Colombia.
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Resumen

La memoria colectiva supone una relacién tensa en
contextos marcados por la violencia, el conflicto so-
cial, politico y armado, vivido en escenarios rurales y
urbanos. Tensién que convierte la memoria colectiva
en posibilidad de trabajo en el aula como dispositivo
pedagbgico, de manera que el disefio e implemen-
tacion estrategias pedagogicas permiten a un grupo
tener conocimiento de si mismo, de manera que se
logre una solucién de continuidad e identidad frente
al tiempo y al pasado, consolidando la escuela como
espacio donde tienen lugar la narracién de experien-
cias donde se constituyen las identidades simbdlicas
y subjetivas. En este trabajo se analiza cualitativa-
mente esta indagacion, en la cual se utiliza un dise-
fio narrativo con estudiantes de familias victimas del
conflicto armado. Se plantea que, la recuperacion y
la reconstruccién de la memoria colectiva a través
del quehacer dialégico y comunicativo favorecen la
reconstruccion del tejido social y los vinculos afec-
tivos, solidarios.

Palabras clave: Conflicto, escuela, experiencia,
narrativa.
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Abstract

Collective memory implies a tense relationship in
contexts marked by violence, social, political and
armed conflict, lived in rural and urban scenarios.
This tension makes collective memory a possibility
to work in the classroom as a pedagogical device.
How does the design and implementation of peda-
gogical strategies allow a group to have knowledge
of itself, in order to achieve a solution of continuity
and identity in the face of time and the past, conso-
lidating the school as a space where the narration
of experiences takes place and where symbolic and
subjective identities are constituted? This paper qua-
litatively analyzes this inquiry, in which a narrative
design is used with students from families who are
victims of the armed conflict. It is proposed that the
recovery and reconstruction of the collective memory
through dialogic and communicative work favors the
reconstruction of the social fabric and the bonds of
affection and solidarity.

Keywords: Memory, conflict, school,
experience, narrative.
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Introduccién

Por parte del Estado colombiano se han implemen-
tado politicas y planes para la reparacion de perso-
nas victimas del conflicto armado y acorde a lo que
ha sido Ilamado posconflicto y posacuerdo de paz,
han sido creados proyectos de vivienda de interés
social para suplir algunas de las necesidades de di-
cha poblacién. En este contexto ha sido edificado
el barrio Las Gardenias, en el suroccidente de Ba-
rranquilla, acondicionando apartamentos, biblio-
teca publica y un megacolegio llamado Institucion
Educativa Distrital (I.E.D.) Las Gardenias, que atien-
de una poblacién de 2214 estudiantes. Escuela de-
nominada “el primer colegio del posconflicto”.

No obstante, aln lejos de ser una solucion defi-
nitiva para las familias que llegaron a ocupar estos
apartamentos procedentes de diferentes territorios
de la regién Caribe, y en su mayoria de origen rural,
existen problematicas relacionadas con necesida-
des basicas no satisfechas, pobreza, enfermedades,
desigualdad de oportunidades y violencia en la es-
tructura social, lo que impacta de forma negativa
el desarrollo de los aprendizajes socioeducativos
de los sujetos y la comunidad en cuanto a dere-
chos, experiencias, posibilidades de realizacion y
socializacion; asi como construccién de potencia-
lidades y capacidades personales y colectivas que
favorezcan una mejor convivencia. Estas carencias,
sumadas al desarraigo de haber sido victimas del
desplazamiento por el conflicto armado, ocasionan
en los sujetos un sentido de ausencia de identidad
y, por lo tanto, truncan los procesos de socializa-
cién dentro y fuera de la escuela.

Aqui, el tema del conflicto social, politico y ar-
mado, vivido en el escenario rural y con secuelas
en el espacio urbano dentro de las relaciones en el
contexto educativo, se convierte en una posibilidad
tematica de trabajo en el aula con miras a dar res-
puesta ante estas situaciones conflictivas las cuales
contemplan, desde el afio 2005, hablar de verdad,
justicia y reparacion de victimas. Surge la memoria
como eje articulador entre un pasado violento y un
presente el cual interpretar de cara a proyectos futu-
ros individuales y colectivos (Jiménez et al., 2012).

La recuperacion y la reconstruccion de la memo-
ria de manera colectiva' se constituye, de acuerdo
con Gémez y Ramirez (2000) como fuente funda-
mental la suma de “memorias personales” puestas
en comdn mediante la oralidad, caracterizada por
ser una expresion de palabras habladas, expresion
de pensamientos, percepciones, imagenes, recuer-
dos hablados, relatados o narrados. Es asi, mediante
el relato y la narracion, que se abre la posibilidad
de reconstruir el pasado para significarlo, y de ese
modo, reconstruir y consolidar los contornos de la
identidad (Pizarro, 2015).

Los dispositivos pedagdgicos encuentran aqui
su justificacion, debido a que la narracion de la
memoria se entrelaza con la pedagogia a partir del
reconocimiento de si mismo y del otro, en el marco
de un recurso democratico que implica realzar la
voz de quienes fueron victimizados y asi difundir
sus reivindicaciones. “La pedagogia de la memoria
participa, por lo tanto, en la creacién de practicas
emancipatorias, que le permiten a las nuevas gene-
raciones preguntar por su legado histérico y agen-
ciar horizontes de posicionamiento ético-politico
frente a la realidad” (Ortega et al., 2014, p.40)

Las denominadas aqui practicas emancipato-
rias, obedecen a la tarea permanente de una edu-
cacion que contribuya a formar seres autbnomos,
capaces de liberarse de actitudes que hagan dano
fisico o moral a los otros seres humanos. Proponer
lo ocurrido para que el pasado de barbarie y cruel-
dad no se olvide, no se repita, pero sobre todo, no
se aprenda (Adorno, 1998), consumando de este
modo espacios auténomos de verdad, reparacién
y no repeticion. Esto en un contexto que demanda
acciones apremiantes, como lo argumenta Estanis-
lao Zuleta (2020):

Una gran parte de nuestra poblacion sufrié un trau-

matismo imborrable. Se vio obligada a emigrar hacia

las ciudades, no atraida por una demanda de trabajo,
no desplazada progresivamente por la competencia

' Halbwach (2004) encontraba contradictoria la memoria y la his-
toria. El autor se inclina por una idea de memoria colectiva antes
que de memoria histérica, a la que considera cerrada sobre sus
propios limites, pues es la memoria de la historia y por lo tanto
tiene caracter informativo e institucionalizado. Entre tanto, la me-
moria colectiva deviene en corriente de pensamiento y retiene del
pasado lo que esta vivo o “es capaz de vivir en la conciencia del
grupo que la mantiene” (2004, p. 79), de ahi su caracter dialdgico
y comunicativo (Garcia, 2020).
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de una agricultura tecnificada, sino huyendo de aquel
horror, después de haber perdido sus valores ances-
trales, y no trayendo consigo mas que el recuerdo de
la infamia padecida por sus padres, sus hermanos, y
sus conocidos. Estas gentes son hoy, a su turno, los
padres de muchos de los jévenes que pueblan nues-
tras ciudades, en las capas mas pobres casi siempre,
y su historia hace parte sin duda de nuestra violencia
patolégica (p. 214).

Metodologia utilizada

Este trabajo de investigacion se realiza tomando
como referente un enfoque hermenéutico, com-
prendido como la capacidad para interpretar tex-
tos y acciones, para significarlas, para las luego en
contexto, y de ese modo entender a sus actores y
sus narraciones. Textos y acciones que pueden ser
tanto los escritos, como los hablados o los actua-
dos (Mejia, 2014). Para el caso de la reconstruccion
y la recuperacién de la memoria en la I.LE.D. Las
Gardenias, los involucra a todos de manera simul-
tanea. Estos textos demandan interpretaciones en el
terreno intersubjetivo del lenguaje y de las practicas
sociales (Garcia, 2010). La dimensién del lengua-
je aqui toma especial relevancia (Gadamer, 1993)
(Vigostky, 1998) (Freire 2010), respecto a, cémo lo
aluden Barrero et al. (2011), como aquel el medio
por el cual se realizan los acuerdos y consensos de
los interlocutores, y “la comprension y experiencia
del mundo mantienen una fuerte relacién por me-
dio del lenguaje como la herramienta que revela la
red de significados a partir de los cuales los miem-
bros de la sociedad constituyen y reconstituyen el
orden social” (p.110).

La educacion toma en cuenta la interaccién so-
cial en donde el lenguaje juega un papel importan-
te que da lugar a la intersubjetividad en lo social
en el aula. En este sentido, se considera pertinente
abordar el tema del conocimiento haciendo refe-
rencia a como la epistemologia que da origen a la
investigacion hermenéutica es una propuesta de
investigacion de procesos cualitativos, que permi-
ten interpretar el contenido social con las caracte-
risticas mencionadas, es decir, motivar procesos de
interpretacion y comprension de la accion humana

que se constituye en el objeto de estudio en el
contexto del que surgen. Los estudiantes desde su
practica formativa comienzan a establecer diferen-
tes tipos de relaciones y de interacciones que les
permiten inquietarse por investigar esos hechos de
los que de alguna manera vienen a formar parte
(Barrero et al., 2011).

Asi, puesto que el objetivo es describir e inter-
pretar los fenémenos sociales y educativos, y existe
un interés por el estudio de los significados e inten-
ciones de las acciones humanas desde la perspec-
tiva de los propios agentes sociales, el paradigma
metodolégico desde el que se aborda es cualitativo.

Se utiliza un disefio narrativo por aportar una
optica desde la experiencia humana en la que los
seres humanos, individual o socialmente, llevan vi-
das que pueden historiarse, en el caso del presente
trabajo, los estudiantes y los relatos de sus familias,
cuyos pasados estan demarcados por el conflicto
armado y el desarraigo producto del desplazamien-
to forzado. Los estudiantes dan forma a sus vidas
cotidianas por medio de relatos sobre quiénes son
ellos y los otros, en la medida en que interpretan su
pasado en funcion de esas historias. De manera que
el relato representa una abertura a través de la cual
el estudiante se introduce al mundo y por medio
de la cual su experiencia del mundo es interpreta-
da y se transforma en personalmente significativa
(Clandinin et al., 2007). Esta perspectiva permite
a los seres humanos discutir su situacién histérica
y social, y luego realizar una lectura de su mundo
interpretandolo (Gadamer, 2000) desde la propia
realidad, para luego intervenirlo hacia situaciones
mas favorables.

Por otro lado, la técnica para la recoleccion de
datos parte de la iniciativa propia de las estrategias
etnograficas, en cuanto a que apunta a conocer las
concepciones y percepciones de los propios parti-
cipantes. Se realizé un diario de observacion parti-
cipante para registrar las actitudes presentes en las
diferentes fases de la estrategia didactica. Asi mis-
mo, por medio de técnicas proyectivas, se registra-
ron algunos de los acontecimientos, recogiendo asi
informacion relevante para captar sus lecturas y sus
percepciones sobre las diferentes etapas de la im-
plementacién de la estrategia didactica (Rodriguez
y Gémez, 2020). Por otro lado, se realizé ejercicio
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de analisis textual, valiéndose de la hermenéutica,
a partir de los relatos escritos de vida suministrados
por los padres y familias de los estudiantes.

Conclusiones parciales

La implementacion de la estrategia pedagdgica para
la reconstruccion y la recuperacién de la memoria,
al ser pensada no solamente en aportar metodol6-
gicamente a un proceso de ensenanza-aprendizaje,
sino que por medio de ella se puede generar cam-
bios y transformaciones en la realidad socioeduca-
tiva sirvié como sustento para conocer la presencia
de la realidad conflictiva, y que guarda estrecha
relacion con el pasado y el origen de las familias de
los estudiantes que hacen parte del grupo.

Figura 1. Reconstruccion creativa de relatos de vida
sobre el desplazamiento forzado.

Fuente: Autoria propia.

Es posible interpretar que la estrategia pedagdgi-
ca impacta positivamente en las habilidades orales,
discursivas y analiticas que poseen los estudiantes
participantes en la elaboraciéon de los relatos del
pasado, y en la importancia de recobrar la memoria
como dispositivo para generar espacios de convi-
vencia y solidaridad.

Como resultado de estas respuestas aportadas
por los estudiantes que participaron de la estrate-
gia, se interpreta que ésta ha sido una experiencia
beneficiosa para ellos, y la entienden como una
oportunidad de aportar algo a los demas y adquirir

destrezas en cuanto a comunicarse y expresarse
creativamente.

La estrategia contribuy6 a aportar al estudiante
participante la capacidad de mirarse a si mismo en
el contexto, reflexionar sobre su pasado y origen
y luego entender la necesidad y la importancia de
comunicar y compartir estos hallazgos, lo que sin
duda aporta a la reconstruccion de un pasado que
resignifica su presente, confirmando lo que anun-
cia Jerome Brunner, citado en Gémez y Ramirez
(2000), para quien el pensamiento narrativo, de la
misma manera que un relato, incorpora la reali-
dad social y cobra sentido a partir de los agentes,
personajes, ambientes, escenarios, intencionalidad,
relaciones y acciones.

Se destaca la trascendencia que adquiere para el
estudiante el trabajo en equipo, la capacidad para
aprovechar y estimular los potenciales talentos que
existen entre ellos, ademas de la oportunidad de
dialogar para conocer y aceptar a los demas.

Se confirma un impacto positivo en cada una
de las fases de la estrategia didactica. Desde el
momento en que se comienza a implementar, los
estudiantes participantes tienen una disposicién
para realizar actividades que lo implican a él y a
la vez implica a los otros, y a su realidad. Se parte
de la confrontacion y el didlogo de esa realidad
conflictiva para proponer, de manera creativa, una

Figura 2. Circulos de narraciones testimoniales de

historias de vida en el conflicto armado.

Fuente: Autoria propia.

ISSN 1657-9089 Vol 21, No 2 (julio-diciembre 2022). pp. 239-244



PEDAGOGIA PARA LA RECUPERACION Y LA RECONSTRUCCION DE LA MEMORIA COLECTIVA.

respuesta ante el conflicto (Rodriguez, M. y Gémez,
E., 2020) y una manera ejemplarizante en que debe
ser abordada esa realidad compleja con un pasado
traumatico y doloroso. Se plantea que, en la recu-
peracion y la reconstruccion de la memoria colec-
tiva a través del quehacer dialégico y comunicativo
se favorece la reconstruccion del tejido social y los
vinculos afectivos y solidarios entre los estudiantes
que hicieron parte de la estrategia y estan involu-
crados directamente con el pasado conflictivo. No
obstante, los estudiantes que presencian este proce-
so de reconstruccion de la memoria y no son direc-
tamente victimas del conflicto armado, manifiestan
empatia hacia las narraciones del pasado, lo que se
constituye en lazos de solidaridad.

Por todo lo anterior, es apremiante continuar
abriendo espacios pedagdgicos para recuperar y
reconstruir la memoria colectiva en la que, desde
las bases sociales, se esté permanentemente crean-
do escenarios de paz y de reparacién, de modo
que se cumpla lo que vaticina Paulo Freire (2012):
"El estudio del pasado trae a la memoria de nues-
tro cuerpo consciente la razon de ser de muchos
procedimientos del presente y puede ayudarnos, a
partir de la comprensién del pasado, a superar sus
vestigios".

Bibliografia

Barrero, Bohérquez y Mejia (2011) La hermenéu-
tica en el desarrollo de la investigacion edu-
cativa en El siglo XXI. itinErario Educativo. 25
(57),2011, 101-120. https://dialnet.unirioja.es/
servlet/articulo?codigo=6280160

Clandinin, Pushor y Murray (2007). Navigating Sites
for Narrative Inquiry, Journal of Teacher Educa-
tion, Sage.

Freire, P. (2010) Cartas a quien pretende ensefar.
Siglo XXI

Freire. P. (2012) Pedagogia de la Indignacion. Siglo
XXI

Gadamer, H. G. (1993). Verdad y método. T.I. Edi-
ciones Sigueme — Salamanca

GarciaVera, N. (2020).  Educacion, memoria his-
torica y escuela: contribuciones para un esta-
do del arte. Revista Colombiana de Educacién,
1(79). 135-170

Figura 3. Narracion creativa de historias de

vida sobre el desplazamiento forzado.

Fuente: Autoria propia.

Jiménez (2012) Escuela, memoria y conflicto en
Colombia. Un ejercicio del estado del arte de
la tematica. Revista Colombiana de Educacion,
(62) Bogotd, Colombia.

Ortega, P., Merchan, J. & Vélez, G. (2014). Ense-
fanza de la historia reciente y pedagogia de la
memoria: emergencias de un debate necesario.
Pedagogia y Saberes, (40), 59-70.

Pizarro, M. (2015) Caminos para la memoria: orien-
taciones para la participacién de las victimas
en los procesos del Centro Nacional de Memo-
ria Historica Bogota: Centro Nacional de Me-
moria Histérica.

Mejia Quintana, O. (2014) Elementos para una
hermenéutica critica: una introduccién al pro-
blema del método en las ciencias sociales y el
derecho. Pensamiento juridico.

ISSN 1657-9089 Vol 21 No 2 (julio-diciembre 2022). pp. 239-244

4

SOLXALINOY) A SOLXY |

243



TEXTOS Y CONTEXTOS

244

MicHAEL RODRIGUEZ MOGOLLON

Ramirez, P. y Gémez, J. (2000). La representacion
infantil del mundo social en el aula de clase:
las nociones sociales. Bogota, Colombia: Uni-
versidad Distrital Francisco José de Caldas.

Rodriguez, M. y Goémez, E. (2020). El tea-
tro como estrategia didactica para abor-
dar las violencias en contextos escolares.

@

Revista Cedotic, 5. Universidad del Atlantico
(2), 98-120. https://dialnet.unirioja.es/servlet/
articulo?codigo=7842208

Vigotsky, L. (1998). Pensamiento y lenguaje. Bue-
nos Aires, Fau.

Zuleta, Estanislao (2020) Colombia: violencia, de-
mocracia y derechos humanos. Planeta.

o0ee

Esta obra estd bajo licencia Creative Commons Atribucién-NoComercial-Compartirlgual 4.0 Internacional
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/deed.es

ISSN 1657-9089 e Vol 21, No 1 (enero-junio 2022). pp. 239-244



_11* COLOQUIO DE INFANCIA
Infancia, Potencia de Vida: un saber sabroso

para cambios historicos

29  Fecha: 28 y 29 de Lugar: Auditorio Edificio
noviembre de 2022 Central, Aduanilla de Paiba

Marcela Tristancho Mantilla

llustraciéon:

[ UNIVERSIDAD DISTRITAL
J: FRANCISCO JOSE DE CALDAS

€2~ Acreditacion Institucional de Alta Calidad

© &€

Especializacion en Infancia, Maestria en
Culturay Desarrollo Infancia y Cultura




246

UNIVERSIDAD DISTRITAL
FRANCISCO JOSE DE CALDAS

http://revistas.udistrital.edu.co/ojs/index.php/infancias
DOI: 10.14483/16579089.20474

SEPARATA ESPECIAL

Infancia, palabra y comunidad:
de lo individual al bien comiin.
A proposito de los 20 anos Catedra UNESCO

Omaira Tapiero Celis'

Para citar este articulo: Tapiero, O. (2022). Infancia, pala-
bra'y comunidad: de lo individual al bien comin. A prop6-
sito de los 20 afios Catedra UNESCO. Infancias Iméagenes,
21(2), 246-248 DOI: 10.14483/16579089.20474

En la jornada del 28 de noviembre de 2022 del
11 Coloquio Infancia, Potencia de Vida: un saber
sabroso para cambios histéricos realizado en Adua-
nilla de Paiba, gracias al didlogo establecido por
nuestras panelistas, Natalia Quiceno Toro y Vilma
Amparo Gémez, logramos llenar de sentido la no-
cién de Vivir Sabroso. Gracias a la urdiembre tejida
en su compania comprendimos que el Vivir Sabroso
es un gran e importante aporte ético-politico de las
didsporas afroamericanas y pacificas colombianas.
Entendimos que Vivir Sabroso implica un con-
texto, un devenir, un proyecto histérico, un territo-
rio geografico que vive y se transforma con nosotros
o, debido a nosotros. Es un proyecto humano y
de humanidad, que nos arraiga en un lugar, en
un ecosistema y nos convierte (si asi lo elegimos)
en potencia de vida humanada. Vivir Sabroso se
convierte en una politica de vida y para la vida.
Requiere para su desarrollo cuerpos, territorios y
vidas a pesar de su apuesta por la misma, para esas
mujeres y hombres que han sido racializados, ex-
cluidos, minorizados porque han elegido establecer
otra relacién entre el conocimiento y el territorio
que habitan, pero, sobre todo, porque han enten-
dido (y nos proponen) pensarnos en colectiva y en
colectivo, es decir pensarnos el bien comdn.

Recibido: 15-diciembre-2022 / Aprobado: 29-diciembre-2022

Cuando nos pensamos en clave del bien comdn,
concebimos como posible el cuidado de la vida
y criamos entre todos la idea de un futuro posi-
ble. Para ello requerimos concebir propuestas de
conocimiento de los saberes locales, contextuales,
del entorno; porque las ideas del bien comdn son
sembradas en territorios vivos que modelamos para
crear ciertas practicas de futuro.

De esta manera, pensar el bien comdn, nos obli-
ga a redefinir nuestras coordenadas. Significa que
requerimos fortalecer la cultura que promueve al
sery debilita la idea del tener. Nos Invita a Habitar
eso que se nombra. Nos sefala que, para hacerlo,
requerimos de un horizonte ético y politico en co-
mun en un territorio que requiere que encontremos
con urgencia, un equilibrio en la accién cuidadora
del mismo y en una accién educadora comdn.

;Qué implica esta accién educadora comin?
implica el sentipensar que cuida la vida misma en
los otros, con los otros, en la familia extendida que
es el Nosotros territorializado en el que se hace la
antesala del entrelazamiento de lo colectivo. Alli
se prepara la llegada del individuo al Colectivo,
en un Pueblo territorializado, que lo acoge en un
linaje, que le confiere vida como miembro de una
comunidady le hace merecedor de lo comdn, es el

' Directora Catedra UNESCO en Desarrollo del Nino, 29 de noviembre de 2022, Aduanilla de Paiba.
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Territorio en el que dota de sentido el Pensamiento,
lo que se come, lo que se dice. Porque lo comdn
nos acuna, nos facilita el transito a la otredad, nos
acoge en la llegada, en la crianza nos provee el
apego seguro, simbolizado, en el calor del fogén,
del rito, de la ritualizacién que solo es posible en
el colectivo que nos encuentra con la vida y que la
trasforma.

Soy porque somos entonces significa que la
vida humanada esta constituida por el afecto, el
territorio, la familia grande, extendida, aquella que
incluye el contexto, el lugar que habito, el ambien-
te que constituyo con el entorno que me rodea. Y
asi, todo afecto solo puede ser comprendido como
fuerza de vida humanada. Esta fuerza de vida que
nos toca con los afectos que se producen en el en-
cuentro del otro, de los otros, con los otros, que nos
hace comin. Apoyados en unas y en otros, situado
en un Territorio que cobra vida porque contiene y
me contiene, para que seamos alma y vida comdn.
Apoyados en esa comunidad podemos cultivar cier-
ta forma de humanidad. Es Sembrado en un terri-
torio, en un contexto que hago comunidad, pero
también, la comunidad me hace, y al tiempo, nos
hacemos bien del comdn. Apoyados en unos y en
otros, podemos reconocer y practicar el cuidado,
el autocuidado de m/, entendido como un nosotros
situado en la tierra, en el entorno, en un ambiente,
en el que me fundo con el habitat en el que vivo y
transformo. Para asi abonar a la tierra, y al afecto.
Para ver fructificar el ser y desmantelar el tener.
Como una especie de antidoto al individualismo y
como medio para transformar eso, que podriamos
denominar, la matriz de intelibilidad que nos hace
comunes.

Lo comdiin nos invita (nos obliga) a vivir en clave
de asombro, de afecto, de reinvencion de un nuevo
post, trans humanismo en el que habra la necesidad
de aprender y ensefar a interactuar con el Otro con
la pura intencién de cuidar y hacer posible que en
el tiempo que nos queda el sentirse débiles sea una
posibilidad de existencia y asi, poco a poco, con
el Otro rescatemos el cultivo del cuidado de lo co-
mdn, como parte de una nueva forma de sentipen-
sar que provoque nuevos acontecimientos, otras
conciencias que integren distintas temporalidades
y asi se recree en la vida diaria. Esa comunidad se

realiza en la realidad de nuestra existencia diaria:
aquella que me afecta y nos afecta.

El bien comin es una oportunidad para que
nuestra experiencia de la colectividad sea viva y
vivida. En reciente evento de celebracién de las
Catedras UNESCO realizado en Paris el 3 y 4 de
noviembre de 2022, la Catedra UNESCO en De-
sarrollo del Nifio que comparte hoy este coloquio,
senalaban los inmensos retos que tenemos como
humanidad para pensarnos en colectivo para rei-
maginar juntos nuestro futuro. ;Pero qué implica
reimaginar juntos nuestro futuro? Se nos recordaba
con implacable insistencia que nuestro planeta, es
nuestra casa comdn, que solo es Una. Por el mo-
mento no hay otra. Sin embargo, esta casa comin
ha sido amenazada por nuestra propia existencia.
A pesar que todos requerimos que perviva no sélo
para nuestro presente, también para las generacio-
nes actuales y futuras. Para ellas, es necesario que
se convierta en un lugar de abundancia y no de
escases. Para que todos disfrutemos de un bien que
nos es comun.

Nos recuerdan en el Informe de la Comision In-
ternacional sobre los Futuros de la Educacién de la
UNESCO! que a pesar de los signos desalentadores
que el cambio climatico nos muestra que (tenemos
motivos para estar [lenos de esperanza) puesto que,
como especie, tenemos la oportunidad de recrear
en nuestra historia colectiva la posibilidad de cola-
borar entre nosotros, porque podemos sembrar en
la humanidad la idea de la creacion conjunta del
bien comun. Reimaginar el futuro, nos dice el infor-
me, pasa por reimaginar y recrear juntos para crear
futuros compartidos e interdependientes.

El nuevo contrato social para un futuro Juntos,
nos invita a unirnos, para que en esfuerzos colec-
tivos y basados en el conocimiento (y los saberes
dirfamos en el marco de este coloquio) aporten los
esfuerzos necesarios para darle forma a futuros sos-
tenibles y pacificos orientados por la justicia so-
cial y el cuidado de la vida de lo comdn. Porque
la ampliacién de la desigualdad social, y econo-
mica, el cambio climético, la pérdida de nuestra
biodiversidad, el uso de recursos que sobrepasan
los limites del planeta, el retroceso democratico,

! UNESCO., (2022). Reimaginar Juntos Nuestro Futuro. Un nuevo
Contrato Social para la Educacién, pp. 189, Paris.
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la automatizacién tecnoldégica disruptiva represen-
tan, seglin La UNESCO, la identidad de nuestra co-
yuntura actual. Por ello, se alienta a trabajar juntos
para el cuidado comdn con empatia y compasion.
Empatia por lo que somos, empatia por nuestro
entorno, para que abordemos una comprension

@

ecoldgica de nuestra humanidad. Asi pues, con el
legado recibido de estos 20 anos de Catedra UNES-
CO en Desarrollo del nifio, hoy podemos mirar con
mucho orgullo el trabajo realizado, y asumir este
nuevo devenir colectivo humano y humanado que
nos invita a construir el bien comdn.

Bogota, noviembre de 2022

o0ee

Esta obra estd bajo licencia Creative Commons Atribucién-NoComercial-Compartirlgual 4.0 Internacional
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/deed.es
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Resumen

iA seguir tejiendo amor! es el resultado de algunas
reflexiones que he logrado realizar luego de culminar
el desarrollo de una investigacion de maestria en torno
a la parentalidad en adolescentes madres y sus bebés
(2019). Estas ideas, fueron expuestas en el 11 Colo-
quio de Infancia: Infancia potencia de vida: un saber
sabroso para cambios histéricos. Inicialmente, se des-
cribe el recorrido de la investigacion junto con los re-
sultados obtenidos, para posteriormente cuestionar las
maneras en que trabajamos con y para la infancia, a
fin de brindar una visién mas abarcativa que nos invite
a la reflexion y a la construccién de diversos mundos
posibles en los que la infancia pueda vivir realidades
mas amenas junto con sus cuidadores.

Palabras clave: Adolescentes madres; parentalidad;
maternidad; desarrollo infantil.

Abstract

To continue knitting love! are some reflections that |
have managed to carry out after completing my mas-
ter’s research work on parenting with adolescent mo-
thers and their babies (2019). These reflections were
presented in: “11er. Coloquio en infancia: Infancia

Recibido: 12-diciembre-2022 / Aprobado: 27-diciembre-2022

potencia de vida: un saber sabroso para cambios his-
téricos”. Initially, I describe the path of my research
and the results obtained, to later question the ways in
which we work with and for the children. In order to
provide a more comprehensive vision that invites us
to reflect and build different possible worlds in which
the children can live more pleasant realities together
with their caregivers.

Keywords: Adolescent mothers; parenting; mother-
hood; child development.

Teniendo en cuenta que el objetivo de este colo-
quio es tejer un saber sabroso para generar cambios
histéricos y que en especial en esta mesa se nos in-
vit6 a visibilizar diferentes posibilidades para exten-
der las comprensiones del amor y la diversidad en
la crianza en relacién con lo que significa nacer y
crecer en Colombia; a continuacién, compartimos
una mirada abarcativa que nos invite a reflexionary
a cuestionarnos en torno a las maneras y los modos
en que enfocamos nuestros intereses de atencién y
trabajo, con y para la infancia.

*  Ponencia 11 Coloquio de Infancia: Infancia, potencia de vida: un saber sabroso para cambios histéricos. Mesa 1: Amor y Diversidad en la

Crianza. Noviembre 28 de 2022.

gmail.com

Terapeuta Ocupacional; Especialista en Educacion e Intervencion para la Primera Infancia; Magister en Infancia y Cultura. stiven.burgosp@
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Inicialmente, describiremos nuestro recorrido en
esta investigacion', que mas alla de convertirse en
una tesis, pretendia ahondar en las realidades de las
supervivientes? a las que acompanamos, y de algtn
modo, transformar sus vidas y las de sus bebés.

Ellas, a quienes [lamaremos de ahora en adelan-
te adolescentes madres’, fueron parte fundamental
en la construccion de estos saberes. Posteriormen-
te, presentaremos algunas reflexiones y cuestio-
namientos que nos lleven a pensar otros mundos
posibles y diversos, en los que puedan compartirse,
ampliarse y repensarse estas experiencias; e inclu-
so, en un sentido mas extenso, a recrear otros mo-
dos de accién local que impacten y transformen lo
global.

Esta investigacion se desarrollé en una funda-
cién de la ciudad de Bogota destinada a la aten-
cién de adolescentes en proceso de gestacion o
de lactancia a quienes les habian sido vulnerados
sus derechos. La problematica identificada por las
directivas de la institucion giraba en torno al alto
nimero de neonatos que venian siendo diagnos-
ticados con Retraso en el Desarrollo Psicomotor;
para ello, nos solicitaron disefiar un programa de
estimulacion adecuada que favoreciera el desarro-
llo integral de estos bebés.

El proceso de evaluacion inicié con una obser-
vacién minuciosa, en aras de identificar aquel fac-
tor interferente en el desarrollo de las y los bebés.
Para ello, planteamos acciones enfocadas a ana-
lizar el ambiente fisico, social y cultural propios
de la institucién. Debieron tenerse en cuenta no
solo las necesidades propias de las y los bebés, sino
que, ademas, implicé tener una visién abarcativa
de quienes los acompanaban, sus entornos y los
recursos disponibles en ellos.

Como resultados de la observacién sobre las ac-
tividades que realizaban en la cotidianidad de la

1 Burgos, S. (2019) Tejiendo amor: la maternidad entre adolescen-
tes y sus bebés. [Tesis para optar al titulo de Magister en Infancia
y Cultura, Universidad Distrital Francisco José de Caldas] RIUD:
http://repository.udistrital.edu.co/handle/11349/22188

2 A través de la mirada de Kronenberg, Simé y Pollard (2005), el
término supervivientes se refiere: a aquellas personas que con-
servan innegables fortalezas a pesar de estar viviendo o haber
vivido, experiencias que muchas veces tan solo hemos leido en
los libros, y por tanto, nos resultan lejanas y ajenas.

3 Concepto acufiado por el autor en su trabajo de investigacion
(Burgos, 2019), con el cual, se busca visibilizar a las adolescentes
que son solapadas por el hipervalorado constructo social de la
maternidad.

institucion, se identificaron situaciones recurrentes
de negligencia, maltrato y abandono por parte de
estas adolescentes madres hacia sus bebés, que se
materializaban en: interacciones inadecuadas, difi-
cultades para la construccion de vinculos afectivos
y, poca identificacion y satisfaccion de las necesi-
dades de sus bebés. Si bien era evidente que este
era el principal causante de la situacion problémica
que nos convocaba inicialmente, era imprescindi-
ble identificar cudl era la cimiente del mismo.

En lo referente a la institucion, se analizaron las
acciones implementadas para atender a las ado-
lescentes madres y sus bebés. Alli, se devel6 que
dichas acciones estaban enfocadas a garantizar el
cumplimiento de los derechos de las y los bebés,
ya que estos primaban por encima de los derechos
de las adolescentes. En busca de ello, la institucion
brindaba diferentes modalidades de capacitacién
que les permitiera asumir de mejor manera su rol
de madres, y se les motivaba a tener un mejor trato
con sus bebés, a través de la consecucion de algu-
nos beneficios.

Fue necesaria una revision tedrica exhaustiva,
que me permitiera dar una explicacién concreta de
la causa de las conductas observadas en las adoles-
centes madres, y que, a su vez orientara el disefio
de un plan de trabajo que mitigara dicha proble-
matica. En trabajos de Barudy y Dantagnan (2005;
2010) desarrollados en torno a esta tematica, pro-
ponen el término de competencias parentales, que
hace referencia a las capacidades practicas de los
padres para cuidar, proteger y educar a sus hijos y
asegurarles un desarrollo sano a partir de la cons-
truccién de vinculos afectivos. Segin ellos, dichas
competencias dependen en gran medida de las ex-
periencias de vida de los cuidadores y en especial,
de como fueron cuidados en la infancia; a ello tam-
bién se suman, las condiciones del contexto social,
cultural y econémico en el que estos se encuentran
inmersos. Por tanto, muchas de las situaciones de
maltrato ejercidas por los cuidadores, estan ligadas
al hecho de haber sido expuestos a este tipo de ex-
periencias durante su infancia.

Teniendo en cuenta lo anterior, se disend un
plan de trabajo con el que se logré: 1) identificar
las historias de vida de estas adolescentes madres;
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2) abordar las concepciones de maternidad que te-
nian los funcionarios de la institucién y su relacién
con las acciones ejercidas por ellos; y finalmente,
3) propiciar la construccién de vinculos afectivos
que transformaran las interacciones entre las ado-
lescentes madres y sus bebés.

Dentro de los resultados, se identificé que la
causa de las interacciones inadecuadas entre ado-
lescentes madres y sus bebés, se derivaba de la
poca disponibilidad afectiva de estas adolescentes,
ya que las necesidades afectivas generadas por las
diferentes situaciones adversas por las que habian
tenido que atravesar en la infancia no habian sido
atendidas (Burgos, 2019). Cyrulnik (2013), explica
que dichas interacciones se generan, ya que “una
madre prisionera de ese pequeno tirano, interpreta
sus berridos nocturnos o su cardcter irritable como
una voluntad de tortura. Agotados y decepciona-
dos, los padres se defienden agrediendo al agresor
que, sintiéndose inseguro, berrea y grufe todavia
mas” (p. 66); de alli que muchas veces, decidieran
dejar a su bebé llorando solo en la cuna o bajo la
supervision de otra persona e incluso que en mu-
chas ocasiones los golpearan.

Posteriormente vy, gracias al reconocimiento y
resignificacion de los conflictos afectivos no re-
sueltos, estas adolescentes madres lograron ser
mas empaticas y con ello, construyeron vinculos
afectivos mas fuertes con sus bebés, identificando
y satisfaciendo de mejor manera las necesidades
que ellos pudieran presentar. Esto generé un au-
mento significativo en las interacciones adecuadas
con sus bebés y con ello, se potencio el desarrollo
integral y diverso tanto de los bebés como de las
adolescentes madres. Lo anterior, concuerda con
lo propuesto por Spitz (2014), quien plantea que
las interacciones entre la madre y el bebé son un
factor fundamental en la construccién de vinculos
afectivos y en el desarrollo infantil.

Con respecto a las acciones que se realizaban
desde la institucién, emergieron dos aspectos rele-
vantes a tratar: 1) debido a la idiosincrasia religiosa
sobre la cual se fundamentaba la institucion, la ma-
ternidad era concebida por sus funcionarios como
un ‘regalo divino’y algo inherente a la naturaleza

de la mujer (el cuestionado instinto materno*); por
lo cual, fue necesario deconstruir dichas concep-
ciones de la maternidad, para dar paso a las com-
petencias parentales, entendiendo que cualquier
cuidador requeria de acompanamiento y educa-
cién para desempenar dicho rol. 2) aun cuando la
institucion estaba destinada a las adolescentes, la
atencion brindada enfocaba sus esfuerzos a garan-
tizar los derechos de sus bebés; esto se debia a que
el constructo histérico de la maternidad invisibili-
zaba las necesidades de estas mujeres, relegandolas
nica y exclusivamente a su rol de madres. Esto a
su vez, se debia a que los derechos de los bebés
prevalecian por encima de los de estas adolescen-
tes madres, razén por la cual sus necesidades eran
doblemente invisibilizadas.

Para ello, se implementé una vision diferencia-
da que no solo atendiera a las necesidades de las
adolescentes como madres, sino que se enfocara a
identificar y satisfacer las necesidades de las ado-
lescentes como mujeres. Mediante la técnica de en-
trevista, se identificé que estas adolescentes tenian
proyectos a futuro que no solo estaban enfocados
a la maternidad, sino que también incluian pro-
yectos personales. Adicionalmente, se visibilizé la
importancia de comunicar sus sentires y el tener
apoyo para cuidar a sus hijos, ya que la maternidad
para estas adolescentes madres implica una serie
de exigencias de las que nadie habla, que incluye
exigencias fisicas, emocionales y sociales como: el
trasnocho, el cansancio, la frustracién, los cambios
emocionales, la culpa, la critica de los familiares,
entre otros. Esto se relaciona con lo que diferentes
autores han venido denunciando (Badinter, 1991;
Gutman, 2013; Barudy y Dantagnan, 2005, 2010;
Cyrulnik, 2013; entre otros) y por tanto, debemos
repensarnos las maneras en que acompanamos a
la infancia y las acciones que disenamos para ello.

En Iinea con lo anterior, fue indispensable re-
conocer que en la parentalidad, hay inmersa una
co-ocupacioén’®, caracterizada por la interdependen-

4 Revisar Badinter (1991).

5 Término propuesto por Pierce en 1990, que se relaciona con el
grado en que las ocupaciones de dos o mds individuos se mold-
ean entre si, que no necesariamente requieren de aspectos com-
partidos, ya sean de tipo fisico, emocional, de intencionalidad o
de significado entre los sujetos que participan (Pierce, 2003).
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cia que se genera entre ambos actores (cuidador y
cuidado) en sus actividades de la vida diaria; por
esta razon, nuestras acciones como expertos en la
infancia, no solamente estuvieron enfocadas a los
bebés, sino que también incluyeron un analisis cui-
dadoso de las necesidades de quienes las acom-
panaban y de los recursos con que contaban en
su entorno. Esto se relaciona con las reflexiones
que David Werner en su prologo del libro Terapia
Ocupacional sin fronteras: aprendiendo del espiritu
de supervivientes®, nos acerca sobre la importancia
de la espiritualidad en la busqueda de la transfor-
macion personal y social; hace énfasis en que la
palabra espiritualidad debe emplearse mas alla de
lo doctrinal, y en cambio, esta debe abarcar en un
sentido amplio, la necesidad de “descubrir el sig-
nificado de nuestra vida diaria” (p. XI). A su vez,
reconoce que esto supone, el hecho de actualizar
el vinculo y el lugar que nosotros ocupamos en
tres aspectos fundamentales: nuestra salud perso-
nal, nuestro bienestar colectivo y nuestro pequefo
pero vital espacio en el universo.

Lo anterior nos invita a pensarnos realidades en
las que contemos con oportunidades para vincular-
nos a ocupaciones dotadas de sentido y significado
y en este caso puntual, a que cada cuidador pueda
mantener un equilibrio ocupacional que responda
a sus intereses y que con ello mejore su salud men-
tal, la sensacion de bienestar y las posibilidades
de transformacioén personal y social. Por tanto, es
indispensable reconocer la universalidad del cui-
dado, en la medida en que no son solo las mujeres
quienes estan llamadas a hacerlo, sino que, por el
contrario, cada ser humano que cuente con bue-
nas competencias parentales esta en capacidad de
cuidar adecuadamente de un bebé, un nino u otra
persona sin importar su edad.

Dicha universalidad del cuidado resulta funda-
mental en la medida en que los cambios sociales
actuales nos han llevado a repensar la familia tradi-
cional que histéricamente se ha validado, para dar
paso a visiones de familias mucho mas diversas e
incluyentes en las que también se vive sabroso y
en las que no necesariamente se incluye a los pa-
dres biolégicos de estas nifias y nifios. Entonces, si

6 Simo, S.; Kronenberg, F. y Pollard, N., (2006).

queremos que la dignidad se haga costumbre’, es
importante que esta se viva y se construya desde la
cotidianidad, tanto de cuidadores como de los be-
bés a través de un apoyo social genuino que crea y
se comprometa con el hecho de que la infancia es
un asunto de todos, y que a su vez, les garantice la
libertad para vincularse a ocupaciones dotadas de
sentido y significado, que no estén mediadas pri-
mordialmente por la resolucion de sus necesidades
bdsicas, sino motivadas por oportunidades de bien-
estar, calidad de vida y transformacion de su futuro.
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Guia para los autores

La Revista Infancias Imdgenes se consolida como
una revista de cardacter cientifico, que divulga los
saberes, las experiencias y demas conocimientos
que se vienen produciendo en los grupos de inves-
tigacion, los programas de pregrado, postgrado y
demas instancias interesadas en el campo de la in-
fancia, enmarcada en la educacién y el lenguaje.

La periodicidad de la revista, es semestral y se
ha organizado en cuatro secciones, que buscan
agrupar la variada produccién textual:

Imagenes de investigacion

® Articulos de investigacion cientifica: resulta-
do de proyectos de investigacién terminados
y preferiblemente financiados por algtn orga-
nismo internacional o nacional. La estructura
utilizada debe contener explicita o implicita-
mente cuatro apartes importantes: introduc-
cion, metodologia, resultados y conclusiones.

® Articulos de reflexion: documento que presen-
ta resultados de investigacion terminada desde
una perspectiva analitica, interpretativa o criti-
ca del autor, sobre un tema especifico, la cual
recurre a fuentes originales.

® Articulos de revision: estudios hechos por el
autor con el fin de dar una perspectiva gene-
ral del estado de un dominio especifico de la
ciencia y la tecnologia, de sus evoluciones du-
rante un periodo de tiempo y donde se sefalan
las perspectivas de su desarrollo y de su evo-
lucién futura. Integra un hilo de trabajos rea-
lizados sobre una tematica. Requiere riqueza
en las referencias bibliograficas: minimo 50
referencias.

En esta seccion los articulos tendran una exten-
sion de 20 a 25 paginas.

Textos y contextos

Esta seccion estd dedicada a motivar la produc-
cion escrita sobre diferentes tipos de textos.

® Articulos de reflexion sobre los campos de la infan-
cia, el lenguaje y la educacién que no provengan
de investigacion.

® Articulo corto: documento breve que representa
avances de los resultados originales preliminares
o parciales de una investigacion cientifica o tec-
nolégica, que por lo general requieren de una
pronta difusion.

® Reposte de caso: documento que presenta los re-
sultados de un estudio sobre una situacién parti-
cular con el fin de dar a conocer las experiencias
técnicas y metodoldgicas consideradas en un
caso especifico. Incluye una revision sistematica
comentada de la literatura sobre casos andlogos.

En esta seccion los articulos tendran una exten-
sion de 10 a 15 paginas.

Perfiles y perspectivas:

Presenta articulos y textos no necesariamen-
te cientificos de avances, experiencias y saberes
que se relacionen con la situacién de la ninez.

Entrevistas o cronicas en las que se precisa sobre
los saberes construidos a través de la experiencia
de un investigador, un artista o un maestro.
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GUIA PARA LOS AUTORES

Entrevista y perfil autobiografico de un personaje
destacado en el ambito de la infancia.

Escritos y textos que desde lo literario sirvan para
el deleite, la creacion y la reflexion.

Resenas de libros, tesis y eventos.

Las entrevistas, las resefas, las biografias, los re-
portajes y los textos se excluyen del resumen y
palabras clave.

En las resenas el texto se encabezard con los datos
generales del libro: autor, editorial, afo, nimero de
paginas y ciudad. La resefias de proyectos e inves-
tigaciones se encabezaran con los datos generales
del proyecto: Director(a), investigador(a), asistente,
coinvestigador(a), asesor(a) externo(a), auxiliares y
entidades cofinanciadoras.

En esta seccion la extension maxima sera de 5 pdgi-
nas.

Lo mejor de otras publicaciones:

En esta seccién se presentan articulos que han
sido publicados en otras revistas y publicaciones
que se consideran relevantes para las discusiones
y reflexiones sobre el tema de la infancia. Estos
articulos se publican previa autorizacion de los
autores.

En esta seccion la extension minima es de 10 pa-
ginas.

Separata especial

Esta seccion es ocasional y esta dedicada a la divul-
gacion de producciones resultado de eventos acadé-
micos como seminarios internacionales, coloquios o
simposios sobre los temas de la revista.

En esta seccion la extension maxima sera de 15 pa-
ginas.

Parametros generales

Los documentos deben presentarse en formato Word,
letra de 12 puntos, fuente Times New Roman, inter-
lineado 1,5 (excluye ilustraciones y cuadros). Hoja
tamano carta.

® Todo articulo debera venir con el titulo de traba-
jo no mas de 12 palabras seguido de un asterisco
que remita a una nota a pie de pagina en donde
se especifican las caracteristicas de la investi-
gacion. En esta nota debe indicarse la fecha de
inicio y finalizacién de la investigacion, o si la
misma todavia esta en curso.

¢ Dentro del documento no debe colocarse el
nombre del autor o los autores, asi mismo ningu-
na informacién asociada a ellos.

® Resumen en lengua espafiola y abstract en len-
gua inglesa (maximo de 150 palabras) donde se
incluya la pregunta de investigacién, marco te6-
rico, metodologia, hallazgos y conclusiones. El
resumen debe ser preciso, completo, conciso y
especifico.

® A continuacién del resumen se indican las pa-
labras clave en espanol y keywords en inglés de
tres a diez que permitan al lector o lectora identi-
ficar el tema del articulo. Para ampliar la indexa-
cién es importante que evitar que en las palabras
clave se repitan las del titulo.

® Los articulos deben tener maximo 7500 palabras
(incluida la lista de referencias). Las notas deben ir
a pie de pagina en estilo automdtico de Word re-
gistrando su numeracion en el cuerpo del articulo,
no al final del texto.

® la informacion estadistica o gréfica debe orga-
nizarse en tablas o graficos. Estos se enumeran
de manera consecutiva seglin se mencionan en
el texto y se identifican con la palabra “Tabla“ (o
“Gréfico”) y un ndmero arabigo centrados, en la
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® parte superior (la numeracién de las tablas debe
ser diferente a las de las Figuras). La tabla o el gra-
fico se titula en letras redondas. Las tablas y gra-
ficos deben incluir la fuente en la parte inferior.

® Las imagenes y graficos que acompafen los tex-
tos deberdn estar en formato JPG, y no tener una
resolucion inferior a 300dpi. Las fotografias o
ilustraciones deben enviarse dentro del texto en
el lugar que corresponda. Los diagramas, dibu-
jos, figuras, fotografias o ilustraciones deben ir
con numeracion seguida y un subtitulo que em-
piece con “Figura”: luego debera indicarse muy
brevemente el contenido de dicha figura, debe
incluir la fuente en la parte inferior. No debe in-
cluirse material grafico sujeto a Copyright sin te-
ner permiso escrito.

® No se reciben anexos al final del texto, deben ir
incluidos conjuntamente en el texto para su ana-
lisis y observacién de sentido. (Tablas, graficas,
fotos, etc.)

® larevista Infancias Imagenes solicitara a los auto-
res que autoricen mediante la licencia de uso par-
cial la reproduccion, publicacion y difusién de su
articulo a través de medios impresos y electréni-
cos con fines académicos, culturales y cientificos.

® larevista Infancias Imagenes hace explicito que si
se utiliza material protegido por Copyright, los au-
tores y autoras se hacen responsables de obtener
permiso escrito de quienes tienen los derechos.

En principio citar mas de una tabla o gréfica de un
mismo libro o articulo o un trozo de 500 palabras o
mds, requiere permiso previo por escrito del titular
del derecho.

El copyright se reserva los derechos exclusivos de re-
produccién y distribucion de los articulos incluyen-
do las separatas, las reproducciones fotocopiadas, en
formatos electrénicos, o de otro tipo, asi como las
traducciones.

Si el articulo ha sido o va a ser publicado en otras
revistas o medios, es necesario que los autores a
pie de pagina citen el nombre completo, edicién,
volumen y afio de dicha(s) publicacién(es).

El material publicado en la revista Infancias Ima-
genes puede ser reproducido haciendo referen-
cia a su fuente.

La recepcién de un articulo se acusard de in-
mediato. La recepcion de los articulos no im-
plica necesariamente su publicacién, los tex-
tos deben seguir un proceso de evaluacion
realizado por pares académicos. En caso de
que el articulo no sea aceptado para su publi-
cacion, la revista se compromete en dar a co-
nocer al autor los resultados de la evaluacioén.

Al momento de efectuar el envio de los articu-
los a la revista a través de la plataforma OJS, los
autores deben suministrar la totalidad de la in-
formacién de Autor(es), para ingresar a la base
de datos de la revista y ser tenido en cuenta en
diferentes procesos académicos que adelante la
publicacion.

El proceso de evaluacién serd anénimo de doble
via. Es por eso que es importante no colocar el
nombre dentro del documento para garantizar
una revision a ciegas.

En el articulo seleccionado para su publicacién
la revista se citara al autor o autores con nombres
y apellidos, titulo académico, afiliacion institu-
cional, cargo y correo electrénico.

Para las referencias se debe adoptar el mode-
lo del manual de estilo de publicaciones de la
Asociacion Americana de Psicologia (APA). Para
la dltima version se puede visitar el siguiente
link:
http://www.suagm.edu/umet/biblioteca/pdf/
GuiaRevMarzo2012APA6takd.pdf
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Declaracion de ética y buenas practicas

El comité editorial de la revista Infancias Ima-
genes estd comprometido con altos estanda-
res de ética y buenas practicas en la difusion
y transferencia del conocimiento, para garan-
tizar el rigor y la calidad cientifica. Es por ello
que ha adoptado como referencia el Codigo de
Conducta que, para editores de revistas cienti-
ficas, ha establecido el Comité de Etica de Pu-
blicaciones (COPE: Committee on Publication
Ethics) dentro de los cuales se destaca:

Obligaciones y responsabilidades generales del
equipo editorial

En su calidad de méximos responsables de
la revista, el comité y el equipo editorial de
Infancias Imagenes se comprometen a:

e Aunar esfuerzos para satisfacer las
necesidades de los lectores y autores.

¢ Propender por el mejoramiento continuo de
la revista.

e Asegurar la calidad del material que se publica.

e Velar por la libertad de expresion.

e Mantener la integridad académica de su
contenido.

e Impedir que intereses  comerciales
comprometan los criterios intelectuales.

e Publicar correcciones, aclaraciones, retrac-
taciones y disculpas cuando sea necesario.

Relaciones con los lectores

Los lectores estaran informados acerca de quién
ha financiado la investigacion y sobre su papel
en la investigacion.

Relaciones con los autores

Infancias Imdgenes se compromete a asegurar
la calidad del material que pdblica, informando
sobre los objetivos y normas de la revista. Las
decisiones del comité editorial para aceptar o
rechazar un documento para su publicacién se

basan tnicamente en la relevancia del trabajo,
su originalidad y la pertinencia del estudio con
relacion a la linea editorial de la revista.

La revista incluye una descripciéon de los
procesos seguidos en la evaluacién por pares de
cada trabajo recibido. Cuenta con una guia de
autores en la que se presenta esta informacion.
Dicha guia se actualiza regularmente. Se
reconoce el derecho de los autores a apelar las
decisiones editoriales.

El comité editorial no modificara su decisiéon en
la aceptacién de envios, a menos que se detecten
irregularidades o situaciones extraordinarias.
Cualquier cambio en los miembros del equipo
editorial no afectara las decisiones ya tomadas,
salvo casos excepcionales en los que confluyan
graves circunstancias.

Relaciones con los evaluadores

Infancias Imagenes pone a disposicion de
los evaluadores una guia acerca de lo que se
espera de ellos. La identidad de los evaluadores
se encuentra en todo momento protegida,
garantizando su anonimato.

Proceso de evaluacion por pares

Infancias Imagenes garantiza que el material
remitido para su publicacién sera considerado
como materia reservada y confidencial mientras
que se evalia (doble ciego).

Reclamaciones

Infancias Imagenes se compromete responder
con rapidez a las quejas recibidas y a velar para
que los demandantes insatisfechos puedan tra-
mitar todas sus quejas. En cualquier caso, si los
interesados no consiguen satisfacer sus recla-
maciones, se considera que estan en su derecho
de elevar sus protestas a otras instancias.
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Fomento de la integridad académica

Infancias Imagenes asegura que el material
que publica se ajusta a las normas éticas
internacionalmente aceptadas.

Proteccion de datos individuales

Infancias Imagenesgarantizalaconfidencialidad
de la informacién individual (por ejemplo,
de los profesores y/o alumnos participantes
como colaboradores o sujetos de estudio en las

tan pronto como se conozca, informando
inmediatamente tanto a los lectores como a los
sistemas de indexacion.

Se consideran practicas inadmisibles, y como
tal se denunciaran las siguientes: el envio
simultdneo de un mismo trabajo a varias
revistas, la publicacién duplicada o con cambios
irrelevantes o parafraseo del mismo trabajo, o la
fragmentacion artificial de un trabajo en varios
articulos.

Relaciones con los propietarios y editores de
revistas

investigaciones presentadas).

Seguimiento de malas practicas

Infancias Imagenes asume su obligacion para
actuar en consecuencia en caso de sospecha de
malas practicas o conductas inadecuadas. Esta
obligacién se extiende tanto a los documentos
publicados como a los no publicados. El comité
editorial no solo rechazard los manuscritos
que planteen dudas sobre una posible mala
conducta, sino que se considera éticamente
obligado a denunciar los supuestos casos de
mala conducta. Desde la revista se realizaran
todos los esfuerzos razonables para asegurar
que los trabajos sometidos a evaluacion sean
rigurosos y éticamente adecuados.

Integridad y rigor académico

Cada vez que se tenga constancia de que algin
trabajo publicado contiene inexactitudes im-
portantes, declaraciones enganosas o distorsio-
nadas, debe ser corregido de forma inmediata.

En caso de detectarse alglin trabajo cuyo
contenido sea fraudulento, serd retirado

La relacion entre editores, editoriales vy
propietarios estara sujeta al principio de
independencia editorial. Infancias Imdagenes
garantizard siempre que los articulos se
publiquen con base en su calidad e idoneidad
para los lectores, y no con vistas a un beneficio
econémico o politico. En este sentido, el
hecho de que la revista no se rija por intereses
economicos y defienda el ideal de libre acceso
al conocimiento universal y gratuito, facilita
dicha independencia.

Conflicto de intereses

Infancias Imagenes establecera los mecanismos
necesarios para evitar o resolver los posibles
conflictos de intereses entre autores, evaluadores
y/o el propio equipo editorial.

Quejas/denuncias

Cualquier autor, lector, evaluador o editor
puede remitir sus quejas a los organismos
competentes.
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Producciones de la Catedra UNESCO en desarrollo del Nino

Lenguaje
y Saberes
Infantiles

ISBN: 978-958-8247-99-1
Afio: 2007
Péginas: 178

Lenguajes y saberes infantiles

Compiladoras: Flor Alba Santamaria,
Martha Helena Barreto

Editorial: Universidad Distrital Fran-
cisco José de Caldas

Estas paginas tienen como finalidad
conservar algunas huellas de las inter-
venciones que se realizaron durante
el Seminario Internacional Lenguaje
y Saberes Infantiles, organizado por
la Catedra Unesco en Desarrollo del
Niflo y el grupo de investigacion Len-
guaje, Discurso y Saberes de la Uni-
versidad Francisco José de Caldas; al
mismo tiempo que pretende dar paso
a la discusion sobre el complejo y di-
verso tema del lenguaje y los saberes
infantiles para contribuir a la confor-
macién de una escuela de pensamien-
to sobre este tema.

baSantamitria vl
Campilors |

SE5 L S N

ISBN: 978-958-8337-36-4
Afio: 2008
Paginas: 180

Saberes y lenguajes: una mirada in-
terdisciplinar hacia los niiios y los
jovenes

Compiladora: Flor Alba Santamaria
Editorial: Universidad Distrital Fran-
cisco José de Caldas

En abril de 2007 se realiz6 el II Semi-
nario Internacional de Lenguaje y Sa-
beres Infantiles organizado por la Ca-
tedra Unesco en Desarrollo del Nifio y
por el grupo de investigacién Lenguaje,
Discurso y Saberes, que reunié a una
gran variedad de investigadores, profe-
sionales, académicos y estudiantes para
profundizar las relaciones entre el len-
guaje, los saberes y la infancia. En di-
cho evento, vivido como algo singulary
efimero, surge la idea de asir lo volatil y
lo transitorio, para transmutarlo a través
de una especie de magia alquimista, en
algo palpable y duradero, un libro. Sin
embargo, la esencia de lo fugaz retor-
na cuando los autores empiezan a con-
versar con el lector, cuando se toca el
pensamiento, se reflexiona y se discute.

Contar y pintar el aglia

Una esperiencia

lecopedagogica con
nifios de escuelas
rurales

ISBN: 978-958-8337-55-5
Afo: 2009
Péginas: 80

Lectura por cara y cruz

Libro album

Contar y pintar el agua. Una expe-
riencia ecopedagdgica con nifios de
escuelas rurales

Compiladora: Flor Alba Santamaria
Editorial: Universidad Distrital Fran-
cisco José de Caldas

El libro Contar y pintar el agua nace
y fluye como la corriente de agua que
en su espuma deja entrever los rostros
y las almas de los nifios narradores,
pintores de paisajes, de mundos llenos
de espontaneidad y colorido. De los
encuentros con los nifios guiados por
sus maestros y por algunos padres de
familia, surgié una relaciéon semejan-
te a las aguas del rio que corre y se
renueva a cada instante, permitiéndo-
nos plasmar lo vivido en colores y en

papel.
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ISBN: 978-958-8337-71-5
Ano: 2010
Péginas: 112

Lenguaje, diversidad y cultura: una
aproximacion desde el plurilingiiismo

Compiladora: Flor Alba Santamaria
Editorial: Universidad Distrital Fran-

cisco José de Caldas.

Este libro recoge las experiencias
compartidas por investigadores, do-
centes y estudiantes que asistieron al
III Seminario Internacional Saberes
y Lenguajes: una aproximacion des-
de el plurilingiiismo a la diversidad.
Las reflexiones originadas del dialo-
go entre conferencistas y asistentes
buscan definir cual es el papel de la
educacion y el lenguaje en la conso-
lidacion de comunidades de aprendi-
zaje, teniendo en cuenta la diversidad
de saberes, lenguajes y pensamien-
tos como referentes principales en
la construccion de nuestro presente.

Otras producciones académicas

FLOR ALBA SANTAMARIA o KARINA BOTHERT
ANDREARUIZ & CAROLINA RODRIGUEZ TORRES

.24

Los saberes

de los niinos acerca de los
recursos hidricos

ISBN: 978-958-8337-98-2
Ano: 2011
Paginas: 148

Los saberes de los niiios acerca de los
recursos hidricos. Una aproximacion
a sus narrativas e interacciones

Autoras: Flor Alba Santamaria, Ka-
rina Bothert, Andrea Ruiz, Carolina
Rodriguez Torres

Editorial: Universidad Distrital Fran-

cisco José de Caldas.

La pregunta esencial que dio origen
a la investigacion, cuyos resultados
se plasman en este libro, tuvo que
ver con los saberes que poseen los
niflos y las niflas en contextos rura-
les y urbanos con respecto a un ele-
mento esencial como lo es el agua.

En las metaforas infinitas expresadas
en las voces de los nifios, el equipo
de investigacion, desde una mira-
da interdisciplinaria, comprendio
la riqueza de saberes que tienen los
nifios acerca del agua que fluye por
el rio y que observan a diario en el

recorrido de la escuela y de su barrio.

DIALOGOS

NINOS Y NINAS:

LA EXPRESION DE SUS
SABERES A TRAVES DE LAS
TECNOLOGIAS DE
INFORMACION Y
COMUNICACION

ISBN: 743093-837393-93737
Ano: 2012
Paginas: 184

Nifios y niitas: la expresion de sus
saberes y lenguajes a través de las
tecnologias de la informacion y la
comunicacion

Compiladora: Flor Alba Santamaria
Editorial: Universidad Distrital Fran-
cisco José de Caldas

Este libro recoge las experiencias
compartidas y los didlogos de saberes
producto del IV Seminario Internacio-
nal de la Catedra Unesco. Las confe-
rencias sobre el aprendizaje en mun-
dos digitales y la vida cotidiana de los
nifios en la red, de la investigadora
espafiola Pilar Lacasa fueron el eje
conductor de los paneles y didlogos de
este encuentro en el cual especialistas,
profesores, estudiantes y nifios crea-
dores y protagonistas expresaron y
pusieron en escena sus conocimientos
y saberes y posibilidades de las TIC
en la educacion y en la conformacion
de comunidades de aprendizaje.
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Las palabras, las nifias y los nifios:
canciones y rondas, poemas y
relatos, dibujos y libros

V cologuio de infancia

Mg )

ISBN: 978-958-5434-93-6
Ano: 2018
Péginas: 64

Las palabras, las nifias y los nifios:
canciones y rondas, poemas y rela-
tos, dibujos y libros.

Compiladora: Flor Alba Santamaria

Este libro recoge las memorias del
V Coloquio de Infancia, realizado
el 25 de mayo de 2017, organizado
por la Catedra Unesco en Desarrollo
del Nifio y la Maestria en Infancia y
Cultura de la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas. Este even-
to académico se propuso generar re-
flexiones y compartir resultados de
las investigaciones del grupo Len-
guaje, Discurso y Saberes, asi como
conocimientos y experiencias aporta-
dos por los participantes, en el campo
de la literatura y la poética infantiles,
relacionados con el relato, las narra-
tivas, el libro album, la fantasia y la
cancion. Lo anterior se convierte en
una disculpa para acercarse al mundo
de las palabras con las que se facilitan
0 no los procesos de humanizacion
del nifio y su devenir como sujeto.

Duracion: 30 Minutos
Anos: desde 2007
Los audios pueden escucharse
en linea en:
http://comunidad.udistrital.
edu.co/catedraunesco/?page
1d=2538
Programa de radio infantil 7ripu-

lantes

Tripulantes es un espacio educativo e
informativo, divertido y entretenido
dedicado a los nifios, nifias y jovenes
que se preparan para afrontar el reto de
crecer, de aprender, de establecer rela-
ciones con los demas. El nombre hace
referencia a la tripulacion de una nave,
aun grupo de personas que debe mante-
ner un didlogo continuo para tomar co-
lectivamente decisiones que favorezcan
el bienestar de todos.

Los nifios y nifias se convierten en los
Tripulantes, viajeros, aventureros, reco-
lectores de informacion que viajan en una
Radionave que les permite ir a otros luga-
res, conocer personas de otros mundos y
llegar a miles de hogares bogotanos.

El programa se emite los sabados de
10:00 a.m. a 10:30 a.m. por LAUD 90.4
FM y por laud.udistrital.edu.co, emiso-
ra de la Universidad Distrital FIC.
Direccion general: Flor Alba Santamaria
Direccion de contenidos: Maria Adelai-
da Londofio M.

Edicion: Luis Steve Montenegro Q.
Libretos: Yaneth Pinilla, Maria José

Roman

Cétedra UNESCO en Desarrollo del Nifio
Universidad Distrital Francisco José de Caldas

ISBN: 978-958-8337-62-3
Péginas: 96
Ano: 2009
Los nifios en la radio. “Tripulantes:
una aventura por la radio infantil“

Compiladora: Maria José Roman

Opinar, preguntary contar. Nifios y ni-
flas investigando, aprendiendo entre
ellos, entre amigos, riéndose y divir-
tiéndose; chicos y chicas conscientes
de sus derechos y fortaleciendo cada
vez mas sus habilidades comunicati-
vas, esos son Los nifios en la radio.
Este libro permite un acercamiento a
la radio infantil, presenta una breve
resefia de la radio en Colombia y de
la relacion entre radio y educacion, y
un recuento metodologico de Tripu-
lantes y de otras experiencias. Es una
invitacion a docentes, investigadores,
estudiantes y cuidadores a dar inicio
a nuevos procesos de realizacion de
radio participativa con nifios y nifias.
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DECLARACION DE ETICA Y BUENAS PRACTICAS

2 DVD de audio
Ano: 2009

;Los nifios en la radio!: lo mejor de
Tripulantes

Este producto sonoro esta compuesto
por dos DVD que recogen las mejo-
res emisiones de Tripulantes, progra-
ma de radio infantil que constituye
un espacio para las voces de los nifios
y las nifias de Bogota en uno de los
medios de comunicaciéon mas impor-
tantes del pais.

Disco 1 en estudio. Disco 2 en vivo
Produccion general: Catedra Unesco
en Desarrollo del Nifio

Textos: Maria Jos¢é Roman
Materizacion: Camilo Colmenares
Disefio grafico: Juan Carlos Coronado
Prensaje: Disonex

Video experimental en DVD
Ano: 2004

SensacionES

Sensacion ES un video experimental
que busca explorar las posibilidades
de la imaginacion, la creatividad y la
construccion de mundos en el publi-
co infantil. Ha sido utilizado también
como material para la realizacion de
talleres de sensaciones, sensibilidad
y creacion.

Participo en el Festival de Cine de
Cartagena, edicion 2004.

Direccion ejecutiva: Flor Alba San-
tamaria

Produccion ejecutiva: Omaira Tapiero
Concepciodn y realizacion: Interacti-
ve Colombia Ltda.

ALMAS ROSTRDS ¥ PAISAJES

Documental en DVD
Ano: 2008

Almas, rostros y paisajes: una apro-
ximacion a los saberes de niiios y ni-
fias en Boyacd y Santander acerca de
los recursos hidricos de su entorno

Este documental recoge el proceso y
desarrollo del proyecto de investiga-
cion realizado con el mismo nombre.
Se presentan los lineamientos del pro-
yecto, las experiencias y los relatos de
los nifios en sus contextos.
Direccion: Flor Alba Santamaria
Realizacion audiovisual: Maria José
Romén, Camilo Colmenares, Ayde
Perdomo

Equipo de investigacion: Karina Bo-
thert, Andrea Ruiz, Carolina Rodri-
guez, Maria Jos¢ Roman

Si esta interesado en hacer intercambio de publicaciones para fines cientificos y académicos, contactenos al correo
electronico catedraunesco@udistrital.edu.co o al teléfono (+57601) 3239300, ext. 1704.

La Catedra Unesco en Desarrollo del Nifio esté al servicio de las investigaciones, proyectos y experiencias en infancia
que tengan al nifio y a la nifia como centro de accion y reflexion.

UNIVERSIDAD DISTRITAL
FRANCISCO JOSE DE CALDAS
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