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Daniel Arturo Hernandez Rodriguez“RoR!

Nuestra querida revista Infancias Imagenes, que
publicé su primer nimero en abril de 2002, cele-
bra hoy un poco mas de 22 anos. Una edad que
refleja belleza y juventud, en una trayectoria sin
interrupciones, pero que, al mismo tiempo, es lon-
geva si consideramos las grandes dificultades que
amenazan la permanencia en el tiempo de las re-
vistas universitarias en la educacién publica. Con
este trasfondo, la revista entrega a nuestros lectores
este nuevo nimero 23(1) de 2024.

Como objeto comunicativo de divulgacién
cientifica, hoy la revista se dirige directamente a
comunidades y grupos académicos e investigati-
vos en infancia y educacién. No obstante, los co-
nocimientos y la definicién de problemas en este
campo también son de interés para docentes y es-
tudiantes en general, asi como para cuidadores,
terapeutas, pediatras, literatos, artistas, politicos,
juristas, abuelas, abuelos, madres, padres... en fin,
todos aquellos cuya interaccién cotidiana o pro-
fesional se centra en la ninez, la infancia, sus cir-
cunstancias, sus experiencias, sus expresiones y sus
mundos; en suma, en sus vidas que estan profun-
damente implicadas mutuamente con las nuestras,
como participes decisivos de la existencia humana.

El nexo evidente de obligacion hacia las nue-
vas generaciones, y hacia cada nueva nacida o
nuevo nacido, involucra actualmente su viabili-
dad corporal y estética, afectiva y social, ética y
politica, simbdlica y cultural, creativa y espiritual.
Todo ello requiere un cuidado y cultivo adecua-
dos, asi como el apoyo de personas, comunidades
y bienes culturales, desde la gestacion, la acogi-
da y la crianza. También requiere que se reco-
nozca a las nifias y los nifos como participes de

1 Psicélogo de la Universidad Nacional de Colombia. Docente de la
Facultad de Ciencias y Educacién de la Universidad Distrital Fran-
cisco José de Caldas. Director del grupo de investigacién Lenguaje,
discurso y saberes. Editor en jefe, Infancias Imdgenes. Correo elec-
trénico: dahernandez@udistrital.edu.co.
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su educacion, al tiempo que se cultivan sus fa-
cultades humanas para que se encaminen hacia
el cuidado de la vida y el ambiente en general,
hacia la amabilidad y el reconocimiento mutuos
en relacion con sus congéneres y hacia su propia
formacion y fortalecimiento.

Desde nuestro punto de vista, no se trata de
descargar sobre los hombros pequefios de nuestros
hijos y nietos las responsabilidades histéricas de
la destruccion de fuentes de vida y la falta de con-
trol sobre los residuos peligrosos, bajo una légica
acumulativa que también deteriora las relaciones
humanas, pues se les hereda la culpa y las restric-
ciones en el disfrute de la vida y la cultura. Por
el contrario, ya podemos ser ejemplos vivos de un
nuevo ethos de vida y alegria en nuestras interac-
ciones con ellas y ellos, una realidad urgente, pues
también lidiamos con el “malestar en la cultura”
de esta era de egoismo hegemonico, que siembra
un miedo destructivo junto con genocidios, gue-
rras, hambrunas y el incremento en gastos militares,
mientras se mezquinan los acuerdos de proteccién
de las fuentes de vida del planeta en peligro.

Mas alla de un ingenuo altruismo, con las nifias
y los niflos nos vemos impulsados a privilegiar el
cultivo de la esperanza en nuestras investigaciones
disciplinares y transdisciplinares, que descubren
y reconocen belleza y sabiduria en practicas coti-
dianas y tradiciones de pensamiento “escritas y no
escritas” (Calvino): en cantos, artes, y costumbres.
Y, mds que discriminar formas viejas y nuevas de
mal-trato, resulta significativo encontrar, alli mis-
mo, los elementos de su critica—como hacia Le6n
Tolstoi en su escuela campesina de Yasnaia Poliana,
evitando intervenir directamente en los conflictos
de sus pequenos alumnos, para que pudieran evo-
lucionar y ser resueltos en su presencia, como parte
de la poética de su pedagogia anarquista.

Como es esperable, muchas investigaciones
se conciben en los lugares de trabajo con nifas y
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ninos, y de influencia de las investigadoras y los
investigadores: en las casas de nutricién corporal
y cultural de los recién llegados; en las casas de
educacion, de las artes, de los juegos y deportes;
en las casas de la salud, de las ciencias y de la jus-
ticia; y en las ciudades y en los campos renacidos
para la vida el saber y la alegria. Hay una necesidad
poética urgente que aconseja acercarnos a nuestros
deberes epocales por el camino de la investigacion
y la praxis, con la responsabilidad como mandato
interior. Obedecerlo coincide con nuestra libertad
y las dificultades y sufrimientos que suponga esta
labor concluye en la alegria de su realizacion.

El concepto que encuentro mas apropiado para
dibujar la unidad del variado conjunto de articulos
que presentamos aqui es el de mundos, acentuan-
do su significacion como creaciones permanen-
tes de habitacion humana. Estos lugares culturales
hacen posible crear y construir sentido a las vidas
humanas, ser y tener con otros en un territorio sim-
bolico y, no pocas veces también geografico, y en
una comunidad originaria u hospitalaria. Todo lo
que hagamos, enunciemos o comprendamos en un
mundo, con un mundo, lo afecta, lo modifica, lo
enriquece o lo deteriora.

Las autoras y autores de las investigaciones, ted-
ricas y aplicadas que publicamos aqui, provienen
de diferentes comunidades académicas e investi-
gativas internacionales. En este nimero coinciden
autores y autoras de Chile y Estados Unidos, na-
cionales y también de estudiantes y egresados de
nuestros programas posgraduales. En su conjunto,
estas creaciones son actos de responsabilidad, de
libertad y de entusiasmo, que ahora abren sus pa-
ginas como aves migratorias.

Asi, respetados lectores, estan invitados por la
investigadora Angela Leonor Garcia Gutiérrez, me-
diante su articulo, Significaciones Imaginarias sobre
Bibliotecas vivas de Nifias y Nifios en Bogotd, a un
acercamiento a la experiencia de habitar una Bi-
blioteca Viva (proyecto de la Biblioteca Nacional)
por parte de un grupo de nifias y nifos, usuarios
habituales de la Biblioteca Publica Carlos E. Res-
trepo, en Bogotd. La manifestacion y lectura de sus
Significaciones Imaginarias se realizé mediante téc-
nicas discursivas y expresivas, obteniendo “voces”

e imagenes plasticas, esto es, relatos e ideas. La
autora combiné formas abiertas de entrevista y gru-
pos focales, para involucrar el tiempo y las transfor-
maciones de la biblioteca e interpretar criticamente
los registros con las categorias fundamentales de
Cornelius Castoriadis.

Por su parte, Luisa Pelaez Cérdoba, con su arti-
culo, “Los Pelaos Tienen que ser Fuertes”: Repre-
sentaciones del Cuerpo Infantil en una Comunidad
Afropacifica de Guapi, Cauca, nos lleva a un paraje
de selva y rio, donde se levanta la poblacién guapi-
rena. Alli, uno tiene la buena fortuna de encontrarse
con una investigacion psico-social y antropolégica, y
de asombrarse por la riqueza cultural que envuelve la
crianza y la formacién de nifas y ninos afropacificos.
Sus infancias se definen como “otras que las occiden-
tales”, pues su bienestar depende, desde el principio,
de volverse fuertes antes que de ser protegidos; no por
las violencias en torno, sino por una sabiduria milena-
ria que ha armonizado su formacién con el ambiente
natural; no contra la naturaleza sino con ella, en una
unidad estética, ética y sabia, fortaleciendo tempra-
no en nifias y ninos sus cuerpos, su autonomia y su
identidad comunitaria. El proceso de investigacion,
apoyado en las categorias de Moscovici y otros au-
tores, evidencia las palabras de familiares, cuidado-
res y educadores de la comunidad que, junto con la
observacion vy trato con “los pelaos”, permitieron a
la investigadora definir una representacion social del
cuerpo de las nifas y los nifios de Guapi.

La indagacion de la investigadora Mariana Mira
Sarmiento, titulada Concepciones de la Ensefianza 'y
el Aprendizaje de Madres Homeschoolers en Colom-
bia, profundiza en la profusién argumentativa propia
de las concepciones sobre el escepticismo militan-
te hacia la educacién escolar, un escepticismo que
desplaza las responsabilidades de la escuela a la fa-
milia. El grupo de madres que aceptaron formar par-
te de la investigacion tiene un alto nivel educativo,
incluso con educadoras profesionales entre ellas. Si
bien el ascenso de estas practicas podria achacarse
a deficiencias estructurales y circunstanciales de la
escuela, el acervo de razones fundamental sobre la
ensenanza y el aprendizaje y sus conveniencias en
homeschoolers permite situar el debate necesario,
como se plantea en la conclusion.
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Luego de presentar estos tres articulos sobre
Significaciones Imaginarias, Representaciones y
Concepciones, —que exploran cémo se imagina,
se piensa y se actda en relacion con los ninos las
nifias y los adolescentes sobre el mundo del libro
y la biblioteca, sobre el lugar central del cuerpo en
la vida y la cultura de la nifez guapirena, y sobre la
negacion de la escuela en el monopolio de la edu-
cacion y formacion en casa—, presentamos otro
trio de articulos orientados hacia la inclusién. Dos
de estas contribuciones tienen lugar en el mundo
educativo y la tercera versa sobre el “Tiempo de
arraigo y acogida” para la primera infancia.

Habsleydy Andrea Triana, Valentina Estrada,
Gina Carolina Duque y Wanderley Augusto Arias,
autores del articulo, Conocimientos, Actitudes y
Practicas de los Docentes, relacionados con los
procesos de Educacion Inclusiva en Instituciones
Educativas, han partido (;o llegado?) de los “Obje-
tivos de la Educacién Inclusiva”. Su investigacion
involucré el disefio de instrumentos de obtencién
de informaciones estadisticas, con el fin de esta-
blecer tres grandes categorias que competen a los
actores de esta educacion, los docentes, en tres ins-
tituciones educativas. Los sorprendentes resultados
permiten imaginar que habra noticias en el futuro
préximo, y que podrian ser muy buenas si se favo-
reciera esta politica nacional.

Enviado desde Chile por sus autoras, Pamela Ba-
rriga Gonzdlez, Nazarena Herrera Paredes, y Ma-
galy Cabrolié Vargas, tenemos el gusto de publicar
el articulo Estrategias Inclusivas Escuela-Familias de
Nifos/as con TEA en Chile: Tarea pendiente. Nues-
tra complacencia se fundamenta en la importancia
de difundir soportes investigativos que promuevan
la atencion del Estado, los especialistas y la socie-
dad sobre la creciente problematica de lo que an-
tes llamdbamos (abusivamente en sentido teérico
y humano) “autistas”, pero que hoy se reconoce
como Trastorno de Espectro Autista (TEA), nombre
que describe su interna diversidad y nuestra perple-
jidad. Por circunstancias que incluyen el derecho
a la educacion y al disfrute de los bienes cultura-
les, le ha correspondido a la escuela la tarea de
propiciar las competencias y vinculos pertinentes
para involucrar a las personas con TEA, el principal

de los cuales es la familia. A pesar de lograr una
cooperacion entre estos actores, también se obser-
van conflictos y “tensiones” por las significaciones
pragmaticas y emocionales de palabras que crean
malestar como “compromiso”. No obstante, las in-
vestigadoras proponen una la maravillosa salida.

El articulo de Oscar Leonardo Cérdenas Forero,
El Tiempo de Arraigo y Acogida: Jan Patocka y la
primera infancia, nos sitda entre el pensamiento,
la vida y la humanidad, abordando el nacimiento
y la emergencia de cada nuevo humano, asi como
la virtud de su “bienvenida” entre los humanos y
los mundos, como “preexistencia”. Esto condicién,
argumenta el autor, condiciona su “posibilidad de
existencia”, con esta definicién los humanos nos
sentimos siempre en camino, nunca acabados o
cerrados en si mismos como los demads seres vivos,
(a los que en cambio veo en su propio transcurrir
evolutivo, y exentos de reflexion)... Asi, estamos
abocados a ir mas allg, a la trascendencia y la liber-
tad. La manera como el autor conecta esta reflexion
con la politica de primera infancia sugiere el con-
cepto de responsabilidad con la primera infancia,
pues su “ser estd en nuestras manos”. Es un texto
que alimenta nuestro pensar la infancia.

Gracias al aporte de Mateo Garcia Bedolla y César
Augusto Ramirez Giraldo, La Escucha Analitica en el
Quehacer Docente: Estrategia para reducir el malestar
escolar, volvemos por el camino de Lacén a Freud. La
escuela se nos presenta en su condicién de malestar
para adolescentes y jovenes, quienes la perciben en
sus violencias, desencanto, “pereza”, “suefio”, “silen-
cio”, inconformismo y rebeldia. El énfasis en lenguaje
que hace la escision del sujeto (Lacan) da expresion a
la interioridad subjetiva en la escuela como exteriori-
dad. Aparece entonces el recurso de la conversacion
que pone entre paréntesis la autoridad. También el
dialogo cotidiano iniciado cuando “el otro no exis-
te”. De esta manera, van emergiendo las palabras que
[laman al otro, haciendo posible su advenimiento, las
palabras reclamo, a las que se aplica “la escucha psi-
coanalitica”, abriendo caminos al proceso de subli-
macioén en el saber, el arte, la cultura...

Rocio Lépez-Ordosgoitia, Reiner Ligarretto Feo y
Ménica Maria Bermudez, en su investigacion, Voces
de Nifos y Ninas frente a la Virtualidad en Educacion
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Inicial, investigan la experiencia conectiva en edu-
cacion de casi ochenta nifos entre los 4 y 7 anos,
particularmente en relacion con la pandemia. Las
autoras llevan a cabo esta investigacién con una po-
blacion dividida en siete ciudades de Colombia que
pertenecen a una red comun. El articulo indaga as-
pectos como las mediaciones “tecno-pedagogicas”,
la participacion infantil, la socializacion de los nifios
y nifas, el espacio educativo y en todo esto las voces
infantiles relativas a esta vivencia.

Por dltimo, nos complace publicar en nuestra Se-
parata el articulo The Pet Sounds Connection: When
All Things Come Alive, del profesor Uskokovig,

profesor en San Diego State University in Southern
California, y profesor visitante en la University of
Montenegro. El proyecto del que se deriva el articu-
lo es auspiciado por The High Tech and Educational
Startup Company TardigradeNano LLC. El articulo in-
cluye las expresiones de una nifa y un nifo, durante
un juego con Pets (“pluches”), en el que participa el
investigador principal (papa de los dos). Las voces
infantiles son el capitulo central de un poema que es
el cuerpo total de la investigacion. El titulo se inspira
en el dlbum Pet Sounds de The Beach Boys. Espera-
mos que disfruten este encuentro de la poesia y la
investigacion con las infancias.
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Voces de nifos y niias frente a la virtualidad en educacion inicial’

Children’s Voices on Virtuality in Early Childhood Education

Rocio Lopez-Ordosgoitia®RoR?, Reiner Ligarretto-FeoROR?, Ménica Maria Bermtdez“Ror*

Paracitarestearticulo: Lopez-Ordosgoitia, R., Ligarretto-Feo,
R., Bermldez, M. M. (2024).Voces de nifos y nifias frente
a la virtualidad en educacién inicial. Infancias Imagenes,
23(1), 10-23. https://doi.org/10.14483/16579089.21445

Resumen

Este articulo presenta los resultados de una investiga-
cién cualitativa orientada a conocer la experiencia
de 77 nifios y nifias de 4 a 7 afios, residentes en siete
ciudades de Colombia, en relacién con la escuela
remota mediada por tecnologias digitales. La pes-
quisa se fundamenté en tres categorias: mediaciones
tecno-pedagogicas, espacio educativo y voz infan-
til. Los datos se recolectaron mediante entrevistas
grupales apoyadas en el uso de métodos visuales.
Los resultados dan cuenta de la importancia de la
socializacién y el espacio educativo en el marco de
orientaciones tecno-pedagdgicas que reconozcan
la participacion infantil en el proceso de ensefan-
za-aprendizaje. El estudio contribuye a la discusion
sobre los desafios y retos de incorporar tecnologias
digitales en los primeros afios de escolaridad.
Palabras claves: primera infancia, educacion, virtua-
lidad, voz infantil, pandemia.
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Aprobado: 30 de agosto de 2024

Abstract

The paper presents the results of a qualitative study
aimed at understanding the remote school experien-
ce mediated by digital technologies for 77 boys and
girls aged 4 to 7 years living in seven cities across
Colombia. The research was framed around three
key concepts: techno-pedagogical mediations, edu-
cational space, and children’s voice. Data was co-
llected through group interviews that incorporated
visual methods. The results highlight the importance
of socialization and educational space within the
context of techno-pedagogical guidelines that recog-
nize children's participation in the teaching-learning
process. The study contributes to the discussion on
the challenges of incorporating digital technologies
in the early years of schooling.

Keywords: early childhood, education, virtuality,
child voice, pandemic.
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VOCES DE NINOS Y NINAS FRENTE A LA VIRTUALIDAD EN EDUCACION INICIAL

Introduccion

La relacion entre primera infancia y tecnologias
digitales es un terreno poco explorado, a pesar de
los mdltiples llamados a indagar sobre este grupo
etario (Buckingham, 2005; Holloway et al., 2013).
En Europa y Estados Unidos, investigaciones com-
parativas entre paises (Chaudron et al., 2017) y de
enfoque longitudinal (Rideout & Robb, 2020) evi-
dencian un aumento en el consumo de tecnologias
digitales e Internet por parte de los mas pequenos,
quienes acceden, estan en contacto con estas y
crean una huella digital desde edades cada vez
mas tempranas. Lo digital como un entramado de
practicas, recursos, modos de relacionamiento y
de aprendizaje que permea la cotidianidad de las
familias, especialmente de quienes habitan centros
urbanos con alta conectividad, resulta relevante en
un contexto pospandemia, donde se presume que
la exposicion a las pantallas ha aumentado consi-
derablemente (Salfi et al., 2021).

En este contexto, la incorporacién de las tecno-
logias digitales en los primeros afos de escolari-
dad ha generado un intenso debate entre quienes
advierten riesgos asociados a la exposicion a las
pantallas en una etapa crucial para la formacién
de sujetos sociales (Coutinho & Deslandes, 2020)
y quienes exponen beneficios motrices, cognitivos
y sociales de mediar con tecnologias digitales en
las practicas educativas (Chaudron et al.,, 2017).
Ante esta dicotomia, Byrne et al. (2016) sugieren la
creacion de espacios formativos dentro y fuera de
la escuela, en los cuales se aprovechen las oportu-
nidades que ofrecen las tecnologias digitales y mi-
tigar sus riesgos en edades tempranas, a través de
las mediaciones que los adultos—madres, padres,
cuidadores y docentes—pueden poner en practica.

En Latinoamérica, la relacién entre la prime-
ra infancia y tecnologias digitales se ha aborda-
do desde el contexto de la educacién inicial y
los primeros afos de escolaridad. Algunas inves-
tigaciones se han centrado en observar y ana-
lizar los saberes y las practicas de los docentes
(Marin-Suelves et al., 2022; Briceno et al., 2019),
otras han indagado sobre las estrategias pedagé-
gicas que los maestros de primera infancia im-
plementan como condicién de posibilidad para
incorporar las tecnologias digitales en contextos

de emergencia (Lopez-Ordosgoitia et al., 2023).
También se han llevado a cabo estudios sobre la
formacion tecnoldgica y las competencias digita-
les de los futuros maestros (Gabarda-Méndez et
al., 2021). Los resultados de estas investigaciones
indican que hay poca innovacién en las practicas
docentes frente al uso de las tecnologias y una ten-
dencia al empleo de dispositivos personales para el
trabajo institucional. Ademas, “la bibliografia dis-
ponible documenta que alli donde las tecnologias
simplemente han sido incorporadas como nuevas
herramientas para hacer lo mismo de siempre, los
impactos educativos son escasos o nulos” (Székely
& Cabrol, 2012, p. 252). Este desafio se intensifico
durante la pandemia, cuando la urgencia de adap-
tar la mediacién de las tecnologias digitales en la
ensefianza de modalidad remota se convirti6 en
un reto constante para la practica educativa de los
docentes de primera infancia (Renteria et al., 2021;
Macias & Llumiquinga, 2021).

Otros trabajos en la regién analizan el uso de
tecnologias digitales en la ensefianza de asigna-
turas especificas, como matematicas (Lezcano et
al., 2017; Reséndiz-Balderas, 2020), programacion
(Miranda & Osorio, 2019), el pensamiento com-
putacional (Pacheco et al., 2022) y el empleo de
tecnologias digitales en la adquisicién de una se-
gunda lengua (De la Hoz-Pertuz, 2022). Adicional-
mente, en Latinoamérica ha surgido una tendencia
de estudios interesados en conocer la experiencia
en el hogar y con las familias, fundamental en
cémo los nifos se relacionan con las tecnologias
digitales. Esto se ha convertido en un factor de-
terminante en el contexto pospandemia (Crané,
2021; Grandales-Valdés et al., 2021).

Finalmente, la literatura muestra que los estu-
dios sobre la relacién entre primera infancia y tec-
nologias digitales usan como referentes principales
las perspectivas de los padres, cuidadores y docen-
tes. La voz de los nifios y nifias esta poco presente
en la investigacion, lo cual se debe tanto a los re-
tos y desafios metodolégicos que esto representa
(Rodriguez-Pascual, 2006) como a las representa-
ciones y conceptos erréneos sobre la validez de
la perspectiva infantil en la investigacion social
(James & Prout, 1997; Lopez-Ordosgoitia et al.,
2023). Ante este vacio, Livingstone (2014) hace un
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llamado a indagar la relacién con las tecnologias
digitales desde la propia experiencia de los y las
nifas, ya que la evidencia muestra su vivencia de
lo digital difiere de las percepciones de los adultos
que los rodean. En esta linea, el enfoque de la nue-
va sociologia de la infancia (James & Prout, 1997;
Gaitan, 2006), en el cual se apoya esta investiga-
cién, reconoce a los niflos y nifas como sujetos
activos, los cuales contribuyen eficazmente al de-
sarrollo de su entorno cercano.

A pesar de la escasa experiencia sistematizada
sobre como incorporar adecuadamente las tec-
nologias digitales en el aula durante los prime-
ros anos de escolaridad, la pandemia COVID-19
obligé a los maestros y maestras de primera in-
fancia a poner en marcha diferentes dispositivos
de emergencia, en los que las practicas de ense-
fanza-aprendizaje fueron mediadas por las tecno-
logias digitales. Las experiencias formativas y de
acompafamiento a nifos y nifias tuvieron lugar a
través de computadores, celulares, tabletas y una
variedad de aplicativos y contenidos digitalizados,
que se tradujeron en juegos, canciones, videos
y presentaciones. En ese contexto, aparecieron
nuevas trayectorias de mediacion pensadas y en-
caminadas a atender las necesidades de la primera
infancia, lo que afecté tanto las experiencias de
aprendizaje como la relacién de los nifios y nifias
con su entorno. Con base en lo anterior, se plan-
tearon los siguientes interrogantes que orientaron
la investigacion: ;Cudles son las percepciones de
los nifios y nifias sobre las formas de mediacién
establecidas durante el periodo de escuela remota
mediada por tecnologias digitales? ;Cuales fueron
las transformaciones experimentadas por los nifios
y nifias en relacion con el espacio de aula? ;Cuales
fueron las formas de socializaciéon que caracteri-
zaron el espacio de aula remota mediada por las
tecnologias digitales?

Este articulo tiene como objetivo describir, des-
de la perspectiva infantil, la experiencia de los ni-
fios y nifas de primera infancia durante el periodo
de escuela remota mediada por tecnologias digita-
les, la cual se implementé como consecuencia de
la pandemia de COVID-19. Para ello, se realizaron
entrevistas grupales, apoyadas en métodos visua-
les, con 77 nifos y nifas entre 4 y 7 afos, en 8

colegios de 7 ciudades de Colombia. Se analizaron
categorias tematicas relacionadas con las media-
ciones tecno-pedagdgicas, el espacio del aula y
las formas de socializacién que caracterizaron los
espacios remotos-escolares durante la pandemia
COVID-19. Con este trabajo, se pretende hacer un
aporte a las discusiones que buscan identificar ele-
mentos determinantes al momento de incorporar
tecnologias digitales en el aula de preescolar.

Planteamiento tedrico
Escuela y mediacion tecnoldgica en la educacién
inicial

Las tecnologias digitales ofrecen posibilidades
de expresion, interaccién y participacion en la in-
vestigacion social, ya que reivindican las voces y
experiencias de los nifios y nifias sobre lo aconte-
cido en la pandemia COVID-19, cuando la escuela
tuvo que adaptarse repentinamente a un formato
remoto mediado por tecnologias digitales, que en
muchos casos produjo retos inusuales para docen-
tes y alumnos, dada la escasa apropiacién o el nulo
uso de plataformas en la escuela previo a la pande-
mia. Aun asi, los y las docentes agenciaron desde
practicas creadas in situ para el mantenimiento de
lo pedagdgico como apuesta (Dussel, 2021). Para
algunos, la falta de conectividad incidi6 de forma
determinante en que se priorizaran actividades
andlogas, de una relacién a distancia-fisica como
posibilidad de lo escolar (Cepal, 2020). En ambos
casos, el lazo pedagdgico se mantuvo, con efectos
para la construccion de una presencialidad pos-
pandemia (Trucco & Palma, 2020).

Para los y las docentes, la agencia tecnoldgica
como produccién para una clase represent6 un
acontecimiento, no solo por las condiciones técni-
cas y tecnoldgicas exigidas para promover la par-
ticipacion e interaccion pedagégica, sino también
porque para los nifos y nifias fue una novedad:
no sabian por qué o para qué estaban ahi, en unas
circunstancias que resultaban dificiles para trami-
tar la actividad escolar, incluyendo la interaccion
fisica con los otros.

La estructuracion y organizacién de contenidos
pedagbgicos a través de plataformas y el uso gene-
ralizado de tecnologias digitales durante la pande-
mia contribuy6 a desvanecer algunas resistencias y
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tensiones que se habian manifestado en la educa-
cién inicial. Esto permitié sostener al estudiantado
en un ambiente digital no cotidiano. En conse-
cuencia, se reforzo la idea de que la educacion ini-
cial debe contener vivencias andlogas, lo cual esta
fundamentado tanto en la desconfianza que gene-
ra la cultura del entretenimiento como en el ima-
ginario pedagogico que valora ciertos dispositivos,
como la lectura y la escritura, en la formacién di-
recta del sujeto. Este estudio sugiere que es posible
contar hoy con otras mediaciones mas interactivas
y participativas, destacando la necesidad de que
las y los nifilos puedan habitar lo digital como ex-
periencia vital de relacion pedagégica, en lugar de
considerarlo una materialidad punitiva que se basa
en la desconfianza hacia lo que pueden explorar.

Esta investigacion reconoce la distincién para la
construcciéon de experiencias en el trabajo peda-
gogico de la educacion inicial, que consideramos
crucial para la formacién del sujeto. Las decisiones
que este toma dan paso a disposiciones y muestras
de lo singular, en las que lo propio co-forma parte
de la vivencia escolar. Desde esa perspectiva, el
uso de tecnologias digitales como espacios de ex-
ploracién, vinculacién y creacion (Gomez, 2013)
deriva en afectaciones para la responsabilidad y la
participacion social. Asi, la interrelacién con me-
dios digitales en las practicas cotidianas no solo
aportard a la alfabetizacion como incidencia edu-
cativa actual, sino también permitira fomentar una
subjetivacion que reafirma las palabras de Biesta
(2010, citado en Garcia, 2021, p. 182): “Venir al
mundo... solo puede ser entendido como un pro-
ceso creativo que necesariamente depende del ca-
racter plural del mundo”.

La pandemia abri6 la puerta al uso de tecnolo-
gias digitales en la construccién de una mediacién
para las intenciones pedagdgicas y de relaciones
con el saber. Esto no solo responde a una necesi-
dad cultural y social del presente, sino que tam-
bién permite configurar otras interacciones con
propésitos de indagacion singular y colectiva. En
la docencia, aquello implicé pasar las fronteras de
la gobernanza frente a lo que un dispositivo tecno-
l6gico, en este caso digital, puede representar. Sus
propoésitos e intenciones son la preponderancia
de una relacion mediada, donde la disposicién de

los nifios y nifias influye continuamente en lo que
hacen, en sus logros, en lo que no logran, asi co-
mo en la socializacién de si y la ensefianza como
vinculo. De ahi que experimentar la trama digital
signifique también un empoderamiento en la toma
de las decisiones didacticas y un lugar para las his-
torias que nifios y nifias nos pueden contar.

Espacio educativo

El espacio educativo como dimensién del pro-
ceso de enseflanza y aprendizaje en la primera
infancia ha sido una variable poco estudiada. Ha
primado la mirada sobre la arquitectura y el disefio
industrial como practicas que buscan que la ilu-
minacioén, el mobiliario, entre otras condiciones
fisicas, cumplan las especificaciones técnicas para
la produccién de espacios escolares. Sin embargo,
dada la irrupcién de tecnologias digitales en el
espacio educativo, resulta frecuente cuestionar el
papel del espacio educativo y la mediacién tecno-
l6gica en una pedagogia orientada a las necesida-
des de los mas pequenos.

La pandemia del COVID-19 causé que el es-
pacio educativo pasara a un segundo plano, por
cuanto primé el desarrollo de contenidos como
apuestas didacticas para un escenario educati-
vo virtual propio de la sociedad en red (Castells,
2006). Ello obligé a los docentes a repensar el dise-
fio de materiales y contenidos para el espacio vir-
tual como accién expansiva del acto educativo, “el
hacer cosas se ha vuelto digital, ahora los objetos
fisicos empiezan siendo disefios en pantalla y estos
disenos pueden ser compartidos en linea en forma
de archivos” (Anderson, 2013, p. 34). Asi, hubo
una resignificacién del espacio educativo como
dimensién del aprendizaje: se comenz6 a concebir
que la planeacion, el disefio y la implementacién
en un espacio virtual requeria de la convergencia
tecnolégica en los entornos virtuales de aprendi-
zaje. A continuacion, se presentan algunos disefnos
posibles para la educacién virtual susceptibles de
estar asociados a la nocién de espacio educativo.

Las tipologias expuestas procuran que las ni-
fias y ninos tomen un rol activo que movilice su
accién formativa en virtud de la interactividad de
los recursos educativos digitales. Particularmente
durante la primera infancia, es vital que se disefien
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espacios virtuales para reconocer las dinamicas,
actividades, juegos e interacciones posibles en es-
cenarios hibridos, en los que las pantallas, la mo-
tricidad, lo estético y lo afectivo se interrelacionan
en beneficio del aprendizaje. Por eso, resulta fun-
damental reflexionar sobre la funcién del espacio
educativo fisico y virtual que tuvo lugar durante la
pandemia COVID-19 para reconocer la incidencia
del disefio de espacios en las practicas de ensefan-
za y aprendizaje en la primera infancia.

Objeto
Virtual de
Ambiente
Virtual

Aprendizaje

Entorno
Virtual de
Aprendizaje

REA
APP
Mensajeria

Teleconferencia

Narrativa

wudiov
R

Gamification

Figura 1. Tipos de disefio de espacios
mediados por tecnologias digitales.

Fuente: elaboracién propia.

Voces de los nifios y las nifias en la investigacién
educativa

La incorporacién de las voces de las nifias y ni-
fios en la investigacion educativa ha comenzado a
ocupar un lugar destacado en las reflexiones aca-
démicas nacionales e internacionales (Cavagnoud
etal., 2013). Con la entrada en vigencia de la Con-
vencion de los Derechos del Nifno (ONU, 1989)
y el surgimiento de estudios enfocados en la in-
fancia conocidos como Childhood Studies (James
& Prout, 1997), se empez6 a reivindicar el lugar
de los nifios y nifias como actores sociales, reco-
nociendo el valor de sus interpretaciones sobre el
mundo social y abriendo espacios de participacion
en las distintas esferas sociales, incluyendo la in-
vestigacion cientifica y social.

Asi, la presente investigacién concibe la prime-
ra infancia como una categoria social y cultural

que varia segun los distintos contextos historicos,
politicos, geogréficos y sociales. Se considera un
lugar estructural ocupado por nifos y nifas, consi-
derados como una colectividad que interactda en
relacion con la manera como se articulan sus ne-
cesidades y competencias (James & Prout, 1997).
Por eso, reconocer la perspectiva de la primera
infancia en la experiencia educativa durante la
pandemia COVID-19 significa concebirlos como
sujetos activos de la comunidad educativa, con
destrezas y competencias para interactuar y apren-
der a través de las mediaciones tecnoldgicas que se
materializaron en este periodo histérico particular.

Metodologia

Este estudio deriva de un proyecto de investiga-
cién de mayor alcance, que tiene como objetivo
describir y analizar las experiencias de maestros
y maestras, asi como de ninos y nifias de 4 a 7
anos, durante la transicion de la escuela a la ca-
sa, a un formato de educacion remota mediada
por las tecnologias digitales durante la pandemia
COVID-19. La investigacién tuvo dos fases: la pri-
mera se enfocd en identificar, junto a los docentes
de primera infancia, los procesos de adaptacién
pedagdgica, la apropiacién y mediacion de tecno-
logias digitales en las clases remotas, asi como el
acompanamiento de las familias en el proceso de
ensenanza-aprendizaje (Lopez-Ordosgoitia, 2023);
la segunda, se centré en conocer las perspectivas
de la primera infancia sobre su experiencia duran-
te las clases remotas mediadas por tecnologias di-
gitales. Este articulo responde a esa segunda etapa
de investigacion.

El disefio metodolégico empleado es cualitativo
y de tipo descriptivo. Se abordaron tres catego-
rias de analisis: mediaciones tecno-pedagégicas,
espacio educativo y voz infantil, con el fin de re-
conocer la vivencia de las infancias en el marco
de la educacién remota mediada por tecnologias.
Este cruce entre variables se realizé a partir de en-
trevistas grupales apoyadas en métodos visuales
que incorporaron mdltiples formatos visuales en
el trabajo de campo (mapas, fotografias, emojis)
como elementos elicitadores (Lopez-Ordosgoitia
& Rodrigues, 2014). Adicionalmente, mediante
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el enfoque narrativo visual, se resaltaron “voces,
acciones y experiencias de los participantes cuyos
roles menores los colocan al margen de la accién”
(Kingsley, 2009, p. 545). Este enfoque narrativo
favorecio identificar las categorias de andlisis con
mayor relevancia para la poblacion infantil.

Poblacion e instrumento

La poblacién estuvo conformada por 77 nifios
y nifias entre 4 y 7 afos, provenientes de 8 institu-
ciones en 7 ciudades principales de Colombia: Bo-
gotd, Barranquilla, Cali, Medellin, Bucaramanga,
Manizales y Pasto. Al momento de recolectar los
datos, los y las participantes asistian a prejardin,
jardin, transicion y primero. La muestra fue selec-
cionada de manera aleatoria por conveniencia, ba-
sandose en el interés de los propios nifios y nifias
en participar en estas actividades, quienes estaban
vinculados a las instituciones involucradas en la
primera fase de la investigacion,. En cada escena-
rio se conformé un grupo de nifios y nifias, como
se muestra en la Tabla 1.

El diseno metodoldgico consistio en tres sesiones
de 30 minutos, cada una de las cuales conté con un
instrumento especifico apoyado en una guia de pre-
guntas disenada en torno a tres temas: 1) vivencias
escolares en la pandemia; 2) sentires de la vivencia
escolar en casa; 3) imagenes de la pandemia.

Proceso de recoleccion y analisis de datos

El proceso de recoleccion de datos se realizo
simultdneamente en las siete ciudades, en colabo-
racion con las y los maestros de los ocho colegios.

Para asegurar un acompanamiento durante todo
el proceso y garantizar el cumplimiento de los
objetivos del estudio, el equipo de investigacién
disefi6 un proceso de formacién y acompanamien-
to, considerando la socializacion del instrumento,
aspectos éticos de la investigacion y desafios me-
todoldgicos. Las sesiones de recoleccion de datos
con ninos y ninas se realizaron entre noviembre y
diciembre del afio 2021. La actividad fue presen-
cial en algunas instituciones, mientras que en otras
fue de manera virtual, debido al cierre temporal e
intermitente de escuelas.

El equipo de investigacion analizé los datos.
Después de transcribir las entrevistas, se realizé
una primera lectura del material recolectado, el
cual fue codificado utilizando el software NVivo
y la herramienta de c6digo abierto para el analisis
cualitativo Voyant Tools. La codificacion permitié
una primera clasificacion y partié de las categorias
inicialmente planteadas: mediaciones tecno-peda-
gogicas, espacio educativo y voz infantil. El entre-
lazamiento de estas categorias facilité la nocion
de constructos hipotéticos frente a las vivencias
escolares (Espinoza Freire, 2018) como sentires de
la vivencia escolar en casa. Luego, se opt6 por sub-
categorias inductivas que posibilitaron una clasifi-
cacion de estructura l6gico-formal de las variables
para generar un analisis detallado y menos genera-
lizante de las voces de los nifos y nifas (Kerlinger,
1988) en torno a las mediaciones tecno-pedago-
gicas y las formas de socializacién que caracteri-
zaron las adaptaciones pedagoégicas mediadas por
tecnologias digitales.

Tabla 1. Muestra de nifios y nifias participantes.

Colegio Ciudad Grados Nifos Nifios Nifas
Colegio 1 Cali Jardin, transicién 11 6 5
Colegio 2 Bogotd Transicion 5 2 3
Colegio 3 Barranquilla Kinder, transicién y primero 8 4 4
Colegio 4 Manizales Jardin, transicion 12 5 7
Colegio 5 Bucaramanga Transiciéon 1y 2 9 1 3
Colegio 6 Pasto Jardin, Transicién, Primero 13 4 9
Colegio 7 Medellin Jardin, Transicion y Primero 10 4 6
Colegio 8 Bogotd Jardin, Transicién y Primero 10 5 5
Total nifos y nifas 77 31 42

Fuente: elaboracién propia.
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Tabla 2. Disefo metodolégico de las sesiones.

Sesion Objetivo Formato visual Imagenes
Sefiala cdmo te sentiste cuando la profesora explicd

1 Identificar las vivencias escolares durante Emoii una actividad en el computador/tableta/celular. ¢Por qué?

la pandemia. J @ ® v v @
) Identificar los sentires de la vivencia Mapa

escolar en casa.

Identificar las representaciones que .

- - Fotografia

3 comparten los nifos y nifias sobre la

pandemia.

fuente: Spratt & keby sihems vruploh

Fuente: elaboracién propia.

Aspectos éticos de la investigacién

El proyecto de investigacion fue aprobado por
el comité de ética de la universidad a la cual per-
tenecen los autores. Los padres y las madres, asi
como los nifios y nifias, firmaron consentimien-
tos y asentimientos. Se garantizé la participacion
voluntaria y se les informé sobre la posibilidad
de abandonar la actividad en cualquier momen-
to, asi como de negarse a responder cualquiera
de las preguntas o realizar las actividades so-
licitadas, sin ningln tipo de consecuencia. Se
atendieron todas las preguntas que surgieron. Las
entrevistas grupales se registraron en audio y se
tomaron fotos, asegurando proteger la identidad
de los y las menores.

Resultados
Mediaciones tecno-pedagdgicas

Las mediaciones tecnopedagogicas se refieren
a las condiciones de posibilidad producidas por
las y los maestros para lograr sus objetivos de en-
seflanza y aprendizaje relacionados con un sa-
ber o con intenciones de afectacion formativa

(Runge & Munoz, 2012). Estos, en nuestro caso,
se derivaron de un ambiente remoto o de pantallas
digitales. Al indagar sobre la caracterizacion de las
mediaciones construidas por los y las docentes,
los nifos y nifas entrevistados plantearon que,
en muchas ocasiones, se optaba por actividades
iniciales que buscaban fomentar una disposicién
motivante (Exposito & Marsollier, 2020). Tal es el
caso del colegio 5, donde un participante conté
sobre la incorporacién de un baile de entrada o
inicio de clase, que para él se torné aburrido. Esto
podria deberse a la tecnificacion del espacio y a
la relacion a distancia en la que el contacto con
el cuerpo resulta imaginable, pero no practicable.

Nino 38: Aburridas y alegres.

Profesora: ;Por qué unas aburridas?

Nino 38: Porque siempre tenia que bailar y eso
me hacia doler... me hacia cansar un poco la
rodilla.

Profesora: Ah, cuando te ponian a bailar y ha-
cer ese tipo de cosas te cansabas.

Nino 38: Aja, me cansaba.
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Profesora: Y, ;por qué alegres?

Nino 38: Porque cuando yo ya cumpli mis 5
anos, me puse en mi computador y empecé
clases virtuales y tenia que hacer unas como
cuatro veces y ahi como que tenfa un poco de
descanso. Puedo ver tele, puedo jugar en el ce-
lu, todo eso. (Entrevista grupal (EG), colegio 5)

Lo anterior sugiere que el inicio de la clase
puede establecer una disposicion animica para la
situacién de aprendizaje que tendra lugar. Esto re-
presenta una reiteracion pedagégica que evidencia
la dificultad para adecuar un ambiente de ense-
fianza en pantalla, con condicionantes tan fuertes
como el escaso uso de tecnologias digitales en
primeros anos de escolaridad, o bien la familiari-
dad analoga como fundamento para la produccién
de una clase con estudiantes de educacion inicial
(Dussel, 2021).

Otro hallazgo del estudio indica que la media-
cién de los maestros era mucho mas sentida cuan-
do la vivencia (en pantalla) convocaba a hacer
cosas, como al elaborar recetas, lo que podemos
expresar como materialidad con involucramiento
virtual por parte de los estudiantes. Durante este
tipo de momentos, mejoraba la atencién vy el nivel
de relacion de las y los nifios, quienes sentian que
hacer, preguntar y concretar algo resultaba mas
deseante que, simplemente, limitarse a escuchar
explicaciones. Lo anterior se evidencia en el si-
guiente didlogo:

Nifia 13: A mi me gust6 cuando hicimos recetas.
Profesora: |Vea que chévere! ;A ti que te gustd?
Nifio 14: Cuando... las recetas también.
Profesora: También cuando preparaban
recetas...

Nino 16: jAh! y cuando unas tareas que eran
divertidas. (EG; colegio 2)

Otro aspecto relaciona las explicaciones como
detonantes de las mediaciones construidas por las
y los maestros: ;Qué hacian y cémo llegaba esto
a los nifos y nifas? La falta de comprension se ar-
ticulé especialmente como adjetivo frente a lo es-
cuchado o visto en pantalla. Segun las entrevistas,
para la mayoria resulté muy dificil entender lo que

su profesora intentaba decir, contrario a lo que se
vivia en el aula presencial, donde las explicacio-
nes pedagdgicas fluian con facilidad:

Profesora: ;Le entendiste las explicaciones a tu
profesora?

Nifia 26: Solo le entendi a mi teacher S cuando
estaba en el jardin... solo en el jardin, no tanto
en las clases virtuales.

Profesora: O sea, cuando tu ibas al colegio en-
tendias muy bien, pero cuando estabas en el
computador no.

Nifia 26: No, pero cuando estaba en pandemia,
pues yo estaba en mi jardin, mis amigos y yo.
Profesora: Y, ;le entendias a la profe o no le
entendias?

Nifna 26: Mmmm solo le entendia a la profe
Sandra cuando estaba... cuando estoy en el
jardin.

Profesora: ;Y cuando estabas en el computador?
Nifia 26: No le entendia tanto.

Profesora: ;Por qué no le entendias tanto?
Nifia 26: Porque... porque algunas cosas eran
dificiles. (EG; colegio 4)

Lo anterior incité a los y las docentes a crear
situaciones mas ladicas, buscando lograr que las
ninas y nifos comprendieran de mejora manera.
Estuvimos ante experiencias inéditas en las que
probar un juego, una dinamica, preguntas, ima-
genes, canciones, etc., configuré parte de las de-
cisiones que privilegiaban la comprensién de los
estudiantes. Desde sus voces—sin intentos de ge-
neralizar—Ila vivencia presencial resulté crucial: la
materialidad como tacto y el hacer las cosas con las
manos afecta positivamente no solo la percepcion,
sino también las condiciones para hacer del lugar
un entorno vivible, capaz de producir subjetividad
infantil (Amador, 2009; Trucco & Palma, 2020).

El nivel de participacion es también una clave
de caracterizacion de las mediaciones tecno-pe-
dagbgicas. Nuevamente, para una gran parte de
los nifios y ninas, la participacién en las clases
virtuales resulté dificil, debido a problemas de
conectividad: asuntos técnicos como micréfonos
inhabilitados o falta de equipos adecuados en
casa. Para los estudiantes, estas rarezas inhibian la
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palabra y el contacto fisico, que para ellos funcio-
na como “normalidad” de los actos comunicativos
(Diker, 2008):

Profesora: Estando asi, desde la casita, jcrees
que participaste mas o participaste menos?
Nino 43: Me distraia porque no ponia atencion.
Profesora: Te distraias, jcierto? (se rie) Es muy
sincero...

Nino 44: Yo participo mucho.

Profesora: ;De qué manera?, ;desde el compu-
tador o estando aqui en el colegio?

Nino 44: Desde el colegio.

Profesora: ;Desde el colegio sentiste que parti-
cipabas mas?

Nifo 44: Si.

Nifia 45: Yo participaba menos en lo virtual.
Profesora: ;Y como te hacia sentir eso? ;Feliz,
triste, aburrida?

Nina 45: Aburrida. (EG; colegio 6)

Lo anterior revela una confianza por lo trami-
tado y vivido (el colegio presencial) y una dis-
traccion que viene emparentada con el estimulo
digital. En consecuencia, para los entrevistados,
regresar al aula presencial significa una pausa para
la demanda (en ocasiones densa) que ocasiond la
pantalla como escena pedagogica.

Los resultados revelan que volver a la presen-
cialidad implica retomar la vivencia, el cara a cara,
el cuerpo a cuerpo. El computador parece quedar
para los juegos, el ocio y el entretenimiento, pero
no como posibilidad para asistir a una clase.

Profesora: ;Qué cosa les gustaria seguir hacien-
do en el computador, ahora que estan en el
colegio?

Nifia 17: Los juegos de informatica en la tablet.
Profesora: ;Por qué?

Nifa 17: Es que en la sala de informatica, los
nifnos no saben cémo hacerlo, en cambio la tea-
cher, alla en el computador, envia el link y solo
es presionarlo y jugar.

Profesora: Ah ;Qué te gustaria a ti?

Nino 19: Los juegos de informdtica.

Profesora: ;Por qué los juegos de informatica?
Nifo 19: Porque me ensefan.

Profesora: Y tu, ;quieres volver a quedarte en la
casa y conectarte al computador?

Nifia 19: No quiero volverme a conectar en el
computador, pero si me gusta jugar en el com-
putador. (EG; colegio 3)

El espacio de aula en modalidad remota

Al indagar sobre la perspectiva de las nifas y ni-
fos frente a la vivencia del espacio de aula durante
la pandemia, se evidencia que este elemento fue
vital para definir un lugar de estudio que ofrecie-
ra condiciones favorables para la concentracién y
el apoyo de los familiares en el hogar. Esto impli-
c6 un ejercicio de observacion como instrumento
para reconocer las caracteristicas del espacio e
identificar las condiciones fisicas, las dindmicas
del hogar y los comportamientos que podian fa-
vorecer o afectar la asistencia a la escuela remota
mediada por tecnologias digitales. La observacién
focal resulté ser un detonante para definir un es-
pacio propicio para aprender (Herrero, 1997). Esto
se reflejé en algunas de las respuestas obtenidas al
indagar sobre los espacios de estudio, como en el
siguiente caso: “Me siento feliz en mi casa, en el
comedor hice mis trabajos. En la sala de mis abue-
los, porque mi mama siempre trabajaba” (Nifa 13,
EG, colegio 2).

El testimonio anterior reafirma lo planteado por
Ruiz (1994), para quien el espacio educativo no
se refiere exclusivamente a un espacio fisico, sino
que apropiar el espacio escolar implica reconocer
las dimensiones afectivas, motrices, sensoriales,
psiquicas, tecnolégicas y domésticas que circulan
y significan el espacio para el estudiante. Ademds,
al indagar por los lugares mas frecuentes para el es-
tudio, se aludioé a los espacios comunes y privados
en la medida que no fueran compartidos con otros
familiares. La Figura 2 describe la sala, el comedor
y la habitacién como una tendencia para asistir a
la escuela remota mediada por tecnologias.

La eleccion de los espacios de estudio estuvo
influenciada en gran medida por las condiciones
fisicas y técnicas que favorecian el uso de dispo-
sitivos tecnolégicos como computadores, tabletas
y celulares. En consecuencia, la participacién de
los nifios y ninas en la eleccién del espacio de
estudio se configur6 a través de la disponibilidad
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de familiares que pudieran apoyarlos en las tareas
y actividades propuestas en las clases remotas.
Esto otorgd un cardcter anecdético a la seleccién
del lugar, supeditada a los tiempos de los adultos,
como se evidencia en el siguiente testimonio: “En
el comedor mi mama me ponia el computador,
porque el computador tenia un cable y en la habi-
tacion no habia lugar donde conectarlo” (Nifo 40,
EG, colegio 5).

® sala | @ habitacion | @ comedor

Relative Frequencies
B Q. K )
8
il

oo0d——_———— | ——  ————, e
3 4
Document Segments (En la sala Algunas veces estoy en mi habltamon ]

Figura 2. Lugares comunes para el estudio.

Fuente: Elaboracién propia.

Puede decirse, entonces, que la comprensién
del espacio de aula en la modalidad remota adqui-
rié un segundo orden, donde no primaron las vo-
ces de los ninos y nifas, ratificando asi los desafios
politicos que acompana la participacién infantil en
los estudios y las practicas educativas (Susinos &
Ceballos, 2019).

Los resultados también muestran representacio-
nes visuales relacionadas con la vivencia, significa-
cién y apropiacion del espacio de aula en el hogar
mediado por tecnologias digitales. A través del dibu-
jo, es posible identificar la imagen interior del nifio o
la nifa como los simbolos ascensionales presentes en
el trazo (Leon-Rio, 2023).

Formas de socializacién

Al indagar sobre los aspectos que mas se extra-
fiaron durante la pandemia y la escuela remota, la
falta de amigos se destacé como un factor comin
en las respuestas. En un didlogo entre la maestra y
los nifos y nifas del colegio 7 que participaron en
el estudio, pudimos identificar el lugar que ocupa
la socializacién en esta experiencia educativa.

Profesora: Ahora, van a recordar cuando esta-
ban en pandemia ;Qué era lo que mas extrana-
ban del colegio?

Nina 61: Ver a todos mis amigos.

Nifla 64: Ver a mi amigo y a todos los del
colegio.

Nina 65: Ver a todos mis amigos. (EG, colegio 7)

La falta de socializacién como elemento cen-
tral en la experiencia educativa remota durante
la pandemia denota posiblemente unas adapta-
ciones tecno-pedagdgicas centradas mds en los

Figura 3. Espacios de estudio (Colegio 2)

Fuente: Elaboracion propia
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aspectos del aprendizaje y menos en la experien-
cia de socializacién, la cual es esencial durante
la educacion inicial. Espacios de didlogo, trabajo
entre pares, experiencias de interactividad y jue-
go en los entornos digitales pueden favorecer los
procesos socioafectivos que se establecen como
factores determinantes en el aprendizaje. La au-
sencia de posibilidades de socializacion en las cla-
ses remotas durante pandemia resulta paraddjica,
ya que se supone que lo digital permite divertirse,
encontrarse, compartir con los otros desde posibi-
lidades politicas, sociales, culturales y materiales
(Lépez-Ordosgoitia et al., 2023).

No obstante, para las y los participantes, el apren-
dizaje se torn6 aburrido al no poder compartir con
el otro durante las clases. Esto plantea un nuevo de-
safio para los maestros y maestras, relacionado con
los tiempos de conexién y desconexion, intuyendo
que las pausas y recreos de las jornadas remotas se
dieron en cada uno de los ambientes privados de
la casa, sin la posibilidad de compartir con los pa-
res. Lo anterior se ve reflejado en las entrevistas del
colegio 2.

Profesora: Ve contando qué carita estas
haciendo.

Nina 12: La aburrida.

Profesora: Cuéntanos por qué.

Nifa 12: Porque... (silencio).

Profesora: ;Por qué te sentias aburrida cuando
recibias la clase por el computador o por la ta-
blet o por el celular?

Nifa 12: Porque no tenia amigos.

Profesora: Tu, cuéntanos.

Nina 13: Feliz por seguir viendo mis clases y
aburrida porque no tenia amigos. (EG, colegio 2)

Estas respuestas también dan cuenta del acom-
pafamiento parental como un factor esencial en el
aprendizaje de los nifos y nifas, que les ayudaba
a disminuir la sensacién de aislamiento durante las
clases remotas. Algunos de ellos expresaron desear
este acompanamiento, ya que les permitia seguir
las indicaciones, corregir acciones, preguntar, apo-
yarse en el otro. Ello puede verse retratado en el
siguiente didlogo del colegio 6.

Profesora: Cuando ustedes estaban en las clases
virtuales, ;estaban solitos o acompafnados?
Nino 43: Acompanado.

Profesora: Y si te dejaban solito, ;como te
sentias?

Nifo 43: Furioso.

Profesora: No te gusta que te dejen solo, ;por
qué?

Nifio 43: Pues porque me da un poco de miedo.
Profesora: ;Por qué?, ;qué te daba miedo?
Nifio 43: Pues porque yo... yo queria estar
acompanado, yo no queria estar solo.
Profesora: ;Para qué querias estar acompanado?
Nino 43: Porque, cuando no entendia, mi ma-
ma me decia lo que habia dicho el profe. (EG,
colegio 6)

Conclusiones

Los hallazgos permiten concluir que la caracteri-
zacion de las mediaciones tecno-pedagogicas, des-
de la perspectiva de los ninos y nifias, configuran
dimensiones que relacionan vivencias virtuales en
las que aprender haciendo produce sentido de reali-
zacion. Esta valoracion resulta distinta a la participa-
cion en pantallas, la cual fue percibida como extraia
y con intermitencias técnicas para la conexion. Esto
evidencia una escasa familiaridad con los entornos
digitales como opciones posibles para la produccion
de una clase. Ademads, las explicaciones pedagdgicas
no resultaron comprensibles para ellos.

Otro hallazgo relevante es que las nifas y ninos
asumen la pantalla mas como un espacio de juego
o de ocio que como un contexto para el aprendi-
zaje. El regreso a la presencialidad representa para
ellos diferencias significativas en el uso del espa-
cio: la dificultad para participar como principio
de mediacién reforzé el privilegio por hacer del
aprendizaje y la ensefanza situaciones reales de
experiencia andloga.

lgualmente, la socializacién con pares y el
acompanamiento adulto fueron fundamentales en
las experiencias de aprendizaje desde la perspec-
tiva infantil. Aunque estos aspectos no resultan
excluyentes de los formatos remotos mediados por
tecnologias digitales, sugieren la necesidad de una
preparacion, disefio y planificacién cuidadosos de

ISSN 1657-9089 Vol 23, No 1 (enero-junio 2024). pp. 10-23



VOCES DE NINOS Y NINAS FRENTE A LA VIRTUALIDAD EN EDUCACION INICIAL

espacios virtuales que brinden posibilidades de in-
teraccion, socializacion y retroalimentacion.

El espacio educativo como variable depen-
diente del aprendizaje en la modalidad remota
se ubicé en segundo plano, por cuanto las deci-
siones para definir un lugar de estudio adecuado
obedecieron a condiciones técnicas o fisicas. En
consecuencia, la voz de los menores adquirié un
segundo valor frente al acompanamiento que po-
dian brindar las familias, con una preferencia por
utilizar espacios comunes como salas y comedo-
res para la escuela remota.

Por otro lado, se reconocen limitaciones en el
estudio debido a la homogeneidad de las institucio-
nes participantes, todas pertenecientes a una misma
red nacional. Asimismo, las condiciones durante la
pandemia impidieron que los investigadores reali-
zaran el proceso de recoleccién de datos, y en su
lugar tuvieron que hacerlo las y los docentes. Se
recomienda seguir explorando en la incorporacién
de tecnologias digitales en los primeros anos de es-
colaridad, retomando tanto la perspectiva infantil
como la de otros agentes educativos.

Para terminar, con la construccion del presente
articulo, agradecemos de modo especial a las y
los maestros y las nifas y nifios de las institucio-
nes educativas que participaron en el estudio. El
compromiso y la dedicacién que mostraron para la
realizacion de nuestras pesquisas intensificé nues-
tro deseo por hacer de la visualidad una reivindi-
cacién de la voz infantil.
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Resumen

La Biblioteca Viva es una categoria propuesta por la
Biblioteca Nacional que se ha ido consolidando a lo
largo de los afios en Colombia, donde la biblioteca
publica es la base de los servicios institucionales que
garantizan el acceso a la cultura y a la informacién.
Este articulo expone y analiza algunos hallazgos de
un estudio de caso que explor6 las significaciones
imaginarias sobre la biblioteca, es decir, las ideas
que han formado sobre ella los nifios y nifias de 7 a 9
anos que son usuarios de la Biblioteca Piblica Car-
los E. Restrepo en Bogotd. Se investigo si la bibliote-
ca esta viva, a partir de la palabra y las ideas de los
participantes, utilizando la técnica de grupo focal,
la iconografia y a la entrevista abierta, logrando ha-
[lazgos representativos, que permitieron analizar la
situacion actual de la biblioteca desde la voz de sus
usuarios mas asiduos y sinceros que recibe dia a dia.
Palabras clave: Biblioteca Pablica, Biblioteca Viva,
Infancias, Significaciones Imaginarias Sociales.

Recibido: 16 de octubre de 2023
Aprobado: 08 de octubre de 2024

Abstract

The Living Library is a category proposed by the Na-
tional Library that has been consolidated over many
years in Colombia where the public library is the
basis of institutional services that guarantee access
to culture and information. This article presents and
analyzes some of the findings of a case study that
asked about the imaginary meanings, that is, the
ideas that children aged 7 to 9 have constructed
about the library throughout their lives as users of
the Carlos E Restrepo Public Library in Bogota. We
investigated whether the library is alive, based on the
words and ideas of the participants, using the focus
group technique, iconography and open interviews.
This approach yielded representative findings that
allowed us to analyze the current situation of the
library from the perspective of its most frequent and
sincere users, who visit it every day.

Keywords: Public Library, Alive Library, Childhood,
Social Imaginary Meanings.
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Introduction

La biblioteca publica como objeto de estudio es
analizada desde la mirada de la comunidad que la
habita. Por ello, la voz de las infancias es protagé-
nica en la consecucién de objetivos relacionados
con mejorar los servicios bibliotecarios y respon-
der de mejor manera a la ciudadania. Es crucial
entonces la voz reflexiva y artifice de los y las bi-
bliotecarias que dia a dia leen este contexto y bus-
can, de manera creativa, resolver las demandas de
la comunidad de usuarios, incluyendo las institu-
ciones que se articulan con el espacio. La presen-
te investigacion, producto de un estudio de caso,
busc6 conocer las significaciones imaginarias de
los nifos y las nifas sobre las bibliotecas publicas,
de cara a la propuesta orientadora de la Biblioteca
Nacional de Colombia en la Cartilla La biblioteca
publica que queremos (Rodriguez, 2011). Esta car-
tilla es un material formativo y orientador que se
comparte con los bibliotecarios de todo el territo-
rio nacional, los cuales trabajan en una biblioteca
publica departamental o municipal. Su propésito
es hacer de estos espacios “bibliotecas vivas”, re-
firiéndose puntualmente a la personalidad o ca-
racter de la biblioteca. Sin duda, las bibliotecas
publicas son lugares dindmicos donde la palabra
y las infancias habitan de manera permanente. Por
tanto, son espacios para fortalecer el proceso de
significacion del entorno fisico, social y cultural.
Este proceso colectivo e individual inicia incluso
antes del nacimiento y permite entender el lugar
que cada persona ocupa.

Del mismo modo, al lado de la categoria de
Biblioteca Viva, se retoma la teoria de las significa-
ciones imaginarias sociales propuesta por Cornelio
Castoriadis en su libro Institucion Imaginaria de
la Sociedad (1975), para explicar la sociedad y la
cultura. Castoriadis busca hacer evidente cémo las
significaciones imaginarias sociales se encuentran
instituidas en nuestra sociedad. La cultura, asi co-
mo las infancias y la biblioteca, son construccio-
nes sociales que obedecen al pensar-decir (legein)
y el hacer (teukhein) determinados de una socie-
dad que no es inmutable, sino que es cambiante
y dindmica. De este modo, como punto central de
la investigacion, al revisar con atencioén las rela-
ciones que la biblioteca publica establece con las

infancias y con la cultura, se evidencia que esta es
una relacién histérico-social dentro de la estructu-
ra del Estado, entendiendo este dltimo en términos
de Castoriadis, en permanente interaccion y com-
plementariedad con los individuos, objetos, situa-
ciones y otras significaciones imaginarias:

Son ellas la que dan existencia, para una sociedad
determinada, a la coparticipacién de objetos, acotos,
individuos... no tienen referente; sino que instituyen
un modo de ser de las cosas y los individuos como
referido a ellas... Son presentificadas y figuradas...
Condicionan y orientan el hacer y el representar so-
cial, en y por los cuales contintan ellas alterandose.
Tomado de La institucién imaginaria de la sociedad,
Cornelio Castoriadis, 1975. 77 centrales de la socie-
dad considerada. Estas no pueden ser sin aquellas; no
hay entre ellas relacién de prioridad. (2013, p. 574)

En consecuencia, la investigacion tuvo como
objetivo principal analizar las significaciones ima-
ginarias sociales sobre las “Bibliotecas Vivas” de
un grupo de nifios y nifias de 7 a 9 afos, del Cole-
gio Santo Stefano, que participaron de los servicios
y programas de la Biblioteca Pdblica Carlos E Res-
trepo. Esto se logré a partir de tres objetivos espe-
cificos: identificar las comprensiones e ideas sobre
la biblioteca en el grupo de nifios y nifas partici-
pantes; comparar las ideas sobre la biblioteca del
pasado, del presente y del futuro de los nifios; y
develar las significaciones imaginarias de los nifos
y las nifas sobre las “Bibliotecas Vivas”.

Con el fin de concretar los objetivos trazados,
se convoco a un grupo de 8 ninos y 6 nifias (un
total de 15 participantes) de 7 a 9 afios, quienes,
luego de tener experiencias significativas en la Bi-
blioteca Publica Carlos E Restrepo (BP CER en ade-
lante), participaron del grupo focal en donde se les
pregunto acerca de sus ideas sobre las bibliotecas.
Con lo anterior, se buscé escuchar las voces de los
nifos y las nifias usuarias, de modo que se puedan
tener ideas para mejorar los servicios, programas,
recursos e infraestructuras para el servicio no solo
infantil, sino para toda la ciudadania, pues se es-
ta de acuerdo con los planteamientos de Tonucci
(2010), frente a la importancia de la voz de los ni-
fios en la construccion de la sociedad.
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Al revisar los antecedentes, se dio cabida a los
trabajos de grado y proyectos de investigacion que
presentan propuestas innovadoras para los servi-
cios bibliotecarios. En particular se consideraron
aquellas investigaciones que plantean cuestiones
sobre la palabra y la lectura, o que indagan los
imaginarios de las bibliotecas y la lectura. Muchos
de los trabajos considerados fueron escritos por
bibliotecarios de diferentes lugares de Colombia
como Envigado, Duitama y pertenecientes a bi-
bliotecas de BibloRed, ubicadas en otros sectores
de Bogota como la Biblioteca Pdblica Julio Mario
Santo Domingo y la Manuel Zapata Olivella-Tin-
tal. En todas las investigaciones analizadas, la voz
de los nifios y las nifas fue fundamental.

Sumado a lo anterior, la investigacién se entre-
tejié de manera conceptual a partir de tres catego-
rias que permitieron la indagacién vy reflexion del
estudio de caso, trazando el camino a seguir:

1. “Cultura y biblioteca”, sustentada en los concep-
tos de cultura Clifford Geertz, de biblioteca de
Didier Alvarez y la historia de la biblioteca publi-
ca en Colombia.

2. “Infancia, lenguaje y palabra”, donde se reto-
man conceptos de infancia de Francesco Tonuc-
ci, Jorge Larrosa, Eduardo Bustelo, y de lenguaje,
poesia y palabra de Martin Heidegger, Evelio Ca-
brejo, Humberto Quiceno y Graciela Montes.

3. “Significaciones imaginarias sociales” sustentadas
en los planteamientos de Cornelius Castoriadis.

Metodologia

Esta investigacion es un estudio de caso enmar-
cado dentro del paradigma cualitativo interpretati-
vo. Se considera entonces que “la realidad (asunto
ontoldgico) es construida por las personas involu-
cradas en la situacion que se estudia” (Ceballos,
2009, p. 416). En este sentido, se revisaron las
practicas bibliotecarias enmarcadas dentro de la
propuesta de la Biblioteca Nacional para que las
bibliotecas sean vivas, integrando diversos recur-
sos para dar lugar a servicios y programas en bi-
bliotecas publicas que son dindmicas y de libre
acceso. Estas bibliotecas dejan huella en los usua-
rios al cumplir con sus expectativas de acceso a
la informacién, al arte y la cultura, desafiando asi
concepcién habitual de una biblioteca silenciosa,

con bibliotecarios hostiles y con acceso restringido
a sus recursos.

Estas dinamicas retan de manera permanente al
bibliotecario por lo que el ejercicio investigativo
resulta esclarecedor en relacion con las percepcio-
nes que tienen las personas sobre el espacio. Esto
permite a los bibliotecarios tomar posiciones sobre
estas ideas y proponer nuevas formas de servicios
bibliotecarios, al tiempo que se consolidan los
diversos perfiles de las personas que con su labor
construyen la “Biblioteca Viva” a diario, ofrecien-
do su experiencia profesional, cualidades y ta-
lentos. Como resultado, se establece una practica
consciente, fuera del margen de la escuela y mas
enfocada en la educacién no formal, la cual per-
mite proponer nuevas maneras de relacionarse con
esta labor desde la educacién y lo institucional.

Teniendo en cuenta lo anterior, se hace eviden-
te que, aunque el perfil del bibliotecario respeta
los estudios en el campo de la bibliotecologia aca-
démica y administrativa, se expande para incluir a
humanistas y artistas que también son profesiona-
les bibliotecarios y muchas veces bibliotecélogos.
Estos individuos, gracias a su rica experiencia en
la labor, amplian el horizonte de una profesion y
permiten un trabajo inter y transdisciplinario con
profesionales en literatura, historia, lingtistas, fil6-
logos, artistas, docentes de diversas disciplinas, e
incluso ingenieros y disefiadores.

Asi las cosas, se busca dinamizar la postura de
profesionales de todas las areas que buscan cons-
truir practicas y conocimiento desde la biblioteca
publica. Irene Vasilachis (2006), a propdsito de
este proceso, resalta que la investigacion cualita-
tiva permite tener en cuenta la “diversificacion y
pluralidad de mundos de vida, los que enfrentan al
investigador con nuevos contextos y perspectivas
sociales” (Vasilachis, 2006, p. 6). Esto es aiin mas
relevante en el contexto latinoamericano, carac-
terizado por su diversidad y desigualdad, que se
manifiesta de manera particular en los nifios y ni-
fias que asisten a las bibliotecas publicas, ya sea de
manera autbnoma o a través de instituciones. Las
oportunidades de acceso al capital cultural y artis-
tico son muy desiguales, por lo que las bibliotecas
son espacios cruciales para estas dindmicas y para
observar estos fenémenos.

ISSN 1657-9089 Vol 23, No 1 (enero-junio 2024). pp. 24-37



SIGNIFICACIONES IMAGINARIAS SOBRE BIBLIOTECAS VIVAS DE NINOS Y NINAS EN BoGoTA

Como se menciond, el proceso de indagacion
se enfoco en la categoria “Biblioteca Viva”, pro-
puesto por la Biblioteca Nacional de Colombia,
para dar un norte a las mas de 1500 bibliotecas
que hacen parte de la Red Nacional de Bibliotecas
Piblicas (2010). Estos espacios se convierten pun-
tos de confluencia social, de experiencias cultu-
rales, que favorecen el aprendizaje significativo a
través de la lectura, la palabra hablada, cantada,
contada y escrita. Ademas, promueven la practi-
ca bibliotecaria, la adquisicién de conocimiento
y del intercambio de saberes, de la mano de la
educacion artistica, ambiental y cientifica. Estas
dindmicas permanentes en la biblioteca sustentan
lo que Alfredo Guiso Ilama una “nueva racionali-
dad”, la cual asumiendo “en primera instancia a
los sujetos en sus potencialidades y posibilidades,
en sus limitaciones y restricciones, en sus capa-
cidades creativas, en las dindmicas ecosociales
generadoras de aperturas respectivas y en las nue-
vas formas de construccién del conocimiento”
(Guiso, 2000, p. 2).

Estrategias metodoldgicas

Siguiendo a Floryan Ceballos, como ya se dijo,
se eligio el estudio de caso porque permite acer-
carse a la experiencia de una manera abierta, lo
cual permite proponer la ruta de analisis a medida
que se relata lo sucedido. Esto da estructura al pro-
ceso y facilita verificar los objetivos y responder la
pregunta problema. Como ya se menciond, dado
que se busca construir desde una orilla particular
de la profesion del bibliotecario, el estudio de caso
invita a tomar una posiciéon como investigador y a
revisar desde el propio hacer lo que se quiere pro-
poner con rigor y de una manera metédica, pero
con la posibilidad de basarse en la propia expe-
riencia y practica, utilizando la manera particular
de relato del investigador, dando fuerza a la pala-
bra y pensamiento que nace de la praxis social,
la planeacion de programacién bibliotecaria y el
ejercicios académico e investigativo.

Por otro lado, se apel6 a la iconografia, sus
conceptos y elementos, dado que durante las ac-
tividades planeadas dentro de la ruta de la metodo-
logia se emplearon dibujos que hicieron los nifios
y las nifias participantes del estudio de caso. Esta

técnica favorecio la revision de las significaciones
imaginarias, pues plasmaron en dibujos y escritos
breves lo que imaginan y sus ideas del mundo que
les rodea. Estas ideas e imaginarios estan en cons-
truccién permanente y son dadas por condiciones
historico-culturales. En consecuencia, se buscé no
influir demasiado en los dibujos, sino que estos
obedecieran preguntas abiertas, dando la opcién
de utilizar escritura.

Finalmente, se usé el grupo focal como técni-
ca complementaria al estudio de caso, con el fin
de acercarse a las significaciones imaginarias de
los nifios sobre la biblioteca. Se indagé especifi-
camente las ideas de los ninos sobre la biblioteca
a través de las preguntas abiertas: ;Cémo imagi-
nan la biblioteca del pasado? ;Cémo imaginan
la biblioteca del presente? ;Y cémo imaginan las
bibliotecas en el futuro? Estds preguntas propor-
cionaron un dialogo enriquecedor, permitiendo
compartir ideas y puntos en comun a partir de las
categorias de analisis propuestas en la investiga-
cién para clasificar las respuestas obtenidas.

Retomando la idea anterior, se organizaron las
respuestas y la informacion recopilada durante el
grupo focal en rejillas, con el fin de facilitar la re-
vision y comparacion de datos, partiendo de las
ideas principales encontradas en el trabajo icono-
grafico y de escritura. Se elabor6 una rejilla para
cada tiempo mencionado en las preguntas: “Pa-
sado”, “Presente” y “Futuro”. En cada rejilla, se
clasificaron los datos e imagenes segtn dos cate-
gorias de andlisis: la primera, “Realidad Entorno”,
se centré en las ideas que los nifos tienen sobre
su entorno, su realidad y la infraestructura que lo
compone; la segunda, “Emociones y Sentires” se
relacioné con las emociones y sentimientos que
suscita imaginar la biblioteca. En el caso de la reji-
lla del futuro, se incorporé el concepto de “Anhe-
los”, considerando como les gustaria que fuera esa
biblioteca en el futuro.

La poblacién participante

Aprovechando que las infancias habitan la bi-
blioteca, se propone particularizar una experien-
cia con una de las instituciones que recibe con
compromiso los servicios y articulacion biblioteca-
ria: el Colegio Santo Stefano, ubicado en el barrio

ISSN 1657-9089 * Vol 23, No 1 (enero-junio 2024). pp. 24-37

I

NOIDVOLLSAANI dd SANADVIN

27



AGENES DE INVESTIGACION

Im

28

ANGELA LEONOR GARciA GUTIERREZ

Eduardo Santos de la localidad de Los Matrtires, en
la ciudad de Bogota. Durante el segundo semestre
de 2022, el colegio movilizé los diversos grupos de
primaria hacia la Biblioteca Publica Carlos E Res-
trepo, lo que permitié establecer una relacién insti-
tucional y asumir el compromiso de emprender un
proceso de formacién conjunto entre la institucion
educativa y la biblioteca.

Con ayuda de la institucion, se determiné que
participarian cinco nifios de grados primero, se-
gundo vy tercero de primaria, quienes ya habian
asistido a una visita guiada en la biblioteca y con-
formado un grupo base de 15 participantes: 9 ni-
fos y 6 nifas. Para la investigacion solo se tuvieron
en cuenta sus nombres de pila, omitiendo sus ape-
llidos. Durante el analisis, no se consider6 el grado
escolar de los estudiantes, ya que las sesiones se
llevaron a cabo sin tener en cuenta este criterio.
No obstante, es importante senalar que el grupo
estuvo compuesto por cinco ninos de grado 1, cin-
co de grado 2 y cinco de grado 3, todos con eda-
des comprendidas entre los 7 y 9 afos, y quienes
ya sabian leer y escribir. Aunque no se dispuso de
informacién particular sobre el contexto socioe-
conémico de cada participante, se consideré que
el colegio esta ubicado en un barrio tradicional y
popular del centro de Bogotd, y, por su naturaleza
privada e infraestructura pequefia, atiende a hijos
de vecinos residentes del sector.

Ademas de lo anterior, el estudio de caso fue
realizado por la bibliotecaria y coordinadora de la
biblioteca, quien, con ayuda de los gestores de ser-
vicios de informacién y auxiliares bibliotecarios,
organizo y realizé las visitas guiadas, las sesiones
especiales del programa de Alfabetizacién Infor-
macional y el grupo focal.

De este modo, la bibliotecaria convocé primero
al grupo de ninos que ya conocian la biblioteca a
partir de visitas guiadas organizadas con el cole-
gio al que asisten. Con ellos se inici6 el estudio de
caso, desarrollando el servicios de Alfabetizacion
Informacional ALFIN- “Club de Ciencia: Saberes
Elementales Sobre la Naturaleza”, en el marco de
la estrategia “Aprendamos cantando y contando”.
Esta propuesta propia dinamiza las acciones en
la biblioteca y en el territorio, combinando dife-
rentes elementos estéticos, artisticos, cientificos,

pedagbgicos y culturales que dan como resultado
sesiones muy significativas e importantes para los
nifios y nifias, asi como para sus familias, los do-
centes y otras personas asistentes.

Para trabajar con el grupo de nifios seleccio-
nado para el estudio de caso, se llev6 a cabo una
planeacién que buscé dar cuenta de lo que pasa
dia a dia en la biblioteca, la cual diariamente reci-
be usuarios de todas las edades, ya sea de manera
individual o grupal. Para atender a estos usuarios,
la biblioteca dispone de diversos recursos, que es-
ta presentes de manera permanente en el servicio
bibliotecario, como la coleccién bibliografica, ele-
mentos audiovisuales y la coleccion virtual de la
Biblioteca Digital de Bogota. Se retomd, por otra
parte, la musica como elemento estético principal
en la promocién de lectura y actividades de alfa-
betizacién informacional. Esto ha generado y sigue
generando buenos resultados, ya que ha logrado
captar la atencién de los nifios y las ninas en el
ejercicio de la oralidad, la lectura y el intercambio
de diferentes tipos de conocimientos y saberes.

Asi, es importante examinar por qué se genera
este efecto empatico al introducir un elemento co-
mo la musica en las practicas bibliotecarias. Esta
examinacién debe estar mediada por el afecto y
la complicidad de quien asume a los nifos y nifas
como sujetos conscientes y plenos, en constante
formacion y con una curiosidad avida por ser es-
timulada. En consecuencia, lo que se espera es lo
que enfatiza Guiso:

Recuperar el sujeto en movimiento para dar
cuenta del movimiento de la realidad. Ello lleva a re-
tomar la idea del desarrollo de un estilo ético/estéti-
co, capaz de acrecentar la sensibilidad y creatividad
intelectual, construyendo sujetos potentes con capa-
cidad de pensar, de ponerse al frente de la realidad.
(Guiso, 2000, p. 3).

Esto no solo en la perspectiva de los sujetos
de la investigacion, sino también del sujeto que
investiga.

Retomando aqui la experiencia del estudio de
caso, tras una serie de actividades significativas a
través del ALFIN y el aprovechamiento de los espa-
cios y recursos de la biblioteca, se llev a cabo el
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grupo focal, siguiendo a Hamui y Varela, quienes
lo consideran una técnica

particularmente Gtil para explorar los conoci-
mientos y experiencias de las personas en un am-
biente de interaccién, que permite examinar lo que
la persona piensa, como piensa y por qué piensa de
esa manera, como se desarrollan y operan las ideas
en un determinado contexto cultural. (2012, p. 56)

Asi, durante el grupo focal, se llevé a cabo
una entrevista abierta en la que se indagé sobre
las ideas que los nifios y nifas tienen a cerca de
la biblioteca en el pasado, el presente y el futuro.
Estas ideas se recopilaron a través de respuestas ha-
bladas, escritas y dibujadas (iconografia). Se com-
prendié que el concepto de biblioteca no puede
ser impuesto solamente por una visita a la biblio-
teca, sino que debe ser construido por cada nifio a
partir de las experiencias y la informacion que ha
recibido a lo largo de su vida.

De este modo, se revisaron las respuestas reco-
lectadas durante el grupo focal y se organizaron en
dos categorias: “Emociones y Sentires” y “Realidad
entorno”. Estas categorias se establecieron en rela-
cién con las ideas de los nifios sobre la biblioteca
que habitaron, con el objetivo de incluir la pers-
pectiva de todos y todas las participantes de la in-
vestigacion, asi como el relato que nace de la visita
y la vivencia en la biblioteca.

Posteriormente, se llevd a cabo la etapa de sis-
tematizacion y andlisis, durante la cual se descri-
bieron los datos de la experiencia y la informacién
recogida. Esta etapa permitié realizar una lectura
de la vivencia de los nifios que visitaron la biblio-
teca a través de la gestion de su colegio, que bus-
caba abrir espacios para que los y las estudiantes
tuvieran lugares de encuentro con la lectura, de
promocion artistica y cultura. A continuacién, se
presenta una breve descripcion analitica del grupo
focal, resultado del andlisis de las rejillas de datos
que condujeron a los hallazgos sobre los imagi-
narios de la biblioteca publica viva de este grupo
representativo de nifas y nifios usuarios.

El estudio de caso que concierne a esta in-
vestigacion se desarroll6 a partir de la observa-
cion realizada por la bibliotecaria que lideré la

investigacion en la Biblioteca Carlos E Restrepo,
centrada en las infancias, las instituciones que las
atienden y las dinamicas que se presentan en la bi-
blioteca. Se realiz6 un acercamiento inicial a una
poblacion especifica, gracias a la articulacién con
el colegio Santo Steffano, y se organizé primero la
jornada de afiliacion institucional, luego las visitas
guiadas a la biblioteca vy, finalmente, se desarrollé
el servicio de ALFIN “Club de Ciencia: Saberes Ele-
mentales Sobre la Naturaleza” con los nifos que se
acordé con las directivas.

En busca de las ideas sobre
la biblioteca

Considerando este pequeio proceso semes-
tral de articulacion biblioteca-escuela, se delined
la problematizacién y la pregunta de investiga-
cion sobre las ideas que tienen los nifios y ni-
fias protagonistas del estudio de caso acerca de
la biblioteca. Sin embargo, dado que, como se
ha mencionado previamente, las significaciones
imaginarias no se construyen de la noche a la ma-
fiana, el propésito de este estudio no es saber si
los participantes han disfrutado de las visitas o si
antes pensaban que la biblioteca era aburrida. El
énfasis de investigacion se centré en las ideas que
los nifios tienen sobre la biblioteca—si son ideas
de una “Biblioteca Viva” o no—imaginandola en
el pasado, el presente y el futuro. Como clausura
especial, el dia viernes 11 de noviembre de 2022,
los quince ninos fueron recibidos en el auditorio
de la biblioteca, donde se organizé una mesa pa-
ra dar el “Desayuno de palabra en la biblioteca”,
el nombre dado a este espacio de encuentro de
grupo focal. En esta Gltima reunién, los 15 nifos,
las maestras acompafantes y la bibliotecaria se
despidieron fraternalmente y se indagoé sobre sus
ideas acerca de la biblioteca. Ademas, tuvieron
la oportunidad de hacer una dltima visita por los
espacios bibliotecarios que mas les gustaron, de
una manera mas libre y auténoma. Todo debia es-
tar preparado, ya que solamente se contaba ape-
nas con dos horas para hacer las tres actividades.
Con el fin de que la experiencia fuera amena y
atractiva, se pens6 en un menu agradable de ci-
ruelas rojas frescas, mantecada, café o aromatica
y sandwiches.
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Los nifios llegaron muy puntuales con un ai-
re altivo, pues sabian que eran los protagonistas
de una investigacion y que por esto estaban cita-
dos a un desayuno especial en el que se les iba a
entrevistar. A esta altura, ya saludaban al equipo
bibliotecario con emotividad y familiaridad, ma-
nifestando que extrafaron asistir a la biblioteca y
preguntando si se iba a cantar y sobre qué seria.
Ante sus interrogativas, se les informé que debian
ser muy organizados para aprovechar el tiempo, a
lo cual todos se comprometieron a escuchar aten-
tamente las instrucciones y, en general, cuando al-
guien hablara. En este punto, se dio inicio al grupo
focal con una entrevista abierta, estructurada en
tres momentos que giran en torno a las preguntas
sobre el pasado, presente y futuro de la biblioteca.

sComo tmaginas la biblioteca del pasado?

Mientras se preparaban los sandwiches y bebi-
das, se planted la primera pregunta. Se utilizé un
pedazo de papel kraft extendido por toda la mesa
y se compartieron marcadores y resaltadores de
colores, junto con lapices y borradores. En segui-
da, se les indic6 que cada uno podra hacer uso del
espacio en la seccion de papel que tenia en fren-
te, Se les pidi6 que escribieran su nombre, edad y
curso. Los nifos y nifias podian escribir la pregunta
para orientarse o dibujar el simbolo representativo
que habian definido para cada uno y que se habia
usado en sesiones pasadas.

La dindmica les motivo a escribir y a dibujar al
respecto. Hablaban y comentaban algunas ideas
como que “las bibliotecas eran de madera, para
aprender y hacer tareas”. Saori, de 7 afos, consi-
dera que en el pasado “todos venian a leer” y era
un lugar divertido. Para Matias, de 9 anos, en el
pasado la biblioteca

era de madera y los libros estaban guardados en
armarios de madera. La gente [iba], también nifios.
No habia internet. Por eso la gente venia por infor-
macién y también por un silencio que estaba. La
gente se concentraba y era muy divertida.

En ambos casos, los ninos consideran que la
biblioteca en el pasado era un lugar divertido en
donde se lefa. La conciben como un lugar al cual

se acudia para aprender; incluso Matias, el nifio
mas grande, dice que es “el lugar al que la gente
iba por informacion”, una de las funciones prin-
cipales de la biblioteca, lamentandose con caritas
por no contar en el pasado con el servicio de in-
ternet. El identifica la biblioteca del pasado como
un espacio silencioso donde las personas podian
concentrarse. Para David, de 9 anos, la biblioteca
en el pasado tenia “estantes grandes de madera,
habia bibliotecaria, no habia wifi y no hablaban
como ahora”. Gabriel, de 7 anos, nos cuenta que
la biblioteca en el pasado “era para pasar el tiem-
po”. Por su parte, José Manuel, de 8 afos, nos
cuenta que en el pasado la biblioteca era “una
casa de madera viejita con libros viejitos, una ca-
sita librera”.

Similarmente, Paula, de 8 anos, dice que la bi-
blioteca en el pasado era de madera y no contaba
con internet. Para Valery, de 7 anos, la biblioteca
era "muy bonita, para estar con la familia, para
compartir'. Finalmente, para Julidn, de 9 afos, la
biblioteca en el pasado era “un lugar hermoso, era
de madera, era divertida, no habia internet, los es-
tantes eran de madera”.

Tras revisar las respuestas sobre la biblioteca
del pasado, se hace evidente que las ideas y sen-
saciones de los nifios mayores influyen en los mas
pequenos quienes copian casi de manera exacta
lo que estos dicen. Es valioso observar cémo la
biblioteca se entendia en el pasado como un lugar
rastico de madera, donde, sobre todo, se podia es-
tudiar y leer con tranquilidad, a pesar de no contar
con internet, lo que parece ser motivo de lamento.
En general, no se percibe como un lugar desa-
gradable, sino un lugar de formacién o de ocio,
divertido, donde también estaban los nifios. El mo-
mento de indagacion sobre el pasado culminé con
el desayuno sorpresa, muy esperado por los nifos
y nifas, quienes lo disfrutaron con entusiasmo,
pidiendo mas mantecada y especialmente embele-
sados con los sandwiches de jamén y queso enro-
llado en un pan hojaldrado calientito.

¢Como imaginas la biblioteca del presente?

En el segundo momento, cuando ya todos esta-
ban con el estémago lleno y satisfecho, se les en-
tregaron hojas a cada nifio, marcadores de colores

ISSN 1657-9089 Vol 23, No 1 (enero-junio 2024). pp. 24-37



SIGNIFICACIONES IMAGINARIAS SOBRE BIBLIOTECAS VIVAS DE NINOS Y NINAS EN BoGoTA

y lapices. Se utilizé la misma metodologia para
preguntar a los ninos: ;Cémo imaginan las biblio-
tecas en el presente? ;C6mo son en la actualidad?
Dado que se repitié la dinamica, los nifios respon-
dieron de una vez en voz alta “jYa no hay estantes
de maderal!”, “iEs divertida y se puede compartir
con los amigos!”.

Para Matias, de 9 anos, la biblioteca en “el pre-
sente tiene estantes, pero no son de madera, sino de
hierro y los libros estan en buen estado”. Matias se
refiere al nombre de la biblioteca como “Carlos El
Restrepo”. Para Juan David, de 9 anos, la biblioteca
“en el presente es mds bonita, ya no es de madera,
tiene tecnologia y libros para investigar. También,
computadores para buscar, televisores, sonido; es
muy bonita, espaciosa”. Por su parte, Salomé y Va-
lery, ambas de 7 anos, presentaron las mismas res-
puestas, destacando que la biblioteca en el presente
tiene “mucha diversion y carifios, y profesoras her-
mosas como la que tengo yo”. Para Maria Fernanda,
la biblioteca en el presente “es divertida, podemos
leer y jugar”. Para Samuel, de 7 afios, la biblioteca
en el presente es “para compartir con la familia,
para poder mas leer tranquilamente.” Gabriel, de 7
anos, por su parte, dice que la biblioteca “me pare-
ce para relajarse”. Julian, de 9 anos, nota que ahora
en las bibliotecas “los estantes son de hierro, son
modernas y tienen sillas modernas”. Mientras que,
para Julian, de 8 anos, en el presente la biblioteca
es “aburrida y lo Gnico que no es aburrido son los
cémics, peliculas y libros de terror”.

Es claro que, para los nifos, la biblioteca es un
espacio divertido, que ha cambiado en cuanto a
mobiliario y tecnologia. Ellos reconocen la figura de
la profesora bibliotecaria y, en general, se distinguen
emociones afectivas positivas en estas manifestacio-
nes. La biblioteca es un lugar tranquilo donde se
puede jugar, leer, compartir con la familia, amigos
y relajarse. Sin embargo, uno de los participantes
considerd que la biblioteca es aburrida pese a que
son llamativas las colecciones de comics, audiovi-
suales y en general el género de terror.

s Como tmaginas la biblioteca del futuro?

Para finalizar el grupo focal, se pregunt6 por
la biblioteca futuro, ante lo cual los nifios imagi-
naron diferentes opciones. Ninguno imaginé que

no existieran, sino que todos imaginaron versiones
avanzadas y mejoradas, con opciones de todo tipo.
Por ejemplo, para Julian, de 9 afos, en la biblio-
teca del futuro hay “carros voladores, ya no hay
camaras, ya no habra puertas”. Matias, de 9 anos,
la imagina “con computadores gamers o de empre-
sario y canchas de futbol”. Samuel, de 7 anos, nos
dice que la biblioteca del futuro dispondra de “ca-
rros voladores, con canchas, computadores em-
presarios”. Del mismo modo, para Fernanda, de 7
anos, la biblioteca en el futuro contara con libros,
carros y casas voladoras. Para José Manuel, de 8
afos, en la biblioteca del futuro “se entrara por
abajo flotando”. Para Juan David, de 9 afios, en la
biblioteca del futuro (en su escrito confunde la pa-
labra futuro con la palabra presente) “habria dltima
tecnologia, tendria piscina, seria muy muy grande,
tendria atracciones para jugar, PES y gamers”.

Estas respuestas dejan en evidencia como los
ninos imaginan una biblioteca futura, con espa-
cios e infraestructura relacionada con sus gustos,
como que tenga canchas y carros voladores. Es
interesante ver cémo los ninos consideran que la
biblioteca podria tener estos cambios y ademas ser
un lugar abierto, sin puertas ni camaras de seguri-
dad. Por otro lado, algunos nifios imaginaron una
biblioteca similar a la que ya existe pero mejorada.
Por ejemplo, Kamila, de 8 afios, imagina que en la
biblioteca del futuro “los libros son mas grandes,
mas lindos y seran mas lindos, serdn en el futuro”.
Para David, de 9 afnos, en la biblioteca del futuro
“no hay madera, hay mas piedra y mas libros”. A
Gabriel, de 7 afos, le parece que la biblioteca en
el futuro sera “muy avanzada, con instrucciones y
mads espacio”. Para Valery, de 7 afios, la biblioteca
en el futuro es “divertida y podemos leer y jugar”;
y para Saori, de 7 afos, en el futuro la biblioteca
contard con “mas libros”.

Estas respuestas permiten concluir que los nifos
y las nifas imaginan que la biblioteca y los libros
no desapareceran en un futuro. Si bien se imaginan
carros voladores y canchas en ellas, también ima-
ginan que seguiran siendo un lugar divertido, con
muchos mas y mejores libros, espacios acogedo-
res, juegos y tecnologia.

La informacién y datos recogidos frente a las
ideas de los nifios y ninas participantes sobre la
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biblioteca durante el grupo focal se organizaron
en rejillas para facilitar su revisién y comparacion.
Este analisis se basé en las ideas principales encon-
tradas en el trabajo iconografico y escrito.

Resultados: Realidades y sentires que develan la

biblioteca puiblica

Interpretacion y hallazgos

Para ubicar las significaciones imaginarias de los
nifios y nifias sobre la biblioteca, se analizaron las
ideas de los participantes a partir de dos categorias:
“Emociones y sentires”, “Realidad Entorno”. Estas
categorias fueron complementadas por la subcate-
goria “Anhelos”. Este enfoque permitié organizar
sus respuestas de manera mas efectiva, facilitando la
identificacion de las significaciones predominantes,
que podrian alinearse con las significaciones imagi-
narias centrales, asi como aquellas mas individuales
que pertenecen al imaginario radical.

De esta manera, se busco categorizar el ma-
terial obtenido de acuerdo con las ideas que los
nifos expresaron. La categoria “Emociones y Sen-
tires” resulté Gtil para referir las ideas relacionadas
con el sentir de los nifos frente a la vivencia en la
biblioteca, como se sienten o si les gusta estar alli.
Esta categoria resulta mucho mds subjetiva pues
se refiere a las sensaciones. Por ello, las respues-
tas varian sustancialmente cuando se refieren a
lo divertido que fue, es y sera ir a la biblioteca; y
cémo es “hermosa y fabulosa”, un lugar donde se
“aprende” y se puede disfrutar del tiempo y com-
partir con los seres queridos.

Por otro lado, se propone la categoria de ana-
lisis “Realidad Entorno”, la cual es un poco mas
objetiva. En esta, se evidenci6 que los nifios con-
cuerdan en ideas que comparten en voz alta y no
tienen problema en adoptarlas como propias, pues
les resultan llamativas. Estas ideas incluyen que la
biblioteca puede tener una cancha de fttbol, me-
jores tecnologias, servicios e infraestructura fisica;
los nifos y nifias reconocen la biblioteca como un
espacio comodo y Gtil que puede mejorar cada
vez mas.

A ambas categorias se suma la subcategoria
“Anhelos”, formulada para identificar las ideas
que tienen sobre el futuro, particularmente sobre

sus deseos, suefios y lo que les gustaria que fue-
ra la biblioteca. A continuacion, se comparten
algunas de las ideas que mas sobresalieron en
el grupo focal, que seran tomadas como las sig-
nificaciones imaginarias de los nifos y las nifas
sobre las bibliotecas de quienes participaron del
presente estudio de caso.

Emociones y Sentires:

e Labiblioteca fue, es y serd un lugar divertido.

e La biblioteca es un lugar para pasar el tiempo li-
bre, en tranquilidad.

e Labiblioteca es un lugar para formarse.

e La biblioteca es un lugar afectivo con profesoras
agradables.

e No es aburrida.

Anhelos:
e La biblioteca es un lugar para compartir con la
familia y amigos.

Realidad Entorno:

e La biblioteca cuenta con una infraestructura im-
portante que ha cambiado de acuerdo a los tiem-
pos. Se moderniza, antes era en madera, ahora se
usan otros materiales y mobiliario.

e Antes las bibliotecas no contaban con internet y
esto era muy triste.

e Labiblioteca es un lugar tranquilo y silencioso.

Anhelos:

e La biblioteca debe contar cada vez con mejo-
res recursos tecnolégicos, espacios de ocio y
recreativos.

e Contara con mas y mejores libros.

Luego de este analisis de la informacién, que
finalmente permitié dilucidar las significaciones
imaginarias de los ninos y ninas, es claro que se
puede decir mucho acerca de la “Biblioteca Viva”,
a partir de las ideas sencillas y esclarecedoras que
fueron revisadas.

Conclusiones

Como se planteé al inicio de este articulo, la in-
vestigacion que dio lugar al presente estudio de ca-
so se origina por la necesidad de develar las ideas,
sentires y significaciones de los nifos y las nifas
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frente a la biblioteca. Esto permite poner a prueba
el concepto de “Biblioteca Viva”, dando lugar al
lenguaje sencillo y directo de los protagonistas de
la investigacion.

Al volver sobre la pregunta problema que orientd
el recorrido investigativo —;Cudles son las signifi-
caciones imaginarias sociales sobre las “bibliotecas
vivas” de nifos y ninas de 7 a 9 afios que partici-
paron de los servicios y programas de la Biblioteca
Pdblica Carlos E Restrepo de Bogota?— se concluye
que los imaginarios que los nifos y nifas usuarios
tienen sobre la biblioteca la definen como un espa-
cio vivo que pueden disfrutar, construir y habitar.
Esta concepcion de la “Biblioteca Viva” se nutre
de la experiencia personal de cada nifo y nina, es-
pecialmente de aquellos que la utilizan de manera
regular, aprovechando las salas, en particular la sala
Infantil y la de Distrito Grafico, asi como las colec-
ciones y recursos disponibles en estos espacios.

Esta concepcion también se nutre de la expe-
riencia en las actividades que lideran biblioteca-
rios y mediadores promotores de lectura expertos
en infancias, cultura, artes y lectura. Estas activida-
des estan disenadas a partir de las conversaciones
y espacios de participacion que se promueven,
como las Salas de ideas y los Grupos de Amigos
de la Biblioteca—-GAB. Asimismo, se incluyen los
programas como la Hora del Cuento, la Huerta Bi-
bliotecaria La Siempre Viva, el Laboratorio de tea-
troy el Club de lectores infantil, que buscan captar
el sentir de los usuarios y sus ideas con relacién a
la programacion, desarrollo de servicios e incluso
soluciones para problematicas sociales que se pre-
sentan en la biblioteca.

Asi, considerando el camino andado para llegar
a este punto, es evidente que la biblioteca es viva,
porque permite que los sujetos se apropien, disfru-
ten, lean, canten y hablen de ella. En el caso de los
nifios y las nifias, permite reconocer las realidades
de la ninez vecina del territorio, facilitando que se
atiendan las necesidades de formacién, de acceso
a la informacién y a la cultura en dichos contextos.
Esto permite que se garanticen los derechos que to-
dos los adultos deben propender ya de manera in-
dividual con los usuarios infantiles o ya de manera
concertada con las instituciones que les atienden,
como lo es el caso de la biblioteca.

En consecuencia, se puede decir que la bibliote-
ca es un lugar vivo, agradable y adecuado para las
infancias. La biblioteca se configura de esta manera,
porque los bibliotecarios y profesionales de dife-
rentes disciplinas que se encuentran en constante
proceso de formacién, se preocupan por promover
este sentido en el espacio donde los nifos reciben
el servicio, permeando su experiencia por estas in-
tenciones que finalmente se vuelven realidad en las
planeaciones y ejecucién de programas, actividades
y servicios permanentes ofrecidos para los nifios, las
nifas y en general para toda la ciudadania.

Entonces, partiendo de la idea de que la “Bi-
blioteca viva” es una realidad, su significado se
sustenta en un concepto colectivo establecido por
el Estado a través de la Biblioteca Nacional y la
Red Nacional de Bibliotecas Publicas durante mas
de una década. Este concepto ha sido aceptado
por la comunidad a través de sus bibliotecas lo-
cales, integrandose en el tejido de significaciones
comunes relacionadas con la cultura, el acceso a
la informacién y a la educacién. Ademas, ha sido
validado por las comunidades de bibliotecarios y
usuarios en el territorio nacional, especialmente en
la ciudad de Bogota.

Por consiguiente, en la Biblioteca Carlos E. Res-
trepo donde se entiende que las ideas de los ni-
fios y nifas participantes del estudio obedecen
a vivencias auténticas, agradables, individuales,
colectivas. Por ello, son experiencias sanas para su
desarrollo psiquico y fisico, las cuales dan lugar a
la emergencia de significaciones de la biblioteca
durante la infancia en sentido positivo. Estas sig-
nificaciones, al ser colectivas, son inducidas por
la sociedad instituida de la que hacen parte estos
individuos. De acuerdo con Castoriadis:

La institucién de la sociedad es en cada momen-
to institucion de un magma de significaciones ima-
ginarias sociales, que podemos y debemos Ilamar
mundo de significaciones... La sociedad instituye
en cada momento un mundo como su mundo...
La sociedad da existencia a un mundo de significa-
ciones y ella misma es tan solo en referencia a ese
mundo... Lo que mantiene unida a una sociedad es
el mantenimiento conjunto de su mundo de signifi-
caciones. (Castoriadis, 2016, p. 557)
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Las significaciones imaginarias reunidas en la
categoria “Territorio Entorno” , plantean diferentes
ideas, posturas y preocupaciones colectivas, que
dan lugar a entender ese mundo de significacio-
nes frente a las bibliotecas, el cual responde a esa
vivencia colectiva, que no solamente se da por la
visita a la Biblioteca Carlos E Restrepo, sino por las
ideas generales que los nifos traen de la bibliote-
ca, aprendidas en sus hogares, colegios y dadas
por las personas que les acompanan.

Es claro que para todos y todas es importante el
tema de la infraestructura fisica. Todos imaginan en
el presente, pasado y futuro, bibliotecas grandes,
con espacios suficientes y mejores recursos biblio-
graficos, TIC's y mobiliario. Para los participantes,
este debe cambiar de acuerdo con las épocas y
avances tecnolégicos. Del mismo modo, todos es-
tan de acuerdo en que la biblioteca es un espacio
tranquilo, de concentracién y estudio, que debe
permanecer asi, obedeciendo a la idea colectiva
de que, si bien dista de la visién de la biblioteca
como un espacio aburrido y ligubre, da cuenta de
la idea de una biblioteca para concentrarse, donde
sigue primando su funcién educativa y formadora.

Con relacion a la categoria de “Anhelos”, la
cual se cruza con la de “Territorio—Entorno”, los
deseos que los ninos tienen frente a la biblioteca se
hacen evidentes y contribuyen a la manera en cé-
mo la significan y la manera en que la instituyen.
Para ellos, es un anhelo contar con una biblioteca
“con mejores recursos tecnolégicos, espacios de
ocio y recreativos, con mas y mejores libros”. A
pesar del avance tecnoldgico y de las ideas que
los niflos y nifas tienen para mejorar la bibliote-
ca, con actividades recreativas y espacios como
piscinas o canchas, los libros no dejardn de estar
presentes, pues imaginan siempre que habra mas,
mejores, mas resistentes y en estanterias modernas.

Estas reflexiones sugieren que los nifios son ca-
paces de imaginar y crear su mundo, ejerciendo
su individualidad y subjetividad, en la medida que
construyen significado desde su propia experien-
cia y de la experiencia colectiva. En efecto, se ve
cémo los nifos y las nifias, son capaces de ser arti-
fices de su propia realidad al imaginarla, nombrar-
la y asi instituirla. Los nifios son capaces de crear
los lugares que habitan diariamente. Por ello, es

necesario que los adultos pongan toda la atencién
a estas dindmicas y se esfuercen por establecer las
condiciones adecuadas para poderles acompanar
y orientar para que puedan hacer el mejor uso del
espacio y de los recursos que tienen a su favor a
nivel social, tecnolégico, formativo, econémico,
juridico, cultural, ético, politico, etc.

Francesco Tonucci (2010) resalta la importancia
de enfocar todos nuestros esfuerzos sociales, insti-
tucionales y comunes hacia los nifios y nifias. De
este modo, argumenta el autor, podremos garanti-
zar una sociedad adecuada para ellos, que proteja
sus derechos. Desde este nivel, se puede buscar
una comunidad justa para todos los ciudadanos y
ciudadanas. Entender las ideas de los nifios y las
nifias debe ser una constante bisqueda que dé sen-
tido al pensar-decir (legein) y hacer (teukhein) de la
biblioteca. Alli, los y las bibliotecarias que cada
dia les acompafan deben cuidarlos con carifo,
paciencia y atencion, para que puedan construir
la biblioteca a partir de una practica consciente y
respetuosa de la otredad y la diversidad.

Por su parte, en la segunda categoria de ana-
lisis presentada “Emociones y Sentires”, se buscé
ese imaginario radical que obedece al “individuo
social” y sus sensaciones interiores, emociones y
sentimientos. Este imaginario se encuentra inmer-
so en el tejido de significaciones sociales que lo
configuran al igual que a la sociedad en la que se
encuentra. Los ninos y las nifas, entendidas como
sujetos de derechos, plenos de sus facultades e
individualidad, son considerados “individuos so-
ciales”. En consecuencia, siguiendo a Castoriadis
y Tonucci, es indispensable escuchar y responder a
sus sentires, necesidades y situaciones, de manera
objetiva y responsable.

Al indagar por las significaciones imaginarias
de los nifios que visitaron la biblioteca, relaciona-
das con sus sentires y emociones, fue sorprenden-
te ver como el afecto puede mediar el gusto por
asistir a un lugar y el interés por aprovechar los
recursos que estan alli. Desde el primer momento,
los nifos y nifias que visitan la biblioteca, tanto
del Colegio Santo Steffano como de las demas ins-
tituciones con que se articula, se sienten acogidos
y respetados. Esto se debe al compromiso por es-
cucharles y atender sus requerimientos, dar lugar
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a experiencias significativas y exitosas, que hagan
que la vivencia en la biblioteca sea especial y de-
seable, invitandolos a seguir volviendo a compar-
tir, aprender, leer, contar y cantar.

En relacién con las significaciones imaginarias
sociales relacionadas con las “Emociones y Senti-
res”, se encontr6 que para los nifios la biblioteca
fue, es y serd un lugar “divertido”, donde se puede
recibir formacién y educacion. Ademas, es un es-
pacio que permite la creacion y consolidacién de
vinculos afectivos con familiares, amigos y pares
desde muy temprana edad. Se convierte en un lu-
gar donde se puede cultivar el ocio y tiempo libre
de una manera provechosa y tranquila, recibiendo
atencion de personas afectuosas, amables y empa-
ticas que comparten informacion, ensefan cosas
interesantes, escuchan, cuentan y cantan.

A partir de las significaciones sobre la bibliote-
ca, podemos ver cémo se establece un concepto
de biblioteca amable, donde pasan cosas agrada-
bles, creando un lugar al que se anhela volver. En
la categoria "Emociones y sentires”, contrastada
con la de “Anhelos”, se identifica un imaginario
social muy especial que da cuenta de la impor-
tancia de la biblioteca en el lazo afectivo familiar,
comunitario y social en el seno de la cultura que
recibe al nifio, “la biblioteca es un lugar para com-
partir con la familia y amigos”.

Los nifos y las nifas habitan la biblioteca desde
bebés, debido a lo cual desde pequefios estan en
un espacio donde el lenguaje tiene un lugar pri-
vilegiado y participan de actividades y programas
donde “la mdsica de lengua oral esta ahi esperan-
dolo para nombrarlo y acariciarlo verbalmente”
(Cabrejo, 2020 p. 27). De este modo, el habitar
la biblioteca toma un significado que se vincula
a la formacién y acompanamiento del individuo
desde la infancia. Se convierte en un lugar que ga-
rantiza estos vinculos y dindmicas necesarias para
que el individuo crezca y se desarrolle de manera
saludable social, psiquica y fisicamente. Ademas,
promueve que desarrollen constantemente su “ca-
pacidad de conocer”, la cual, segtin Tonucci, lleva
a motivar la investigacion innata: “La facultad del
lenguaje” que, de acuerdo con el profesor Cabre-
jo, permite al individuo “participar corporalmente
en la construccion de sistemas de comunicacién”

(2020, p. 40). Esto fortalece esa “frontera indémi-
ta” de la que nos habla Graciela Montes.

Por lo anterior, el anhelo de compartir en el es-
pacio de la biblioteca por parte de los nifios y las
nifas que la visitan, con sus familiares, profesores,
amigos y pares, tiene que ver precisamente con
esta necesidad del individuo de sentirse acogido
en su grupo social. Este grupo, ademds de compo-
nerse por la madre y la familia en primera medida,
también involucra instituciones y personas adultas
que deben ser capaces de acompanar a los nifios
y a las nifas.

En consecuencia, la biblioteca y el personal bi-
bliotecario es crucial en esta labor que constituye
a la biblioteca publica como un espacio para las
infancias y para el desarrollo del individuo, a partir
de programas y servicios que aviven el entusiasmo
innato de las personas por el lenguaje, el conoci-
miento y el compartir social.

Considerado el recorrido hecho hasta aqui'y el
objetivo principal que motivé esta investigacion, se
puede concluir que las significaciones sociales de
los nifos que visitan la Biblioteca Publica Carlos E
Restrepo concuerdan en que es un espacio dina-
mico, cambiante, divertido y Util, que parece estar
vivo, de acuerdo a lo planteado por la Biblioteca
Nacional (2010), ya que se trata de una biblioteca
con recursos, con programacioén cultural y oferta
de servicios activa, pero sobre todo reconocida y
aprovechada por quienes la visitan.

De este modo, siguiendo con los objetivos es-
pecificos, se identificé que los niflos comprenden
la biblioteca en todos los tiempos como un lugar
donde pueden compartir, aprender y mejorar. Ade-
mas, imaginan que en un futuro hallan todas las
opciones tecnoldgicas y recreativas; de este modo,
estd lejos de la imagen de la biblioteca aburrida,
sitiada por el avance TIC y el prondstico exagerado
de la muerte del libro impreso y la lectura.

El andlisis comparativo de datos permitié evi-
denciar que hay mas diversidad en las respuestas
relacionadas con la infraestructura y el espacio.
Estas ideas estuvieron muy presentes en los nifios,
quienes imaginan una biblioteca que definitiva-
mente va cambiando con el paso del tiempo. Por
tanto, no es fantasia afirmar que los bibliotecarios
deben estar comprometidos con mantener vivas
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las ideas sobre la biblioteca. Esta responsabilidad
debe estar guiada un compromiso para que la co-
munidad entera pueda comprender el porqué de
su existencia y por qué se fortalece a medida que
pasa el tiempo, pues las necesidades de acceso a
la cultura, las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion, y a la formacién no cesan. Siempre
va a existir la necesidad de contar con espacios de
esparcimiento, aprendizaje autbnomo, cohesién
social. Dado que la BP CER, pese a sus cualidades
y caracteristicas que la hacen Unica, es un refle-
jo de los espacios bibliotecarios en la ciudad, se
puede afirmar que en Bogotd, definitivamente las
bibliotecas publicas son lugares vivos.

En coherencia con lo anterior, se recomienda
seguir recogiendo y analizando las voces e ideas
de las usuarias y usuarios, espacialmente de los
cuidadores, de los nifios, ninas y adolescentes.
Para ello, es fundamental promover espacios de
participacion como los grupos focales, que se pue-
den desarrollar de manera consecutiva (mensual
o semestral), al estilo de salas de ideas, mesas de
trabajo, cartografias sociales, entre otros. Sin du-
da, estos espacios permiten que la comunidad se
apropie de la biblioteca y sus recursos, comprenda
su funcion y participe de la construccién de esta a
través de sugerencias y recomendaciones que de-
ben ser luz para los bibliotecarios. Mas importante
aln, contribuyen a generar una conciencia frente
a lo que realmente representan estos espacios para
una comunidad.

Para finalizar, no queda mas que reiterar la in-
vitacién de seguir considerando la biblioteca pu-
blica, entendida como “Biblioteca Viva”, como
objeto de investigacién, pues esto permitira conti-
nuar develando sus significaciones y fortaleciendo
su misién en la sociedad, en respuesta a las exigen-
cias de quienes son el presente del pais:

Los nifos y las ninas, entendiendo que, al consi-
derar su bienestar, pensamos en el de toda la comu-
nidad, ya que el lugar que sea adecuado para los
ninos y las nifas, lo es para cualquiera persona: Los
nifos garantizan una mirada integradora. Los nifios
son lo nuevo y garantizan innovacién e imagina-
cién. Los nifos nos comprometen con los ideales
y nos obligan a no deponer valores, a engrosarlos,

a hacer posible lo imposible en el terreno de la
verdad, la igualdad, la libertad y la solidaridad. La
incorporacion de los nifios al pensamiento y la ac-
cién constituye hoy una fuente invalorable para el
porvenir de la democracia, y hoy, exactamente hoy
son el paisaje de la nueva ciudadania. (Tonucci,
2010, p. 240)
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Resumen

El malestar escolar, abordado desde la perspectiva
psicoanalitica, se presenta como una manifestacion
de las divisiones internas del sujeto. Este fendmeno
afecta tanto a estudiantes como a docentes, generan-
do tensiones que impactan el proceso educativo. El
presente articulo explora cémo la conversacién des-
de el enfoque psicoanalitico puede ayudar a revelar
expresiones subjetivas de dicho malestar, permitien-
do un andlisis profundo de sus manifestaciones.
Jacques Lacan, en su Seminario. Libro 17: El reverso
del psicoanalisis (1969), sostiene que el sujeto se
constituye a través del discurso y el lenguaje, los
cuales exponen inconscientemente su incompletud.
Segln Lacan, el sujeto "no sabe lo que dice" porque
no conoce su propio ser, lo que deja entrever su ma-
lestar a través de formas como la violencia, la critica,
el desencanto o la rebeldia. Este enfoque permite
captar las tensiones escolares y propone intervenir

Recibido: 24 de abril de 2024
Aprobado: 07 de octubre de 2024

mediante estrategias que reconozcan estas expresio-
nes para mejorar el ambiente educativo.

Palabras clave: Malestar Escolar, Psicoanalisis, Con-
versacion, Saber, Pulsion.

Abstract

From a psychoanalytic perspective, school discom-
fort is seen as a manifestation of the subject's inter-
nal divisions. This phenomenon affects both students
and teachers, creating tensions that have an nega-
tive impact on the educational process. This article
takes a psychoanalytic approach to explore how
conversation can help uncover subjective expres-
sions of discomfort, allowing for a deeper analysis of
its manifestations.

Jacques Lacan, in his Seminar XVII: The Other Side
of Psychoanalysis (2008), argues that the subject is
formed through discourse and language, which un-
consciously reveal their incompleteness. According

1 El articulo es producto de los resultados de la investigacion realizada durante la maestria en investigacion psicoanalitica realizada en la Univer-
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LA ESCUCHA ANALITICA EN EL QUEHACER DOCENTE: ESTRATEGIA PARA REDUCIR EL MALESTAR ESCOLAR.

to Lacan, the subject "does not know what they are
saying" because they do not know their own being,
thus exposing their discomfort through forms such
as violence, criticism, disillusionment, or rebellion.
This approach allows for a better understanding of

Introduccion

En el contexto educativo, el malestar escolar
es un fenémeno complejo que afecta tanto a do-
centes como a estudiantes, generando tensiones
y dificultades en el proceso de ensefianza-apren-
dizaje. Desde una perspectiva psicoanalitica, este
malestar se presenta como una manifestacién de
las divisiones y demandas internas de los sujetos
en falta. El presente articulo de investigacion se
enfoca en explorar el malestar escolar a partir de
la conversacién psicoanalitica, analizando las ex-
presiones subjetivas de incomodidad y sus posibles
relaciones con conceptos psicoanaliticos. A través
de conversaciones con la comunidad educativa, se
busca identificar las formas de nombrar el malestar,
con el objetivo de comprenderlo en profundidad y
proponer estrategias de intervencion efectivas.

Lacan en el Seminario. Libro 17: El reverso del
psicoanalisis (1969), considera que el sujeto nace
en un discurso y se vincula a la institucién a través
de la palabra. Afirma Lacan que solo con el len-
guaje el sujeto existe y, a partir de su uso, se narra
inconscientemente las divisiones y la incompletud
padecida, mostrando sin saberlo cémo entiende
el malestar. Para Lacan: “El sujeto no sabe lo que
dice, y por las mejores razones, porque no sabe
lo que es” (1955, p. 367). Serd precisamente la
voz de ese sujeto la que se puede escuchar en la
experiencia de trabajo en instituciones educativas
y la que permiti6 percibir la cuestion del malestar,
caracterizado como violencia, critica, desencanto,
pereza, suefio, silencio, inconformismo, rebeldia,
entre otros.

Metodologia

Las conversaciones que a continuacién se pre-
sentan han sido tratadas con un enfoque analitico
desde la llamada: conversacion psicoanalitica. Se
trata de un proceso conversacional que se lleva a

school tensions and proposes interventions through
strategies that recognize these expressions to impro-
ve the educational environment.

Keywords: School Discomfort, Psychoanalysis, Con-
versation, Knowledge, Drive

cabo de manera aparentemente natural. Para Brito
(2004), en el texto titulado El método de investiga-
cion psicoanalitico y el proceso conversacional en
la investigacion social cualitativa, la conversacion
se da de manera normal y cotidiana. A lo largo de
esta, se parte de la ignorancia del saber para arri-
bar a la creacién y a la invencion. Es un espacio
donde confluye la improvisacion puesto que no se
busca seguir ninguna entrevista realizada previa-
mente sino dar lugar a lo nuevo que dice el sujeto.
Para Miller (2010), la conversacién es lo que se
instala en el lugar del nombre del padre, es decir,
aparece donde se ubica el saber acumulado, la
erudicion cientifica que no permite decir nada;
es un laboratorio de investigacion que parte de la
improvisacion. No tiene un programa establecido
o preguntas estructuradas, simplemente se entabla
un dialogo, del cual se espera que emerja lo nue-
vo. De manera similar, Laurent (2000), en su texto
Lo imposible de ensenar, considera que en la con-
versacion hay que huir de lo ya sabido. Se busca
hallar algo nuevo mediante un dialogo cotidiano.
La conversacién como método investigativo resulta
apropiada en tiempos en el que el Otro no existe.
Finalmente, es preciso que en los dialogos se en-
carne la virtud de la precision ante el detalle, como
lo expone Miller (1992), en el texto Clase inaugural
del centro Descartes, la virtud de las ideas claras y
distintas —similar al método cartesiano— debido
a que ante la duda busca dar certezas. Si bien lo
preciso es concerniente al método matematico, la
novedad introducida es la de considerarla como
una maxima de la investigacion analitica, entendi-
da como la capacidad de ver mas alla de lo obvio.
En palabras de Miller (1992): “Propondria, enton-
ces, como virtud maxima de la investigacion ana-
litica, en la ensenanza y practica del psicoandlisis,
la precision” (p. 142). Esta precision es entendida
como la capacidad de luchar contra la vaguedad
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—Ilo flou— Lo importante no es encarifarse con
ella, sino luchar en su contra, intentando encontrar
con precision los detalles mas pertinentes en las
conversaciones, para luego cernir y poder atrapar
de mejor manera el fenémeno encontrado.

A continuacion, se presentan algunos extractos
de las conversaciones obtenidas con la comuni-
dad educativa. En estas, desde sus posibilidades
lingiifsticas, se narra el malestar que circunda la
escuela. Posteriormente, se realiza un anélisis de
lo dicho desde el psicoanalisis, cuyo propésito es
entender, mitigar y proponer alguna salida a lo es-
tructural del malestar.

“A mi no me escuchan”

El primer elemento que aflora en medio de las
conversaciones sostenidas con la comunidad edu-
cativa sobre el malestar es la expresién: “A mi no
me escuchan” (Conversacion 1, comunicacién per-
sonal, octubre 14 del 2020). Esta pone de manifies-
to la forma de entender la incomodidad subjetiva
frente a la escuela. Desde el punto de vista psicoa-
nalitico, la expresion tiene un valor de significante
fundamental, pues evidencia que, entre estudian-
tes y docentes, existe un malestar que se origina en
la falta de escucha.

Un estudiante manifiesta sobre la escucha lo
siguiente: “Yo creo que la razén por la que no
nos escuchan es que no creen que nosotros tenga-
mos opiniones vélidas; nos ven como irrelevantes”
(Conversacion 2, Comunicacion personal, octubre
14 del 2020). Esta declaracién implica que los
docentes y directivos escuchan a los estudiantes
desde el saber puesto en el lugar de comando.
Cuando se escucha desde este lugar, emerge el
malestar. Este tipo de interaccién implica una ca-
rencia de escucha, ya que quien habla siente no
ser escuchado. El psicoandlisis propone escuchar
desde un lugar distinto al del puesto de comando.
Sugiere una escucha que provenga de un lugar de
encuentro, que propicie la creacién y la sublima-
cion, facilitando el deseo.

En el texto titulado Consejos al médico en el tra-
tamiento psicoanalitico (1980), Freud discute dos
aspectos que deben Ilamar la atencién respecto a
la escucha: la escucha del paciente y el encuentro
afectivo con él. Para Freud, la escucha implica una

atencion flotante que fomenta la escucha atenta.
En este tipo de escucha, no se busca percibir solo
lo que se quiera escuchar; por el contrario, se en-
tiende como una escucha libre, donde circula la
palabra sin ataduras, sin contradicciones, juicios o
impedimentos.

En este sentido, el docente estd en la obligacién
de aprender a escuchar analiticamente. Esto impli-
ca dejar de lado la escucha que tiene el propésito
de dar indicaciones y/o directrices, y adoptar una
escucha activa que busque comprender los con-
flictos de los estudiantes: “No se debe olvidar que
las mds de las veces uno tiene que escuchar cosas
cuyo significado sélo con posterioridad discernird”
(Freud, 1980, p. 112).

Uno de los docentes expresa: “Qué pereza lle-
gar al aula a hablar de un tema y sentir que ellos
[los estudiantes] no quieren escuchar” (Conversa-
cién 5, Comunicacion personal, noviembre 11 del
2020). Esta afirmacién abre el debate en torno a lo
que esperan los docentes de los estudiantes. Tres
Borja (2014) sefiala que, si el profesorado pudiera
reevaluar sus propios conflictos psiquicos, acom-
panado de un recuerdo mas vivido de su infancia,
podria adoptar un papel diferente en la educacién
y, por ende, ser mas escuchado.

Esto sugiere que, si un docente, en lugar de tras-
mitir entusiasmo por el saber, se enfoca en trans-
mitir un conocimiento que no tenga en cuenta al
estudiante, no puede esperar ser escuchado. La es-
cucha surge como resultado de la trasmision de un
saber alegre. En consecuencia, hay mayor escucha
cuando el educador se presenta como un narra-
dor que no solo comparte informacién, sino que
también expone su propia existencia y experiencia
de vida, la cual: “deja huella y toca algo de cada
subjetividad pues permite reflexionar” (Tres Borja,
2014, p. 60).

Se puede pensar que hay una intima relacién
entre la escucha y la disminucién del malestar: el
descontento prolifera cuando no hay escucha. Re-
salta entonces que la escuela, como centro de la
convivencia y del dialogo, no posibilita en ocasio-
nes momentos de escucha. Por el contrario, impo-
ne sus propias maneras y metodologias, entre las
que prima el llamado a los padres —de quienes se
espera acciones estrictas frente al comportamiento
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de sus hijos—, o en otros casos, la escuela utiliza
la citacion a coordinacién o a rectoria como me-
canismo para mediar el malestar. Sobre esto, uno
de los estudiantes menciona: “En afos pasados
tenfa muchos problemas en el colegio. Mantenian
[lamando a mis papas. Me molestaba que las cosas
no las hablaban con uno, sino directamente con
los papas” (Conversacién 1, comunicacion perso-
nal, octubre 14 del 2020).

Lo anterior implica que a los estudiantes en
ocasiones no se les trata como sujetos en con-
diciones de responder por lo que dice o hacen.
Por lo tanto, es posible afirmar que la escuela no
considera a sus estudiantes como sujetos de la pa-
labra, sino como objetos, recipientes que deben
ser llenados de informacién y evaluados. Para Tres
Borja (2014), el aprendizaje solo se da cuando
el ensefiante también aprenda, siendo necesario
que en este ejercicio de la ensefianza se instaure
un vinculo de afecto que haga sentir al estudiante
como un sujeto y no simplemente como un obje-
to. La escucha mutua no se logra facilmente en el
aula. Los estudiantes suelen sentir que son objetos
a disposicion de la escuela, debido a que, entre
otras cosas, el docente se considera a si mismo
como el poseedor del saber, dejando relegado al
estudiante a la posicion de un objeto que estd a
merced del “cuidador”. Sin embargo, actualmente
queda claro que el sujeto estudiantil, en cuanto su-
jeto, quiere ser escuchado y hard lo necesario para
conseguirlo.

Son las aulas de hoy en dia, donde nada se cues-
tiona, donde se borran las diferencias, pues no hay
sujetos, sino objetos o maquinas en adiestramiento.
Pero donde si hay revueltas, si hay disturbios y don-
de el profesorado se ve desbordado ante tal descon-
trol y falta de motivacion. (Tres Borja, 2014, p. 59)

La razén que emerge en los didlogos sobre la
falta de escucha se relaciona con la percepcion de
que los estudiantes son carentes y enfrentan nu-
merosos problemas. Para algunos docentes, la falta
de atencion en clase, la indisciplina, “joder todo
el tiempo”, v, en general, el comportamiento dis-
ruptivo se interpretan como una falta de prepara-
cién por parte del estudiante para tomar decisiones

sobre si mismo. Esto implica una concepcion del
alumno como un ser infantil, incapacitado para to-
mar posturas y para decidir por su cuenta.

Por otro lado, un docente expresa lo siguiente:

Siento inconformidad al tener que dar clase a
quien no quiere aprender lo que le estoy ensefando,
a veces siento que es una pérdida de tiempo, dar
clases a quien no le interesa lo que yo le voy a decir,
sino que estd ahi porque le toca, porque esta obli-
gado por los padres, sin querer seguir el curriculo.
(Conversaciéon 4, comunicacién personal, noviem-
bre 11 del 2020)

Para la escuela, lo que escapa de control y ge-
nera problemas se comprende como malestar. En
contraste, el psicoandlisis interpreta estas transgre-
siones como maneras de gozar, entendiendo que
son irrupciones al modelo idealizado de la escue-
la. Se espera que esta sea un lugar donde priman
la armonia, la disciplina y el orden, pero se los do-
centes se enfrentan con una realidad distinta: una
realidad liderada por sujetos divididos, que se en-
cuentran en contra de todo ideal. Sin embargo, el
malestar, como fenémeno estructural, afecta tanto
a docentes como a estudiantes. Para enfrentar esta
situacion, la escuela recurre al discurso auxiliador
del padre de familia, coordinacién, psicologia, po-
licia, o de quienes insten en la obligatoriedad del
cumplimiento del manual de convivencia y de las
normas de conducta, creyendo que asi puede miti-
gar el descontento con la institucion.

Por su parte, el psicoanalisis se origina en la
escucha atenta. Inicialmente, fue concebido como
una disciplina que proveia una cura mediante el
habla. En el psicoanalisis, se entiende que el sujeto
es un ser incapaz de adaptarse, ineficiente y que
no puede calificarse asi mismo. Por ello, procura
generar condiciones para que el hablante acceda
a un saber sobre si mismo. Este saber debe ser pro-
pio y adquirido a partir de “tareas, compromisos o
responsabilidades”. Para Miller, la practica psicoa-
nalitica “aborda la especie humana como hablan-
te, segln el uno por uno” (2005, p. 251). Con ello,
busca que el sujeto logre adaptarse a la institu-
cionalidad, sublimando su pulsién en funcion del
saber, del arte, de la investigacion y de la cultura.
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“Hay tanto por hacer”

Los docentes y los estudiantes también rela-
cionaron el malestar con la idea de “ambiente
pesado”. Este sentimiento surge de la presién por
rendir, la asignacion de tareas y responsabilidades,
asi como de la necesidad de ser corregidos y orga-
nizados conforme a las exigencias institucionales.
Este ambiente negativo se percibe como un sindni-
mo de malestar.

El psicoandlisis ubica la génesis de esta situacion
en el intento de la cultura por regular la pulsion. Se
debe recordar que el sujeto busca incesantemente
la satisfaccion pulsional y percibe como frustracion
o malestar toda regulacion o normativa provenien-
te de la cultura. Un estudiante plantea un ejemplo
claro de esto: “Los papds y los profes joden por
todo, como que todo lo que se hace estd mal para
ellos” (Conversacién 2, Comunicacion personal,
Octubre 14 del 2020). El malestar tiende a genera-
lizarse y trasciende los confines de la escuela: “No
veia la hora de terminar de estudiar. Aparte, uno
llegaba a estudiar y era el mal ambiente. Los pro-
fesores encima de uno vy, al ellos notificarle todo a
los papas, el ambiente seguia en la casa” (Conver-
sacion 2, Comunicacion personal, Octubre 14 del
2020). Esto implica que la regulacion sin importar
su proveniencia se percibira como molestia, pues-
to que el sujeto, incluido en la escuela, lo Gnico
que quiere y espera es gozar.

Freud, en el texto El malestar en la cultura
(1979), considera que las acciones humanas tiene
como meta el alcance del placer. a pesar de que
hay placeres que no pueden alcanzarse porque
atentan contra la cultura queda como Gnica opcién
su aplazamiento, es decir, en el sujeto prevalece la
intencion de obtener placer. Para Flores (2008),
“el ser humano nunca deja de aspirar hacia lo ex-
traordinario, lo irrepetible o al placer, aun cuando
durante su vida cotidiana advenga mas el displacer
que el placer. Ante esta situacién aparece el placer
como un anhelo continuo” (p. 12). A pesar de que
se aspira al placer continuo, todos los lugares en
la escuela buscan la prohibicién o regulacion del
sujeto. Asi, se difunde entre los estudiantes la idea
de que los Gnicos espacios para el “placer” son los
descansos. Estos se vuelven espacios en donde los
estudiantes “disfrutan”, en contraste con las aulas,

que suelen percibirse como lugares de aburrimien-
to, molestia, pereza y sueno. Todos los espacios en
l[a escuela, incluido el descanso, se caracterizan
por la presencia habitual de un profesor cuya fun-
cién es observar y limitar el disfrute.

En consonancia con la idea anterior y de acuer-
do con las conversaciones obtenidas, se puede
pensar que el aula es el lugar contrario al placer,
un espacio la prohibicién y regulacién. Esta con-
cepcion del aula difiere de lo planteado por Flores
(2008), quien considera que durante la infancia se
valora y privilegia el disfrute y el goce: “El placer,
la risa o la amistad se colocan por encima de cual-
quier otro interés” (p. 13).

Freud sefiala que, ante la prohibicién del pla-
cer, es necesario que algo sostenga a la sociedad,
un principio distinto al del placer. Asi, escribe su
obra Mas alla del principio del placer (1979), en la
cual aborda aquello que se encuentra mds alla del
sujeto, que lo lanza hacia el no-limite. De acuerdo
con Flores (2008), “ese mas alld que alcanza nues-
tro placer, Lacan lo defini6 como goce” (p. 22),
considerando que es cercano al placer, pero que
va mas alla de él. Lacan utiliza este concepto para
introducir el problema de la satisfaccion, articu-
lando el concepto del placer freudiano. Asi, plan-
tea que en la escuela se evidencia que cuando el
cuerpo busca gozar no suele aparecer el limite.
Para Flores: “en la actualidad parece prevalecer
una tendencia al goce reconocible no sélo en las
adicciones, sino también en la violencia” (Flores,
2008, p. 23)

El concepto de goce es retomado por Lacan en
su Seminario. Libro 20: Aun (1972-1973). Desde
un punto de vista juridico, sehala que solo se goza
de un bien, definiendo el goce como lo diferente
a lo util: “El goce es lo que no sirve para nada”
(p. 11). No obstante, Lacan considera que el super-
y6 obliga a gozar, puesto que implica un imperati-
vo de goce.

Es decir, mientras el sujeto desea gozar de lo
que hace, los estudiantes refieren que el mal-am-
biente, el malestar se ve agudizado por la cantidad
de quehaceres impuestos por la escuela. Se trata
de un freno al imperativo de goce. Al sujeto le
interesa su satisfaccion —hacer lo que disfruta—
pero cuando aparecen actividades que regulan
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y ameritan esfuerzo, concentracién y disciplina
emerge malestar ante la obligatoriedad de acti-
vidades que son entendidas como un freno a las
posibilidades de gozar. Sobre esta tensién, otro es-
tudiante expresa: “Siempre me ha molestado que
el colegio obliga a hacer cosas que a uno le de-
berian de nacer” (Conversacion 2, Comunicacién
personal, octubre 14 del 2020).

Cuando las instituciones se expresan desde su
lugar de comando, parten de unos presupuestos
sobre lo que es fundamental para el sujeto. Por
ello, imponen un saber que en ocasiones escapa
al interés propio, considerando que del deseo se
debe regular, prohibir o potencializar, de acuerdo
con sus intereses. El tradicionalismo disciplina-
rio de cada institucién agrava el malestar entre
los estudiante, pues, al ocupar el lugar del saber,
controla toda posibilidad de deseo al considerarlo
peligroso.

Lo expuesto hasta ahora abre la posibilidad de
un nuevo apartado que con frecuencia aparecié en
las conversaciones: la idea de “Otra vez lo mismo”.

“Otra vez lo mismo”

En las conversaciones analizadas, /a repeticion
apareci6 con frecuencia, en expresiones como:
“Otra vez lo mismo”, “Hay estudiantes insoporta-
bles, uno [el profesor] les dice una y mil veces que
no hagan ciertas cosas, pero ellos insisten” (Con-
versacién 4, comunicacion personal, noviembre
11 del 2020).

En su blsqueda por un principio diferente al
placer, Freud (1979) introduce la nocién de com-
pulsion de la repeticion, con la cual considera que,
a lo largo de sus vidas, los sujetos tienden a repetir
algo, incluso cuando lo aborrecen. En la palabras
de Freud: “Si en el caso examinado ese esfuerzo re-
pitié en el juego una impresion desagradable, ello
se debi6 Gnicamente a que la repeticion iba conec-
tada a una ganancia de placer de otra indole, pero
directa” (1979, p. 16). Cordié (2003), por su parte,
resalta una relacion existente entre el goce y la re-
peticion: “El goce es aquello que busca el sujeto
mas alld de los objetos codiciados, en conductas
repetitivas; puede ser tanto el sufrimiento como la
muerte” (p. 206).

Ante la poca capacidad de escucha, la infle-
xibilidad, exigencia, reglas institucionales y las
actividades por realizar, se intensifican los deseos
transgresores de los estudiantes, quienes buscan
ser reconocidos a través de diversos actos. Esto
profundiza la indisciplina escolar, que se convierte
en un intento de ser escuchados. Para uno de los
estudiantes, “se va a la indisciplina porque con el
dialogo no se llega a nada, entonces se empieza
con las acciones, a no hacer nada en clase, a gri-
tar, a amenazar y esas cosas” (Conversacion 1, co-
municacién personal, octubre 14 del 2020). Otro
estudiante indica: “Uno es testigo de companeros
viciosos. También lo hacen en el colegio. No ha-
cen caso, de fiesta en fiesta. Hasta algunos entran
en bandas del barrio y ponen en riesgo su vida, es
como si no les importara morir” (Conversacion 2,
comunicacion personal, octubre 14 del 2020).

Segln el psicoandlisis, estos actos transgre-
sores son estrategias para hacerse notar, para ser
reconocido y nombrado. El sujeto entonces tiene
la intencién de buscar la satisfaccion desde el
reconocimiento, por lo que la indisciplina impli-
ca la bisqueda de cierto goce inconsciente. Se
trata de un intento de satisfaccién pulsional que
parece anular la posibilidad de vinculo social.
En consecuencia, se afirma que al sujeto solo le
interesa disminuir su malestar estructural al punto
que se esta dispuesto a morir con tal de gozar. En
la escuela, aparece la pulsién, entendida como
una fuerza, un empuje que lleva hacia la satisfac-
cién apareciendo conductas violentas, rebeldia,
anorexias, etc.

Para Miller (2008), estas situaciones son patolo-
gias del acto y se ven incrementadas en la escuela,
porque los sujetos buscan huir del aburrimiento, la
pereza y el malestar, anhelando obtener otro tipo
de goce. La excesiva regulacion y prohibicion en
la cultura se vuelven factores agravantes de este
fenémeno. Miller recurre a la historia de los estu-
diantes para ejemplificar esto. Considera que las
fiestas estudiantiles siempre han estado presentes
en la educacion formal. Para Miller, surgen preci-
samente porque los estudiantes se aburren y deben
encontrar nuevas formas de goce ritualizado para
completar su vida.

ISSN 1657-9089 Vol 23, No 1 (enero-junio 2024). pp. 38-49

I

NOIDVOLLSAANI dd SANADVIN

43



AGENES DE INVESTIGACION

Im

44

MaATEO GARciA BEDOYA; CESAR AUGUSTO RAMIREZ GIRALDO

La escuela tienen un impacto negativo en la for-
macién de los estudiantes cuando, al servicio de la
cultura, busca castrar las posibilidades de gozar en
la escuela y no considera los motivos de malestar
y las necesidades de satisfaccién que esta puede
generar. En palabras de Miller (2005), “el malestar
en la cultura, es en cierto sentido un manifiesto
contra las morales de la castracién de goce, las
éticas de renuncia pulsional” (p. 83). A pesar de es-
to, la cultura no podria subsistir sin la regulacién:
para que exista el hecho cultural, se debe tolerar
ciertas cuotas de malestar, aunque debe ser tarea
del psicoanalisis y de la educacién proporcionar
herramientas que permitan crear ambientes subli-
matorios de la pulsién.

En las conversaciones realizadas, uno de los
aspectos que se menciona sobre la pulsién es lo re-
iterativo. Tanto estudiantes como docentes descri-
ben unos comportamientos, como la indisciplina,
los gritos, el juego pesado, el suefio, entre otros:
“Hubo un punto que al ser tan repetitivo Ilamaban
a los papas por cualquier cosa. Eso fue como una
estrategia que implant6 el colegio para mantener-
nos atentos” (Conversacién 2, comunicacion per-
sonal, octubre 14 del 2020).

La pulsién, como fuerza constante e inagotable,
se encuentra en una buisqueda incesante de satis-
faccién. Para Freud, repetir un placer ya vivencia-
do produce nuevos sentimientos de satisfaccion al
recordar un placer familiar. Lo reiterativo es expre-
sado por Berenstein (2002) de la siguiente manera:
“Lo que comienza siendo el simple movimiento
ritmico de la succién ejercitado durante la alimen-
tacién se transforma en una repeticion automatica
independiente de toda conexién con la necesidad,
en un goce de la pulsion oral” (p. 47).

No obstante, se pudo determinar que la escuela
no conoce el concepto de la pulsion, al punto de
que cualquier cosa que se escape del orden y de
las normativas institucionales es rechazada. Contra
esto, se activan mecanismos como: Ilamado a pa-
dres de familia, citacion a coordinacion, llamado
al discurso policiaco o, en algunos casos, la medi-
cacioén. En este sentido, aquello que desborda las
reglas institucionales es percibido como un peligro
0 como una amenaza, debido a que es de dificil
control y dominio, por lo tanto, cuando aparece la

pulsion, la institucionalidad se ve excedida al no
comprender completamente como frenar el deseo
de satisfaccion.

Por Gltimo, se pone de manifiesto una actitud
transgresora por parte de los estudiantes, la cual es
incomprendida por docentes y administrativos. El
psicoanalisis, sin embargo, ofrece una posible ex-
plicacion, aludiendo a que se refiere a un intento
de goce del sujeto. Esta situacion tiende a repetirse
numerosas veces y la escuela, cada vez con mayor
frecuencia, busca solucionarla remitiéndose a dis-
cursos cientificos o médicos, y culminando en la
medicacion como respuesta en algunos casos.

“Que pereza saber eso...
Que aburrimiento estudiar”

Otra categoria emergente para describir el ma-
lestar se encuentra en expresiones como “qué pe-
reza saber esto” o “qué aburrido estudiar”, que
surgieron en las conversaciones realizadas. Estas
frases reflejan un conflicto del sujeto frente aque-
llo que Ilama el saber escolar, Filloux (2000) cree
que el saber pedagégico es entendido cémo la
compilacién de los conocimientos que deben ser
adquiridos, considera incluso que la imposicion de
dicho saber genera aburrimiento.

Uno de los docentes participantes expresa: “El
colegio es el lugar del conocimiento, lo importante
es dar al otro las herramientas para que transforme
su vida” (Conversacién 4, comunicacién personal,
noviembre 11 del 2020). Sin embargo, el saber no
es lo mas importante para los estudiantes, no se
priorizan los conocimientos. Para ellos, “lo mas
importante en la escuela es compartir con los com-
paneros” (Conversacién 1, comunicacién perso-
nal, octubre 14 del 2020)

A partir de lo anterior, es valido afirmar que el
conocimiento impartido en la escuelano respon-
de al anhelo del estudiante; mas bien, al ser una
exigencia institucional, se convierte en una fuente
de pereza y aburrimiento. Esta situacién se ha in-
tensificado en el contexto de la educacion virtual
causada por la pandemia, especificamente cuan-
do se exige distanciamiento social, pues se viola
el principio fundamental de la escuela en cuanto
que “lo mas importante en el colegio es el acto de
socializar, estar con amigos, con los profesores,
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con todos”. Por lo anterior, se puede afirmar que la
virtualidad educativa ha sido generadora de gran-
des cuotas de malestar dado que implica mayor es-
mero por saber precisamente sobre lo que menos
se quiere saber, es decir, sobre saberes culturales,
creando lejania sobre el saber de la existencia.

La investigadora Anton (2012) considera el
aburrimiento como sinénimo de malestar, incluso
plantea que se trata de una expresion frecuente en
la contemporaneidad, la cual parece contraria al
ideal de satisfaccion presente en el sujeto. Se ha
llegado a creer que la capacidad de asombro y la
investigacion sexual infantil previenen contra el
aburrimiento, precisamente porque alienta e im-
pulsa el interés del saber propio. No obstante, el
aburrimiento llega y se impone cuando aparece el
“no todo se puede” institucional.

Desde el psicoanalisis, es posible intuir que
expresiones como “qué pereza esto” o “estoy
aburrido” son un llamado a la presencia del Otro
(maestros o padres de familia). De estos, se espera
apoyo, aliento en el deseo, y espacios propicios
de descubrimiento subjetivo. Sin embargo, para
los estudiantes, los docentes y los adultos en la
escuela solo estan interesados en impartir un saber
desde la imposicion.

Jacques Lacan analiza la cuestion del aburri-
miento en Las formaciones del inconsciente (1957).
En este capitulo de libro, el autor plantea que el
aburrimiento es algo que llega y se instala en el
sujeto tal como cuando se quiere “otra cosa”. Asi-
mismo, en su clase titulada La metafora paterna,
dice: “Bien se puede comer m... pero no siempre
la misma. Todo esto es una especie de coartada, de
coartadas formuladas, ya simbolizadas, de esto que
es esta relacion esencial con “otra cosa”. (p. 182)

El concepto “otra cosa” da pie para analizar el
deseo, cuestion que es profundizada por Lacan
(1957) y Anton (2012). Estos autores consideran
que el término “otra cosa” se encuentra sostenido
por el deseo: “El aburrimiento es lo que mantie-
ne el deseo... de otra cosa, por esto, desde que
el hombre llega a alguna parte, espera algo, un
mundo mejor, un mundo futuro” (Anton, 2012,
p. 105). En este sentido, solo se podria esperar algo
mas cuando aparezca el aburrimiento o el fasti-
dio. Por ende, hay un aspecto del aburrimiento o

del malestar que permite la creacion, el deseo y la
busqueda de algo mejor, el aburrimiento emerge
como un nuevo motor de bisqueda.

El aburrimiento también es analizado por Miller
(2008), quien considera que para obtener buenos
resultados se necesita un poco de lo nuevo, de lo
otro y de la diversidad. Si esto no se presenta, apa-
rece el aburrimiento y el odio entre semejantes.
Por su parte, es notorio que en la escuela se busca
la homogeneidad, se busca lo igual, la similitud,
anulandose lo otro al considerarse peligroso. No
obstante, la escuela en el ideal deberia de ser el
lugar de lo no-semejante, es decir, de lo extranjero,
donde se enriquezca la discusién partiendo de la
contradiccion, favoreciendo asi el enriquecimiento
del saber.

Por lo tanto, el aburrimiento podria pensarse
desde dos opticas. Por un lado, como una expre-
sion que refleja molestia, tratdndose de una sensa-
cién de insatisfaccion que surge ante la imposicién
del saber y que estd en contravia de la investiga-
cion sexual infantil. Por otro lado, el aburrimiento
puede conectarse con el deseo, el cual permite
“otra cosa”, o sea, habilita al sujeto en cuanto de-
seante, situacién que le permite preguntarse y de-
sear saber mas.

En relacién con el aburrimiento, un docente
expresa:

Siento que la escuela es una guarderia para ni-
fios y jovenes, es un espacio en el que los papas
depositan a sus hijos para entretenerlos hasta que
lleguen la universidad, no comprendo si se forma
en humanidad, en el ser personas, para que se les
Ilena de contenido, es simplemente trasmitirles in-
formacion sin sentido que olvidaran pronto y todo
para que sean parte del sistema, ellos (los estu-
diantes) no ven la hora de irse luego de 14 afios de
estudio. (Conversacién 5, comunicacién personal,
noviembre 11 del 2020)

Este fendmeno también se debe a la imposicién
del saber por parte de la escuela, lo cual genera
malestar, aburrimiento e incomodidad, debido a
que el sujeto percibe que estd obligado a apro-
piarse de un discurso o de un conocimiento que
le es ajeno y que lo aleja de su satisfaccion. Para
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Martinez (2009), la educacion se preocupa mas
por el saber expuesto que por la existencia misma,
mientras que para el psicoanalisis la educacion
debe de tener su preocupacién en el mundo in-
terno del sujeto: “La educacion (que se enfoca en
“preparar” a grupos para el mundo externo) y el
psicoandlisis (que se enfoca en propiciar en indi-
viduos el conocimiento de su mundo interno) se
sitian en direcciones opuestas e incluso irreducti-
bles” (p. 137).

El estudiante siente desidia por el conocimien-
to impartido en la escuela, al considerar que no
corresponde a sus intereses. Lo percibe entonces
como agresivo, impuesto y anquilosado. Menciona
un estudiante:

Para mi, el colegio en muchas cosas es un limi-
tante, desde el drea académica hasta el drea como
persona, porque uno quiere desarrollar sus propios
pensamientos o tener su propia filosofia, por asi
decirlo. Lo que hacen desde el colegio es recha-
zar todo esto e implementar lo que ellos quieren.
(Conversacién 3, comunicacion personal, octubre
14 del 2020)

De acuerdo con lo anterior, la escuela tradicio-
nal aparece como limitante para la subjetividad, ya
que, al ser propietaria de un saber fijo, absoluto,
evaluable y estereotipado, castra las posibilidades
del saber propio, implantando un saber desde me-
canismos como el castigo, la evaluacion, la prohi-
bicién, entre otros.

En El concepto de escuela, Miller (2008) con-
sidera que en la antigliedad esa institucién no era
aburrida. No habia malestar, porque “la gente se
acercaba a tal o cual profesor porque gustaba de
su manera de decir las cosas... La gente seguia las
Escuelas porque se divertia escuchando al profe-
sor.” (Miller, 2008). El malestar, la pereza, el abu-
rrimiento aparecen con el modo de trasmisién del
saber universitario producido por la obligatoriedad
del saber: “En el régimen universitario se repite.
Es un régimen construido sobre cierta continuidad
tradicional que no acepta facilmente una innova-
cion.” (Miller, 2008). Ademas, apunta Miller que el
saber escolar es expuesto, artificial y no supuesto
como el saber del analista.

En consecuencia, aparecen dos formas de sa-
ber: el expuesto por la escuela y el supuesto plan-
teado por el psicoanalisis. En el primero, radica la
mayor dificultad en la escuela puesto que no forma
en la libertad sino en la rigurosidad memoristica.
Se trata de un saber que es poseido y acumulado.
El segundo es un saber supuesto, que no se tiene.

“La solucidn es la medicacion”

A modo de conclusién y ante el malestar emer-
gente, se ponen en marcha algunos mecanismos
por parte de quienes tienen por objetivo “educar”.
Este concepto viene de la etimologia latina ex duce-
re que indica la accién de sacar, guiar, conducir al
otro para que salga de su propia ignorancia. Desde
esta optica, el individuo que acude al acto pedago-
gico es ignorante, no sabe, y es funcion del docente
completarlo. Por esto, se pude determinar que la
pedagogia pretende monopolizar el saber y regular
lo desconocido del sujeto. Se habla de pretension,
considerando que, para Freud, educar es un ejerci-
cio imposible. Sin embargo, la educacion, aliada
con el discurso de la ciencia y emparentada con lo
que Miller (2005) llamo como /a clinica del medica-
mento, busca implantar en las escuelas mecanismos
o formas que logren controlar “lo incontrolable”, es
decir, la pulsién. Para ello, la psiquiatria utiliza la
medicaciéon como mecanismo efectivo de control o
de aplacamiento del empuje pulsional.

Cuando en la escuela surge lo “incontrolable”,
se activan rutas para aplacar ciertas conductas,
entre las que se encuentran: observacion en el
historial académico, envié a coordinacion, [lama-
do de padres de familia o, en otros casos, envié
a diversas instituciones médicas, especialmente
hacia aquellas que estan vinculadas al discurso de
la ciencia y en donde prolifera el afan de regula-
cién, a partir de métodos como la medicacion. En
el texto Los retrasados no existen, Cordie (2003)
considera que, incluso para las madres de familia,
cuando aparece el nifio que no se adapta, que no
se regula, se acude al discurso médico o a la psi-
quiatria. Estos médicos son quienes determinan
mediante un diagndstico que “el nifio es autista” o
“no es como los otros nifos” (p. 139).

Segln Cueva (2015), la relacién entre educa-
cién y ciencia se debe a la gran confianza que el
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hombre ha depositado sobre la dltima, al conside-
rarla irrefutable. Por esto, actualmente se atribuye
un gran prestigio a las ciencias “objetivas”, las
cuales son consideradas la Gnica solucién a ciertos
problemas, con base en la suposicién de que las
dificultades de aprendizaje son en su mayoria de
origen organico. Cueva, sin embargo, advierte que
al no respetarse la subjetividad aparecen nuevos
sintomas e incluso mas complejos.

Para ampliar lo anterior, un docente expresa du-
rante las conversaciones:

Habia muchos nifios de 5, 4, 3 y 2 afios, todos
enviados para neuropsicologia o psiquiatria, algunos
por violencia, por prestar poca atencién en clase y
posteriormente todos fueron medicados con ritalina,
incluso se hacia fila en descanso; eran hasta 20 ni-
fios esperando la pastilla. En muy pocos casos habia
cambios, en otros yo no lo notaba tanto, pero en
algunos si pasaba. (Conversacion 5, comunicacion
personal, noviembre 11 del 2020)

La medicacion en este sentido se entiende co-
mo un intento por frenar el cardcter pulsional del
hombre. Es una respuesta ante aquello que se es-
capa, que rebasa la institucionalidad y que preten-
de anular todo deseo. Para Debenedetti (2015), la
medicacion tiene como objetivo “normalizar” a
los niflos que no se ajustan. Se trata, en palabras
de la autora, de un silenciamiento, ya que el nifio
medicado se agota por las pastillas que consume.

En el texto El psicoandlisis y la educacion: es-
tudio de casos de estudiantes nominados con li-
mitacién cognitiva (2017), Pinzon recalca que la
medicacion modifica la conducta del nino y fa-
cilita nuevas formas de seleccién social. Esto da
como resultado el aumento del fracaso escolar,
manifestado en los indices de desercién, o reti-
ro del nino de la instituciéon. Pinzon recurre al
siguiente ejemplo, hablando en torno a José, un
pequeio joven medicado:

Esto hizo que se le conociera como el correcami-
nos, el loco, el enfermo, los pequefios decian: “que
miedo cuando José sale del salon y corre sin control,
ese nino es loco, él estd enfermo”. Su rendimiento

era aceptable, pero nunca cumplié con escritura y
menos con lectura oral de textos. Su memoria era
prodigiosa, pero para los docentes siempre fue un
problema que la escuela lo aceptara y su misién se
tradujo a lograr que lo medicalizaran para encon-
trar el camino de tenerlo quieto en el pupitre y que
se asimilara como igual a los otros, considerando-
lo como estudiante al parecer autista. El joven fue
diagnosticado con un trastorno genético hereditario
Ilamado sindrome de X fragil o sindrome de Mar-
tin-Bell, ligado al cromosoma X que produce retra-
so mental de severidad variable, sin embargo, los
docentes insistian que el estudiante tenfa autismo.
(Pinzon, 2017, p. 76)

Se puede entrever que la medicacion, tal como
se ha mencionado, tiene como objetivo final elimi-
nar la falta, eliminar el deseo y configurar una indi-
vidualidad obediente y sujeta al saber institucional.
Se busca que como objetivo que el estudiante per-
manezca quieto en el pupitre. Sin embargo, Ilama
la atencién, al igual que a Cueva (2015), que aun-
que se ha buscado la causa de la inadaptabilidad
del sujeto en cuestiones genéticas, recurriendo al
medicamento como tratamiento efectivo, ain hoy
no se comprueba que el déficit de atencién tenga
una causa genética.

Conclusidon

Durante las conversaciones realizadas, surgie-
ron algunas nociones ligadas al malestar y al psi-
coanalisis, por ejemplo, la carencia de escucha, la
falta de reconocimiento, la pereza, la cantidad de
actividades por realizar, etc. Este malestar sugiere
que tanto docentes como estudiantes desean ser
escuchados y estos Gltimos, en ocasiones, cometen
actos transgresores para logarlo. En consecuen-
cia, la escuela debe instaurar mecanismos que
fomenten una escucha que no parta no desde el
lugar de mando, sino que sea atenta, cercana y
sin prejuicios. Para ello, es necesario que todos los
miembros de la comunidad educativa sean déciles
a cada saber, entendiendo que el saber no es una
adquisicién ni una conquista sino una construc-
cion entre pares.
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El concepto de “Otra vez lo mismo” alude a
la compulsion a la repeticion. En concordancia
con lo que menciona Freud (1920), los estudian-
tes replican conductas que se aborrecen, como la
indisciplina, solo en busca de reconocimiento o
satisfaccion inconsciente. Esta repeticion se inten-
sifica en el entorno escolar cuando las normas y
exigencias refuerzan el malestar. En lugar de crear
vinculos sociales, los actos transgresores se vuel-
ven una estrategia para ser visualizados. Asi, la
reiteracion del acto transgresor no solo desafia las
reglas, sino que también expresa un deseo de ser
escuchado y reconocido, incluso a través de con-
ductas disruptivas.

A modo general, en las diversas conversaciones
obtenidas es recurrente percibir la necesidad tanto
de maestros como de estudiantes de ser escucha-
dos. No se trata, sin embargo, de cualquier tipo
de escucha, sino de aquella a la que hemos deno-
minado escucha analitica. La escucha analitica es
un mecanismo fundamental para la reduccién del
malestar escolar en el contexto educativo.

Este malestar en la escuela, manifestado en la
percepcién de no ser escuchado, genera un am-
biente de descontento. La falta de escucha afecta
la convivencia y fomenta la indisciplina. El psicoa-
nalisis sugiere la importancia de una escucha ac-
tiva, no desde el control, sino desde un encuentro
que permita el didlogo y la creacion. La rigidez
institucional, enfocada en el control y la norma-
tividad, refuerza este malestar, haciendo que el
goce sea buscado a través de actos de transgresion
y rebeldia.

En el marco del psicoandlisis, la escucha busca
que los profesionales de la educacién puedan brin-
dar un espacio de acogida y comprension a los
sujetos en conflicto, permitiéndoles expresar sus
inquietudes, angustias y demandas de manera libre
y sin juicios. La escucha analitica facilita la iden-
tificacion de las causas subyacentes del malestar,
promoviendo la reflexién y el autoconocimiento en
docentes y estudiantes. Al propiciar un ambiente de
dialogo abierto y respetuoso, la escucha analitica se
erige como una herramienta poderosa para abordar
las tensiones emocionales y psicoldgicas en el am-
bito escolar, fomentando de esta manera un clima
de bienestar y aprendizaje significativo.
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Resumen

Este articulo tiene como objetivo comprender las es-
trategias inclusivas que resultan significativas para las
familias del/la nifo/a con TEA, implementadas en la
escuela para propiciar el vinculo con el contexto socio-
familiar y garantizar un acceso pleno a la vida escolary
social, a través de una aproximacion fenomenologica.
Con un enfoque cualitativo, se realizaron entrevistas en
profundidad a madres y padres de nifios/as con TEA,
asi como entrevistas semi-estructuradas a profesionales
del Programa de Inclusién Escolar en dos escuelas de
Temuco, sur de Chile. Se logré identificar estrategias
inclusivas de vinculacién familia-escuela, que tien-
den a ser unidireccionales. Estas estrategias tienen un
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marcado énfasis en lograr el compromiso de la fami-
lia, pero descuidan la articulacién con el conjunto
de la comunidad escolar. Aunque las familias valoran
el trabajo pedagdgico con sus hijo/as, expresan algu-
nas tensiones con los/as profesionales en relacién a la
particularidad de cada familia. Si bien se reconoce el
importante papel de las familias para lograr la inclusion
de nifios/as con TEA, queda como desafio desarrollar
estrategias de inclusién que incidan en toda la comu-
nidad, dentro y fuera de la escuela, con perspectiva
social, que coadyuven a reducir la exclusién experi-
mentada por las familias en su entorno.

Palabras clave: derechos de nifos y nifas, inclusién
escolar, neurodivergencia, trabajo social, familia.
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ESTRATEGIAS INCLUSIVAS ESCUELA-FAMILIAS DE NINOS/AS CON TRASTORNO DEL ESPECTRO AUTISTA EN CHILE: TAREA PENDIENTE

Abstract

This study aimed to explore inclusive strategies sig-
nificant for the families of children with ASD, speci-
fically those implemented by schools to strengthen
connections with the socio-family context and en-
sure full participation in school and social life. This
research adopted a phenomenological approach and
employed qualitative methods, including in-depth
interviews with parents of children with ASD and se-
mi-structured interviews with professionals from the
School Inclusion Program at two schools in Temu-
co, southern Chile. The findings revealed that fami-
ly-school linkage strategies tend to be unidirectional,
with a strong focus on securing family commitment,

Introduccion

La preocupacion por la inclusion en general y
la inclusion escolar en particular (Ainscow, 2005)
esta estrechamente ligada al avance del cambio
cultural sobre la nifez y adolescencia como suje-
tos de derechos, con multiples y diversas caracte-
risticas, superando el discurso de la igualdad tan
extendido en el siglo XX (Pande, 2020; Cabrolié
et al. 2022). La inclusion es fundamental para el
desarrollo y bienestar de nifos y nifas, especial-
mente para aquellos/as con trastorno del espectro
autista (TEA), quienes a menudo enfrentan desafios
en la interaccion y pueden experimentar dificulta-
des para participar en actividades sociales, comu-
nitarias y entre pares (Campos, 2021). Por lo tanto,
considerar medidas que aseguren la inclusion de
nifios y ninas con TEA tanto en la comunidad en
general como en el contexto escolar en particular,
para que puedan participar plenamente de la vida
social. Esta inclusién no solo beneficia a ninos y
ninas neurodivergentes, sino que puede enrique-
cer la vida de sus companeros/as, docentes, fami-
lias, cuidadores/as, y de todo su entorno. En Chile,
los derechos de las personas con TEA estan asegu-
rados desde el afio 2023, mediante la Ley 21.545,
que promueve la inclusion, la atencién integral y
la proteccion de sus derechos en los ambitos so-
cial, de salud y educacion. La Organizacion Mun-
dial de la Salud (OMS, 2014) define el TEA como
un conjunto de diversas afecciones que pueden

but with limited coordination across the broader
school community. While families highly value pe-
dagogical work with their children, they also report
tensions with professionals, particularly regarding
the unique needs of each family. Although the es-
sential role of families in achieving the inclusion
of children with ASD is recognized, there remains
a challenge in developing inclusive strategies that
engage the entire community, with a social perspec-
tive, both inside and outside of school, in ways that
help reduce the exclusion experienced by families in
their environment.

Keywords: children’s rights, school inclusion, neuro-
divergence, social work, family.

dificultar la interaccién social y la comunicacion.
Las personas con TEA pueden presentar dificulta-
des en la reciprocidad socioemocional y en con-
ductas no verbales indispensables en su desarrollo.
Por su parte, Maria Lampert-Grassi (2018) sefala
que el TEA se caracteriza por pautas repetitivas y
reducidas de conducta, actividades e intereses,
lo que puede dificultar logros educativos y socia-
les. Esto resalta la importancia de implementar
acciones oportunas en cuanto a su desarrollo y
bienestar.

En Chile, las acciones en contexto escolar, di-
rigidas hacia la inclusién del/la nifio/a con TEA
son implementadas por profesionales ligados al
Programa de Integracién Escolar (PIE). En este pro-
grama participan educadores/as y asistentes de la
educacion, quienes trabajan principalmente desde
lo psicoeducativo, sobre todo en contextos de aula
(MINEDUC, 2016), incorporando en menor medi-
da el contexto sociofamiliar del/la nifio/a neurodi-
vergente. Este aspecto es considerado primordial
en la literatura especializada, pues puede tener un
impacto significativo en el desarrollo cognitivo,
emocional y social de nifios y nifas (Simon et al.,
2023). Por otra parte, la participacién de padres/
madres o cuidadores/as en el entorno educativo
puede brindar informacién valiosa respecto del/
la nifo/a con TEA. Paralelamente, la vinculacion
con docentes y/o profesionales puede ayudar a
comprender mejor sus necesidades y vivencias
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considerando su entorno, creando experiencias
positivas y efectivas durante el proceso de inclu-
sion al contexto educacional (Bana, 2015). Asi,
el vinculo que se puede generar entre escuela y
contexto socio-familiar es visto de forma positi-
va e indispensable, debido al apoyo mutuo que
se pueden brindar para lograr la inclusién y una
educacion de calidad para todos/as los/as ninos/
as por igual (Oztiirk, 2017). Sin embargo, en la
actualidad, se torna dificil generar este vinculo
entre escuela y contexto sociofamiliar, y poco se
habla de los aportes que la interaccion entre estas
esferas puede traer consigo. Por ello, en este es-
tudio se busca comprender las estrategias que se
despliegan para lograr esta vinculacién, y que re-
sultan significativas para las familias en el proceso
de inclusion plena de sus hijos/as con TEA en los
establecimientos educacionales.

En el contexto chileno, el PIE, que tiene co-
mo misién abordar la inclusién escolar, se instala
en establecimientos educacionales regulares, con
el fin de promover la participaciéon y que cada
estudiante logre sus objetivos de aprendizaje en
igualdad de oportunidades educativas (MINEDUC,
2016), especialmente aquellos/as estudiantes con
necesidades educativas especiales de cardcter
permanente como el TEA (Superintendencia de
Educacion, s/f). Para lograr su objetivo, el PIE se
articula con todos los estamentos pertenecientes
a la comunidad educativa (alumnado, docentes,
apoderados, direccion, orientacién, convivencia
escolar e inspectorias). Dentro de su equipo, se en-
cuentran profesionales de educacién diferencial,
fonoaudiologia, kinesiologia, terapia ocupacional,
psicopedagogia, y psicologia (MINEDUC, 2019b).
Si bien los lineamientos para los PIE consideran la
importancia de la participacion de la familia, no se
aprecia una correspondencia con la conformacién
disciplinar de los equipos, principalmente orienta-
dos al proceso de aprendizaje.

Los establecimientos educacionales también
cuentan también equipos de Convivencia Escolar, los
cuales surgen de la Politica Nacional de Convivencia
Escolar (MINEDUC, 2019a). Estos equipos funcionan
como dispositivos implementados por los estable-
cimientos para fomentar el aprendizaje en entornos

de respeto, inclusion y participacion democratica.
Se entiende que el convivir involucra elementos po-
sitivos y negativos, tales como la inclusién y la dis-
criminacioén, que puede ser la base, por ejemplo, de
situaciones de acoso (Callego et al., 2019).

Los equipos estdn compuestos por un/a encar-
gado/a de convivencia escolar, el/la orientador/a,
el/la inspector/a general, y profesionales del area
psicosocial, como psicélogos/as y trabajadores/as
sociales (MINEDUC, 2017a). Su desafio es generar
ambientes orientados al bienestar de la comuni-
dad, en el conjunto de todas las relaciones, ya sean
formales o informales, con estudiantes, padres/ma-
dres, docentes, asistentes de la educacion y toda
persona que sea parte de la comunidad educativa.
Estas interacciones son cotidianas y permanentes,
ocurren en todos los espacios de la vida escolar e
incluyen una dindmica que se construye y se va
modificando gracias a estas mismas relaciones.
En ellas inciden diversos factores, desde el esta-
do de dnimo de una persona hasta acontecimien-
tos y circunstancias de la comunidad y el entorno
(MINEDUC, 2019a).

De acuerdo con la Politica de Participacion de
las Familias y la Comunidad en Instituciones Edu-
cativas (MINEDUC, 2017b), la institucion educa-
tiva tiene la obligacién de identificar activamente
ambitos concretos en los que se pueda promover
la participacion e involucramiento de la familia en
el contexto educacional, considerando las interac-
ciones que se generen entre ambas. Este vinculo no
esta exento de tensiones, por lo que esta politica
busca ofrecer herramientas a la comunidad educa-
tiva para ayudar a desarrollar un trabajo conjunto
entre escuela y familia que sea beneficioso para el
estudiantado. Para ello, es fundamental que familia
y escuela trabajen de forma complementaria para
que los/as estudiantes reciban una educacién de
calidad (MINEDUC, 2017b). En la literatura espe-
cializada, se considera que la vinculacion fami-
lia-escuela debe ser colaborativa y producto de un
proceso planificado en el que se definan intereses,
prioridades y expectativas mutuas, los cuales re-
quieren constante revision y seguimiento, asi co-
mo conocimiento reciproco y la construccion de
confianzas (Saracostti et al., 2019).
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Las estrategias de inclusion, desarrolladas en el
vinculo escuela-contexto sociofamiliar, son impor-
tantes para comprender las situaciones complejas
que podrian estar ocurriendo tanto en el dmbito
escolar, como familiar del/la nifio/a con TEA. Estos/
as nifos/as pueden necesitar mayor atencién para
superar posibles barreras en cuanto al lenguaje y
comunicacion, y para poder expresar con mayor
facilidad emociones y necesidades (Gezuraga et
al. 2020). De igual forma, el principio de inclu-
sion, estrechamente ligado a la forma en que es-
tas estrategias pueden incidir en los/as estudiantes
con TEA, tiene como objetivo situar al sujeto en la
sociedad, en el aula o contexto escolar, y hacerle
sentir que pertenece al lugar en el que se desarro-
[la, donde puede colaborar, ser parte y progresar
de forma activa. Asimismo, la escuela debe ade-
cuar estas estrategias como respuesta a las necesi-
dades educativas y sociales, teniendo en cuenta las
caracteristicas individuales y del entorno de cada
nifno/a que presente dificultades en su desarrollo
(Alvarez, 2022).

Todos/as los/as nifios/as con TEA son diferen-
tes y no se caracterizan por rasgos especificos,
sino por el entorno en que viven, sus experiencias
vitales y cotidianas, y el apoyo que tengan para
superar ciertas dificultades o barreras que puede
imponer el modelo educativo. En este sentido, la
familia cumple un papel primordial en el desarro-
llo y proceso de aprendizaje del/la nifio/a neurodi-
vergente. Por lo tanto, conocer el contexto familiar
y entorno social, permite analizar de mejor forma
el desarrollo y aprendizaje potencial, asi como las
expectativas, posibilidades y bienestar del/a nifno/a
con TEA (Bana, 2015; Valdez & Cartolin, 2019).

Independientemente de la configuracién de las
familias (Beck-Cernsheim, 2003), se considera que
estas constituyen el principal apoyo para el/la ni-
fio/a con TEA. Trabajar con ellas implica compren-
der que todas son diferentes y actGan de diversas
maneras ante los desafios que implica tener un/a
hijo/a con TEA. En consecuencia, los ajustes al me-
dio escolar no dependen solo del nifio/a, sino en
gran parte de los recursos de la familia, el estimulo
que entrega el entorno social y la responsabilidad
con la que se aborde este tema en la comunidad
educativa (Bana, 2015).

Desde la Politica de Participacion de las Fami-
lias y la Comunidad (MINEDUC, 2017b), se en-
tiende que el circulo familiar es el primer espacio
de convivencia donde se debe propiciar el bien-
estar en la nifez, es decir, el buen trato que cada
nifio y nina experimenta en el lugar significativo al
que pertenece. La escuela y las familias han estado
inmersas en las transformaciones sociales recien-
tes—globalizacién, urbanizacién, revolucion digi-
tal—. Esta participacion social ha ido de la mano
de una transformacién en las configuraciones fa-
miliares (Beck-Gernsheim, 2003). En este sentido,
es necesario considerarlas igualmente validas en
su diversidad para construir vinculos que promue-
van el pleno desarrollo de cada estudiante y ase-
gurar sus derechos (MINEDUC, 2017b). Sumado a
lo anterior, se resalta la necesidad de considerar la
familia como inmersa en un determinado contexto
sociocultural, en el que la relacién familia-escuela
hace parte de la complejidad social (Cabrolie et
al., 2019).

En cuanto a la respuesta de la escuela frente
a las necesidades educativas especiales de los/
as estudiantes, cabe mencionar que los/as profe-
sionales de la educacién pueden, por desconoci-
miento, no considerar suficientemente las diversas
caracteristicas que presentan nifos/as con TEA.
Esto hace que la inclusion de las familias sea pri-
mordial, pues pueden aportar informacién muy
significativa para el diagnéstico y la intervencién
(Alvarez, 2022). Estas constituyen el eje principal
en la red de apoyo que involucra el proceso edu-
cativo que atraviesan ninos y ninas con TEA. Para
Molina (2015), los/las profesionales y docentes
pueden ser una guia para la familia, en las necesi-
dades que surjan en torno a su hijo/a, entregando
soporte y estrategias que favorezcan su inclusion.
Aqui resulta fundamental que docentes y profesio-
nales hayan tenido la posibilidad de formarse en
una légica inclusiva (Beneke et al., 2018; Roman
et al,, 2021). A pesar de la importancia otorgada
a la familia en las estrategias inclusivas en torno
a TEA, se tiende a enfatizar mas los aspectos que
constituyen distractores del aprendizaje, haciendo
que la atencion puesta en el contexto social y fa-
miliar sea menor. Para Brun (2013), trabajar con el
entorno que acompana a ninos/as permite mejorar
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su calidad de vida, concentrarse en su dolor o pre-
ocupaciones y aliviar de cierta forma, la presion e
incertidumbre que puede existir. En consecuencia,
es fundamental que los/as profesionales de la co-
munidad educativa sepan comunicar y acompanar
a la familia.

Por lo anterior, la mayoria de las estrategias in-
clusivas se centran en lo educativo y aluden al
trabajo que docentes y profesionales de la edu-
cacion pueden realizar. Se enfatiza el trabajo en
estrategias psicoeducativas mayormente en con-
textos de aula, con material inclusivo didactico,
disenado especificamente para personas con TEA.
El trabajo investigativo y de intervencién se centra
en las competencias sociales, el lenguaje expresivo
y comprensivo, la teoria de la mente, los intereses
y comportamientos repetitivos, conversaciones,
rutinas, reacciones y comportamiento en el aula
(MINEDUC, 2016; Alvarez, 2022). Sin embargo,
esto hace que se descuide el trabajo relacionado
con el vinculo existente entre la educacién vy el
contexto familiar y social. Al mismo tiempo, se
reconoce en la literatura la necesidad de que la es-
cuela esté preparada para orientar al/la estudiante
con TEA hacia un desarrollo éptimo, mas alla de
estrategias intuitivas implementadas por los/as do-
centes (Sandoval & Quispe, 2021). El derecho a la
educacion inclusiva implica la no discriminacién
por diferencias, motivando esfuerzos por la elimi-
nacion de barreras de distintos tipos y en diferentes
contextos para todos/as, y un mayor bienestar para
los/as estudiantes con TEA (Bana, 2015).

Sobre las estrategias de vinculacion familia-es-
cuela que se pueden implementar desde el PIE,
Valdez y Cartolin (2019) sugieren considerar el
contexto social mds amplio, es decir, no solamente
a la familia inmediata, sino también a otras perso-
nas significativas para los/as nifos/as. Se conside-
ra, por ejemplo, a otros miembros de la comunidad
educativa, como auxiliares u otros/as, pues estos
de todas formas requeririan ser orientados por los/
as profesionales del area, especializados/as, con
recursos didacticos y ayudas técnicas especificas,
para atender las necesidades educativas particula-
res de cada estudiante, tomar en consideracién el
conocimiento de las familias (Rojas et al., 2019)
y buscar un trabajo colaborativo entre escuela y

contexto sociofamiliar. De esta manera, el trabajo
inclusivo con el entorno social y familiar, tendria
unas caracteristicas distintas del que se realiza en
aula o con fines didacticos, y requiere de profe-
sionales especializados/as en aspectos sociales,
familiares y comunitarios, como es el caso de tra-
bajadoras/es sociales, quienes en el caso de los
PIE, no estan considerados en la conformacion del
equipo (MINEDUC, 2016), a diferencia del ambi-
to de convivencia escolar, en el que se espera que
este profesional realice acciones que propendan
al bienestar de todos los integrantes de la comu-
nidad educativa y que fomenten la buena convi-
vencia, considerando procesos como la inclusién
(Santos et al., 2023).

En este contexto, segiin Murcia (2015), el/la
trabajador/a social cumple una funcién mediado-
ra, facilitando la comunicacién entre personas en
conflicto y el propdsito de su intervencién es lograr
que las mismas partes sean las promotoras de su
resolucién. El Trabajo Social, en tanto profesion,
busca el bienestar integral y mejorar la calidad de
vida de las personas, promoviendo la inclusion y
previniendo vulneraciones de derechos de nifios
y nifas neurodivergentes, asi como de su familia
y entorno. Esto requiere que se generen acciones
bidireccionales en la relacién de inclusién fami-
lia-escuela, y sensibilizar a la comunidad gene-
rando respeto hacia las particularidades de cada
persona con TEA (Cuevas, 2016), junto con acom-
pafamiento, alerta temprana de situaciones de
riesgo, e identificacion de redes de apoyo.

Todas las acciones relativas a inclusion estan re-
guladas en Chile por un marco juridico y normati-
vo que ha buscado avanzar en materia de derechos
humanos. El cuerpo legal mas relevante en cuanto
a los derechos de nifos, nifias y adolescentes es la
Ley 21.430 sobre garantias y proteccion integral
de los derechos de la nifez y la adolescencia, pues
establece principios basicos e ineludibles para la
proteccion de la nifiez en el pais. En torno a la
inclusion, la Ley 20.422 de 2010 establece nor-
mas sobre igualdad de oportunidades e inclusién
social de personas con discapacidad, sirviendo
como antesala para la ley sobre inclusion en el
ambito educacional del afio 2015, la Ley 20.845
de inclusién escolar. Esta ley regula la admisién
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de los y las estudiantes, elimina el financiamien-
to compartido y prohibe el lucro en los estable-
cimientos educacionales que reciben aportes del
Estado. Asimismo, establece el deber del Estado
de asegurar a todas las personas una educacién
inclusiva y de calidad, promoviendo condiciones
que permitan el acceso y permanencia de los/as
estudiantes con necesidades educativas especiales
en los establecimientos educacionales. Especifica-
mente sobre TEA, existe la reciente Ley 21.545 de
2023, también llamada Ley TEA, pues establece la
promocion de la inclusion, la atencién integral, y
la proteccion de los derechos de las personas con
trastorno del espectro autista en el ambito social,
de salud y educacion. De la mano de un abordaje
integral, esta ley busca concientizar a la sociedad
sobre esta condicién. Por ello, incluye a todas las
personas, en toda su trayectoria de vida, buscando
no s6lo mejorar la calidad de vida de personas con
TEA—ya sean nifos, nifas, adolescentes o adultos/
as—sino también de sus familias. En lo educacio-
nal, se menciona que el Estado debe garantizar
una educacion inclusiva, de calidad y que brinde
oportunidades y condiciones de acceso oportuno,
desarrollo integral, y progreso continuo para cada
estudiante neurodivergente. Asimismo, debe prote-
gerlos de todo tipo de discriminacion y realizar los
ajustes pertinentes a reglamentos y procedimientos
internos de las comunidades educativas para la co-
rrecta inclusion del/la nifo/a con TEA.

La normativa sobre inclusion educativa refuerza
las ideas sobre el trabajo continuo y coordinado en-
tre actores, como la familia, los/as profesionales, la
unidad escolary la sociedad en general. Se conside-
ra que la participacion activa entre ellos es clave pa-
ra avanzar hacia una educacién integral, inclusiva
y que contribuya a mejorar la calidad de vida tanto
del y la estudiante como de su entorno (Verdugo &
Rodriguez, 2008). Segin Toledo y Basulto (2020),
un aspecto que puede constituir una dificultad pa-
ra la inclusién plena es la carencia de diagnéstico
de nifos y nifias con TEA a temprana edad en el
pais, pues esto les supone barreras para participar y
aprender en contexto escolar.

Para Callego (2012), los padres, madres y cui-
dadores/as, asi como el contexto socio-familiar en

general, constituyen la principal fuente de infor-
macion sobre el nifio/a. Ellos pueden proporcionar
orientacién sobre sus caracteristicas personales, su
comportamiento y sus actividades cotidianas, lo
que resulta Gtil para los/as profesionales de la edu-
cacion, pues les permite familiarizarse con los pa-
trones de aprendizaje del nifio/a, y la forma en que
adquiere nuevos comportamientos. Asi, la edu-
cacion de un/a nino/a dentro del espectro autista
requiere que tanto su ambito escolar como el fa-
miliar se encuentren relacionados y que actden en
consonancia, a través de una comunicacioén fluida
y constante entre ambos para lograr la participa-
cion efectiva de padres/madres/cuidadores/as. Este
aspecto en particular es lo que este estudio busca
indagar a partir de la experiencia de las familias de
nifos/as con TEA, pues es un tema poco abordado
en estudios anteriores, particularmente aquellos
realizados en la zona sur del pais.

Metodologia

Enfoque

Con una aproximacion fenomenolégica (Valles,
2003), este estudio fue de corte cualitativo y tu-
vo un caracter descriptivo comprensivo, con el
objetivo de comprender las experiencias inclusi-
vas que resultan significativas para las familias de
ninos/as con TEA, y que contribuyen al vinculo
escuela-contexto sociofamiliar. El estudio se pro-
puso acercarse a la experiencia de interaccién de
las personas participantes en el estudio, abordan-
dola en su complejidad y situandola en su coti-
dianeidad social y cultural (Flick, 2007), como
integrantes de una comunidad escolar. Adentrarse
en esta intersubjetividad permitié captar reflexiva-
mente los significados de quienes fueron parte del
estudio, utilizando la empatia con los/las sujetos
(Mella, 2003).

Muestreo y técnicas de recoleccion
de informacién

Se utiliz6 un muestreo no probabilistico por
conveniencia, el cual se fundamenté en los cri-
terios de accesibilidad y aproximacion de los/as
sujetos escogidos/as en el contexto del estudio
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(Salamanca & Martin-Crespo, 2007). Estas perso-
nas fueron contactadas en dos establecimientos
educacionales municipales de la comuna de Te-
muco, en el sur de Chile. Se seleccionaron estos
establecimientos porque cuentan tanto con equi-
pos PIE como de Convivencia Escolar. Asimismo,
ambas escuelas tienen permanentemente estudian-
tes diagnosticados/as con TEA. Se realizaron en-
trevistas a cinco personas, familiares significativos
para el/la nifo/a con TEA, que se encontrara cur-
sando primer ciclo de ensefianza basica en un ran-
go etario de 6 a 9 anos. En su mayoria, la muestra
se compone de madres que mantenian contacto
directo y permanente con la escuela (Valles, 2002).
Los/as profesionales de los equipos PIE propiciaron
el acceso a las personas de las familias para que
pudieran ser entrevistadas, después de haber acce-
dido voluntariamente a participar en el estudio. En
el caso de los/as profesionales, se accedi6 a la to-
talidad de integrantes de los programas PIE y Con-
vivencia Escolar, que mantuvieran contacto directo
con familias de nifio/a con TEA, y se entrevistd a
quienes accedieron a participar voluntariamente
del estudio. Se realizaron entrevistas focalizadas y
semi estructuradas a cinco profesionales: un/a edu-
cador/a diferencial, un/a terapeuta ocupacional,
un/a trabajador/a social, y dos psicopedagogos/as.
Aunque, en todos los casos, se procuré mantener
paridad de género, hubo una mayoria de mujeres,
tanto en los equipos de profesionales como entre
familiares de nifos/as. Entre éstos/as, sin embargo,
la tendencia era contrario, pues habia mds nifios
que nifias con TEA en las familias que participaron
del estudio.

Resguardos éticos y confiabilidad

Se mantuvo la confidencialidad y resguardo de
la identidad de las personas entrevistadas en todo
momento y se garantizaron todas las considera-
ciones éticas en los respectivos consentimientos
informados. Para asegurar la confiabilidad del estu-
dio, se utilizo triangulacion de datos a través de la
diversificacion de sujetos entrevistadas/os y de la
técnica de entrevista utilizada, para que, al inter-
pretar y ver las semejanzas y diferencias, se pudie-
ran apreciar de mejor forma las caracteristicas del
fenémeno estudiado (Mora, 2004).

Anélisis

Para el andlisis, se realizé una codificacién te-
matica guiada por los datos o codificacién abierta
(Gibbs, 2012) con base en las transcripciones de
las 10 entrevistas. No se utiliz6 ningtn software o
programa de andlisis cualitativo. Luego, se desa-
rrollaron categorias resultantes de la agrupacién
sucesiva de los cédigos en 23 subcategorias, las
cuales se sintetizaron en tres: Estrategias para la
inclusion integral, Estrategias para la vinculacion
escuela-contexto sociofamiliar, y Experiencias sig-
nificativas para la familia sobre el bienestar integral
de su hijo/a con TEA en el proceso de vinculacion
escuela-contexto sociofamiliar.

Resultados

Estrategias para la inclusion integral

Esta primera categoria refleja las acciones que,
desde la experiencia de las personas entrevistadas
(familiares y profesionales), pueden considerarse
como parte de las estrategias orientadas a promo-
ver una inclusién amplia, en el sentido sefalado
por Ainscow (2005), que abarca una multiplicidad
de dimensiones vinculadas al contexto social y
cultural, pero que, en este caso, aparece fuerte-
mente marcada por las cuestiones curriculares.

Los resultados muestran que el PIE tienen

la responsabilidad de acompanar a las familias,
adecuar el curriculo, y velar por la inclusion de es-
tos estudiantes. La unidad de Convivencia Escolar
no participa directamente con ninos/as con TEA,
viéndose mas bien alejada del proceso de inclu-
sion de los/as estudiantes:

[;Qué papel cree que juega la comunicacién con
las familias de los nifios y nifias con TEA para este
proceso de inclusion?] Es importantisimo... el méto-
do de trabajo que tiene el PIE, porque ellos son los
que atienden a los nifos TEA, nosotros de Conviven-
cia le ayudamos, monitoreamos, si hay un tema de
conflicto nosotros tratamos de resolverlo, apoyamos
a PIE (Profesional 2).

El PIE despliega estrategias especificas para nifios/
as TEA, a quienes identifican y vinculan desde antes
del ingreso al establecimiento. En las entrevistas,
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se evidencia su papel en el proceso de diagnostico,
acompanamiento y en conocer a ninos/as, sus nece-
sidades y entorno social, para generar adaptaciones
curriculares acordes a las necesidades educativas de
cada estudiante. Resalta su esfuerzo por tomar en
cuenta los conocimientos de la familia y entorno del
nifo/a con TEA, pues esto permite generar un vincu-
lo con las/os profesionales, en su mayoria, técnicas
o educadoras diferenciales de este programa.

Para mi ha sido super importante la técnica [pro-
fesional de nivel técnicol de educacién diferencial
que estd en sala con mi hijo. En cierto momento para
mi, ella, para mi, ha sido clave. (Familia 1)

También se adoptan estrategias orientadas a
aumentar profesionales que estén en sala, es decir,
ademas de educadores/as diferenciales se incluyen
psicélogos/as. Estas intervenciones permiten forta-
lecer la inclusién integral del nifio/a, apoyando su
involucramiento en aula comdn, de acuerdo a sus
necesidades educativas especiales.

Lo primero como estrategia es el conocer al es-
tudiante y esta informacién entregarsela a los profe-
sores, lo mismo respecto de lo que pasa en el aula,
como de la parte pedagégica. (Profesional 1)

La tia [forma coloquial y carifosa usada para
nombrar a educadoras en niveles iniciales] siempre
estd preguntandome qué monitos [caricaturas] le
gustan, como para hacer las actividades. (Familia 3).

La realizacién de reuniones y talleres son con-
sideradas como otro tipo de estrategia para fami-
lias de nifos/as con TEA. Estos espacios buscan
orientar, acompafar y entregar herramientas para
el trabajo en casa y lograr un trabajo colaborativo
familia-escuela.

Ahf por primera vez hacemos algo puntual, asi
como solamente para las familias porque tenfa un
sentido..., como te decia, clarificar que ellos com-
prendieran de qué hablamos con autismo [cuando
decimos autismo], porque habia familias o mamas
que se venian recién enterando de este diagnéstico.
(Profesional 1)

Otra estrategia es generar espacios de orien-
tacion a otros/as profesionales de la comunidad
escolar para hacer triangulacién de informacién
respecto a las necesidades particulares de cada ni-
fio/a y tener una forma efectiva de apoyo. Se busca
trabajar desde un enfoque multidisciplinario en el
que las/os profesionales incluyan a los/as nifos/as
y su contexto sociofamiliar en distintas acciones.

El Programa de Integracion también se puso las
pilas y generé instancias de capacitacion para los
colegas, tanto de la Ley como de formas de conten-
cién, y [para] entender los distintos matices de los
estudiantes con TEA: no todos generan las mismas
disrupciones, no todos generan las mismas actitu-
des, las mismas conductas. (Profesional 4)

Y al mismo tiempo, estas estrategias enfrentan
dificultades:

Hemos implementado estrategias que no siempre
nos dan resultado porque también los horarios son
complejos para las familias. (Profesional 1)

A pesar de la diversidad entre las familias, algu-
nas caracteristicas comunes pueden ser resaltadas,
como la necesidad y bidsqueda de apoyo, y un
mayor compromiso que entre los padres/madres
de ninos/as neurotipicos; los/as profesionales con-
sideran que una participacién efectiva incide posi-
tivamente en el proceso inclusivo de nifos/as.

Aun destacando lo anterior, en general predomina
una mirada unidireccional que valora lo que se deno-
mina el "compromiso" de las familias, en oposicién
a aquellas que son calificadas como "no cumplen".

Al menos hemos tenido la experiencia [de] que
hay nifios que la mama simplemente no cumple con
el horario, no cumple con talleres que estan forma-
dos [disenados] precisamente para ayudarles. No
vienen, no asisten. Es la inasistencia mas que nada.
(Profesional 2)

Tres dias a la semana mi hijo sale a la una, no sa-
le en el horario normal porque justamente lo angus-
tia mucho, el sistema educacional lo cansa mucho.
(Familia 1)
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Para la escuela, estas practicas de las familias
limitan las estrategias de inclusién integral, tildan-
dolas de falta de compromiso, desregulaciones,
desconocimiento sobre el diagndstico de su hijo/a.
Para las familias tener que ajustarse al sistema es-
colar puede dificultar el proceso de inclusién, por
lo que consideran primordial cuidar el bienestar
emocional de su hijo/a:

Tuvimos varios roces con el tema de las faltas,
que faltaba una o dos veces por semana de repente,
pero eso yo lo fui viendo de a poco también, porque
una se estresa, lo pasa mal, para mi era un sufrimien-
to dejar a mi hija aqui si no queria venir (Familia 4).

También tenemos los polos, que hay algunos que
si aceptan que td los cites a la reunion, a la entre-
vista. Se hacen compromisos, pero no los cumplen,
o simplemente no envian a los chicos a la escuela”
(Profesional 2).

Se evidencian obstaculos, como el desconoci-
miento de las familias sobre la condicién de sus
hijos/as o el tipo de apoyo que necesitan. También
resalta el desinterés de docentes sobre las nece-
sidades educativas de nifios/as y sobre la falta de
acciones, por parte de Convivencia Escolar, para
promover la inclusién integral. Frente a ello emer-
gen desafios en pro de la inclusion de nifios/as con
TEA, como seguir problematizando la inclusién y
buscar concientizar a toda la comunidad sobre la
neurodiversidad. Lo anterior refuerza lo planteado
por Cuijarro (2011), en el sentido de avanzar mas
hacia la inclusién integral y no seguir realizando
practicas que son mas bien de integracién que
buscan que los estudiantes encajen, en lugar de
transformar los sistemas educativos para que aco-
jan a todos.

Estrategias para la vinculacién escuela-contexto
sociofamiliar

En esta categoria emergieron aquellas practicas
que para las/os entrevistados, denotan los esfuer-
zos por establecer y fortalecer el vinculo entre la
escuela y el contexto social y familiar al que per-
tenece el/la nifo/a con TEA. El vinculo escuela-fa-
milia se impulsa principalmente desde el PIE, pues

incluyen a miembros de la familia a través de una
comunicacién permanente, lo que permite a los/as
profesionales generar planes de trabajo adecuados
a las necesidades y caracteristicas de cada nifo/a,
lo que es muy valorado por las familias:

Todas [las profesionales] son muy cercanas...,
cualquier cosa siempre estan pendientes, entonces
con todas en realidad, siempre ha habido un vincu-
lo; siempre cuando nos encontramos, cualquier co-
sita [algo que se necesite] ellas me comentan, o si lo
han visto [al nifo] super bien, o si de repente lo ven
que anda preocupado, que anda inquieto, entonces,
siempre... (Familia 3)

Es en reuniones y talleres con familias de ninos/
as con TEA, donde profesionales PIE informan so-
bre los procesos de ninos/as y se generan vinculos
entre las familias. Esto también depende de las
caracteristicas de la familia y su nivel de involu-
cramiento, lo que también se veria reflejado en
el reconocimiento de la reciprocidad con los/as
profesionales:

Principalmente desde PIE la idea es sacarles eso
[frustracion, culpal de la cabeza a las mamas, que
se sientan acogidas, que se sientan acompafadas...
que vean que lo que ellas aportan es harto, que sus
nifios son especiales todos, que son maravillosos to-
dos, que aprenden todos, aunque a un ritmo distinto,
pero que se sientan acompafadas. (Profesional 5).

Lo anterior posibilita también el acceso a cier-
tos conocimientos practicos o informacién sobre
sus hijos/as que solo poseen las familias y que re-
sultan muy valiosos para los/as profesionales, pues
permiten orientar el acompafamiento y fortalecer
el vinculo:

De hecho, no solamente se han enfocado en el
trabajo con mi hijo, también han sabido orientarnos,
un poco a mi en cémo hacer las cosas. (Familia 3)

Hay aspectos que propician este vinculo, como el
apoyo, seguridad y confianza brindados por la escue-
la. La consideracion de tiempos y acomodacién de
espacios para facilitar la participacion de las familias
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también tiene un rol importante en este proceso, asi
como la bisqueda de apoyos y estrategias por parte
de los/as profesionales. Sin embargo, también existen
obstaculizadores, como la falta de comunicacién en-
tre profesional y familia, la gestion del tiempo desde
ambas partes, y un sistema escolar poco adecuado a
las necesidades de nifios/as con TEA.

Hemos implementado estrategias que no siempre
nos dan resultado porque también los horarios son
complejos para las familias. (Profesional 1)

En relacion a establecer un vinculo mas
s6lido entre escuela y familia, se considera, por
ejemplo, que no estd establecido en los procedi-
mientos del equipo PIE, sino que queda mas bien a
criterio de cada profesional:

Mira, el didlogo entre los profesionales y la familia
es casi nulo, o sea, yo porque soy insistente nomas
poh [nada masl, y porque también la profesional, la
educadora diferencial que esta con mi hijo mantiene
un vinculo, digamos, pero que depende en realidad de
la educadora diferencial, no es un proceso del sistema.
Ahora con el resto de las profesionales que se supone
intervienen en mi hijo, que ahi también es la terapeuta
ocupacional, la psicéloga, ni idea, ni idea lo que hacen
con mi hijo, ni idea si lo ven, si no lo ven. (Familia 1).

La vinculacion del equipo de Convivencia Es-
colar con el contexto sociofamiliar del nifio/a con
TEA se entiende de una forma mas general, es de-
cir, junto con toda la demas comunidad escolar. La
atencion de la unidad no recae de manera diferen-
ciada en nifos/as con TEA:

No hacemos [la unidad de Convivencia Escolar]
ninguna accién que vaya dirigida en promocién al
nifo TEA. (Profesional 2)

Las familias sefalan no tener mayor conoci-
miento sobre el equipo de Convivencia Escolar o
sus procesos de intervencion.

No todos [no conoce a todos], no la verdad no, no
sé quiénes son, la verdad, no me recuerdo, no, conozco
personas, pero de nombre, pero no a todos. (Familia 4)

Yo nunca conoci a nadie de Convivencia...,
simplemente yo sabia que a mi hijo lo suspendian.
(Familia 2)

Se presentan desafios para fortalecer esta vincu-
lacién, como el involucramiento de padres/madres
y comunidad en general en mas espacios, sensibi-
lizando sobre el espectro autista. Otro desafio es
consolidar el vinculo y trabajo entre profesionales
de ambos equipos de intervencion, lo que permi-
tirla mayor cercania y reaccionar efectivamente
frente a situaciones emergentes.

Creo que nos falta abrir un poco mas la escuela
a la comunidad, generar mas instancias para que los
padres puedan participar en la escuela y no sola-
mente momentos especificos del afio. (Profesional 4)

En general, las familias evidencian compromi-
so y valoran las acciones de los/as profesionales.
Hay, sin embargo, condiciones del contexto que
pueden dificultar su participacion: la composi-
cion familiar, las redes de apoyo que poseen, los
horarios laborales, la situacién socioeconémica
e incluso su conocimiento sobre el TEA. Estos
aspectos pueden no siempre ser considerados
por los/as profesionales e inciden en el avance
de la vinculacién entre ambas partes. Lo anterior
es coincidente con lo sefialado por Ainscow y
Messiou (2021), en el sentido de que la inclusién
tiene menos que ver con la introduccion de técni-
cas particulares o nuevos arreglos organizaciona-
les, especialmente con procesos de aprendizaje
social dentro de contextos particulares.

Experiencias significativas para la familia so-
bre el bienestar integral de su hijo/a con TEA
en el proceso de vinculacién escuela-contexto
sociofamiliar.

En esta tercera categoria emergen aquellos as-
pectos que en la experiencia de las familias son
significativos para el bienestar de sus hijos/as, y
que les han permitido avanzar en la construccién
de un vinculo mas estable. Las familias, en primer
lugar, valoran el apoyo y las acciones que imple-
menta el PIE, asi como su preocupacién por invo-
lucrarles en el proceso educativo de sus hijo/as.
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Con respecto al tema educativo, ellos siempre,
como le decia, siempre estan pendientes, pensando
tips [consejos] de como ensenarles. (Familia 3)

Las tias [profesionales] todas sabian y todos in-
cluyeron super bien a mi hija, sabiendo como era, y
apoyandola en lo que le costaba. (Familia 4)

Dentro de este conjunto de experiencias que
pudieran incidir en el bienestar integral de sus hi-
jos/as, surgieron algunas tanto positivas como ne-
gativas; entre las experiencias positivas se alude
al ambiente amigable, preocupacion por la inclu-
sion, y el acompanamiento que reciben por parte
de la comunidad educativa.

Ellas [profesionales] tratan de buscar cémo mejo-
rar las cosas y de que trabajemos todos juntos, para
que se pueda hacer algo. (Familia 2)

Por otro lado, entre las experiencias negativas,
se encuentra el acompanamiento desde una légica
normativa que, a pesar de cumplir con enriquecer
el proceso de ensehanza, se realiza desde una mi-
rada muy rigida entre lo que es correcto y lo que
no. Algunos/as profesionales le otorgan mas valor
al proceso de adaptacion del nifio/a con TEA que
al desarrollo de un proceso de inclusion integral
mediado por el vinculo con la familia.

Para trabajar la parte socio conductual de él, nos
desenfocamos de la parte pedagogica, porque si no
logramos normarlos entre comillas o insertarlo de
forma adecuada al sistema, no sacamos nada con
ensefarle otras cosas, y fueron dos afos de trabajo
full de eso. Ya el segundo afo le fuimos metiendo la
parte pedagégica para que no se atrasara. Pero logra-
mos normarlo. (Profesional 4)

La educadora diferencial, es la que siempre esta
sacando a lvan de la sala. (Familia 5)

El desconocimiento por parte de las familias
sobre lo que se trabaja con sus hijos/as, junto con
las situaciones de exclusion dentro del contex-
to escolar, representa una carga adicional para
ellas. Ademas, identifican algunas deficiencias en

el sistema escolar, como la forma en que se evalta
al nifo/a con TEA, los criterios poco definidos, el
extenso horario, las adecuaciones que la escuela
debe hacer, y experiencias de acoso o bullying.
Aqui emergen también las dificultades en la vincu-
lacién y comunicacién con otros miembros de la
comunidad educativa, como los/as profesores

Simplemente lo aislaban o me Ilamaban que lo
fuera a buscar, porque no estaba cumpliendo con el
esquema que ellos tenian. (Familia 2)

Ese profe que piensa ‘este es el cacho [molestial
del PIE’ no tiene ningln interés en generar estrate-
gias pedagdgicas para que mi hijo realmente genere
un proceso de aprendizaje con él. Espera que la ma-
ma, como es el nifio cacho, espera que el PIE o la
mama lo resuelvan. (Familia 1)

Sin embargo, al mismo tiempo, las familias
destacan como experiencia significativa el aporte
de profesionales PIE, el trabajo en equipo, las dis-
tintas estrategias y la forma en que su hijo/a ha sido
incluido/a por parte de la comunidad en general.

Verlo jugar, si... ver que sus compaferos lo abra-
zan, que lo incluyen en todo. Yo creo que eso es lo
mas lindo, lo que mas a nosotros con el papa nos
emociona, y ver que aprende también. (Familia 3)

Finalmente, queda en evidencia la tension en-
tre los/as profesionales que afirman que son los/as
padres/madres, quienes deben comprometerse con
la institucién escolar y las familias que manifiestan
desconocimiento o falta de informacién respecto
a lo que se trabaja con sus hijos/as. En algunos
casos, esto se expresa en actitudes de padres/ma-
dres que no envian a sus hijos/as a la escuela por
protegerles emocionalmente y cuidar el bienestar
familiar (Turnage & Conner, 2022). En consecuen-
cia, los/as profesionales a pensar que las familias
no cumplen, sin comprender el trasfondo de la
complejidad de los aspectos personales, familiares
y del entorno. Esta incomprension puede generar
situaciones de sobreexigencia hacia las familias
con el consiguiente estrés que pueden llegar a ex-
perimentar (Alonso, 2023). Ante ello, las familias
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elaboran estrategias que les permitan mantener
un relativo equilibrio, indicativo de una actitud
resiliente en padres/madres de nifios/as con TEA
(Cardelle et al., 2024).

Hay otra mama con la que vamos juntas al tema
en salud, que también es apoderada de la escuela,
que ahi nos encontramos todas, y hacemos nuestras
catarsis ahi, mientras los nifos estan adentro en sus
terapias. (Familia 1)

En esta experiencia, la bidsqueda de equilibrio
se realiza a través de otros mecanismos ajenos a la
escuela, la cual es vista como la causante del estrés.
Por su parte, la escuela tampoco pone a disposicion
de las familias algdin mecanismo de distension.

La tension en la relacién escuela-familia refleja
también una asimetria en la interaccién. Se puede
afirmar que manifiestan los diferentes lados de una
relacién de poder, con la escuela, por una parte,
exigiendo y estableciendo las reglas, y por otra, la
familia con el deber de cumplirlas y comprome-
terse. Si bien todos/as expresan preocupacion por
el bienestar del/la nifio/a, se dificulta la construc-
cién colectiva de la inclusion. La vinculacion de
la familia en el contexto escolar es esencial para
la inclusion de nifios/as con TEA. Sin embargo, ese
involucramiento parece estar postergado (Pizarro
et al., 2013); se enfatiza desarrollar estrategias pa-
ra docentes en contexto de aula, dejando de lado
establecer acciones que involucren a las familias
tanto en lo educativo como en la inclusion integral
de ninos/as con necesidades educativas especiales.

Conclusiones

Los resultados sobre las estrategias de la institu-
cién escolar para la inclusion integral y la vincu-
lacion con el contexto sociofamiliar del/la nifio/a
con TEA muestran que estas son desarrolladas
principalmente por el equipo PIE. Sus miembros
procuran responder a las necesidades de cada
nino/a para lograr su inclusién y la adquisicién
de aprendizajes. Estas estrategias incluyen el tra-
bajo colaborativo entre profesionales del progra-
ma para brindar acompanamiento integral a las
familias. No obstante, existe una vision critica

acerca de actividades como reuniones vy talleres,
pues s6lo se realizan para las familias de nifios/
as con TEA. Por su parte, las actividades de la
unidad de Convivencia Escolar estan dirigidas a
toda la comunidad sin atencién especifica a ni-
fios/as con TEA. Esto dificulta avanzar hacia una
concientizacion transformadora que requiere salir
del aula y expandirse a docentes, funcionarios/as,
otros/as profesionales, asi como a las demas fami-
lias con hijos/as neurotipicos/as. Para avanzar en
la inclusion integral, se debe fomentar esta con-
cientizacion entre todos los actores educativos,
fomentando una sociedad comprensiva, empatica
y solidaria con lo diferente. Aumentar los espacios
de educacién sobre TEA evitara la desinformacion
y cometer errores con ninos/as con esta condi-
cién, especialmente en contextos educativos, asi
como eliminar la estigmatizacion y prejuicios ha-
cia las personas con TEA. Mas educacion sobre
neurodivergencia también permite deteccion tem-
prana y acceso a servicios oportunamente, junto
con crear redes de apoyo y recursos, promoviendo
la colaboracién entre comunidades, organizacio-
nes y mundo profesional.

Las familias valoran lo positivo de incluir el
contexto sociofamiliar en el proceso educativo
de los ninos/as con TEA. Sin embargo, queda en
evidencia que se necesitan implementar estrate-
gias de concientizacion sobre el espectro autista,
centradas en la comunidad en general, que invo-
lucren el contexto social en el que se encuentra el/
la nino/a. La unidad de Convivencia Escolar, que
presta algin apoyo al programa PIE, no aborda es-
tas estrategias, pero si cuenta con profesional del
Trabajo Social en su equipo. Se requeriria entonces
revisar a nivel normativo sus funciones y potenciar
una linea de trabajo orientada especificamente a
inclusion integral, junto con orientacién, informa-
cién, articulacion de redes, acogida y contencion,
bajo una légica de reconocimiento a la diversidad
de nifios y nifas con TEA.

En cuanto a obstaculos como el grado de invo-
lucramiento de las familias, si bien la mayoria de
ellas evidencia compromiso con el proceso de sus
hijos/as, algunas son percibidas como poco invo-
lucradas o no comprometidas con la escuela. Esto
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genera tensiones en la vinculacion escuela-familia,
debido a que no se consideran suficientemente el
contexto y las condiciones en las que ellas se en-
cuentran. Como experiencias significativas de las
familias sobre el bienestar integral de sus hijos/as
en el proceso de vinculacion con la escuela, las fa-
milias valoran las acciones realizadas desde el PIE,
en la medida que comprenden que son necesarias
para el desarrollo de su hijo/a, y que identifican
buen trato y cambios positivos.

Aunque se constata en el caso chileno un im-
portante cuerpo legal que consagra la inclusién
como derecho de las personas con TEA —par-
ticularmente la inclusién escolar de nifios y ni-
fias— junto con un nutrido conjunto de normas
y orientaciones para los equipos docentes y de
profesionales de apoyo, los resultados muestran
que el tipo de estrategias inclusivas orientadas a
las familias y a la comunidad educativa en general
cuentan con poca formalizacién y sistematicidad.
En ocasiones, estas estrategias dependen de la es-
pontaneidad e intuicién de los equipos profesio-
nales, evidenciandose incluso diferencias entre las
estrategias implementadas por equipos similares
en establecimientos educacionales distintos. Esto
revela una debilidad importante en la forma en
que se operacionaliza el mandato de la inclusién
escolar de ninos y nifas neurodivergentes, consa-
grado como derecho en la legislacién nacional, lo
que podria dar lugar a situaciones de vulneracién
de derechos, invisibilizadas.

Referencias

Ainscow, M. (2005). Developing inclusive educa-
tion systems: what are the levers for change?
Journal of Educational Change, (6), 109-124.
https://doi.org/10.1007/s10833-005-1298-4

Ainscow, M., & Messiou, K. (2021). Inclusive Inqui-
ry: An Innovative Approach for Promoting In-
clusion in Schools. Revista latinoamericana de
educacion inclusiva, 15(2), 23-37. https://dx.
doi.org/10.4067/50718-73782021000200023

Alonso Berddn, A. (2023). Resiliencia en padres de
hijos con Trastorno del Espectro Autista (TEA):
una aproximacion multifactorial. EDUCA In-
ternational Journal, 2(3), 299-325. https://doi.
org/10.55040/educa.v3i2.69

Alvarez Calderén, B. (2022). Propuestas practicas
para la inclusion de los nifios TEA en un aula
ordinaria. [Trabajo de grado en Educacién Pri-
maria, Universidad de Valladolid]. Repositorio
documental de la Universidad de Valladolid.
https://uvadoc.uva.es/handle/10324/56612

Bana Castro, M. (2015). El rol de la fa-
milia en la calidad de vida y la au-
todeterminacion de las personas con
Trastorno del Espectro del Autismo. Ciencias
Psicoldgicas, 9(2), 323-336. http://www.scie-
lo.edu.uy/scielo.php?script=sci_arttext&pi-
d=51688-42212015000300009&Ing=es&tIn-
g=es

Beck-Gernsheim, E. (2003). La reinvencion de la
familia. En busca de nuevas formas de convi-
vencia. Barcelona, Edit. Paidds.

Beneke, M. R., Skrtic, T. M., Guan, C., Hyland, S.,
An, Z. G., Alzahrani, T., & Love, H. R. (2018).
The mediating role of exclusionary school
organizations in pre-service teachers’ con-
structions of inclusion. International Journal
of Inclusive Education, 24(13), 1372-1388.
https://doi.org/10.1080/13603116.2018.1530
309

Blanco, R. (2011). Educacién inclusiva en Améri-
ca Latina y el Caribe. CEE Participacion Edu-
cativa, (18), 46-59. http:/sid.usal.es/idocs/F8/
ART19367/blanco_guijarro_18.pdf

Brun, J.M. (2013). Comprensién del entorno fa-
miliar de los nifios con Autismo. Revista de
Psicopatologia y salud mental del nifo y del
adolescente, (22), 43-49. https://www.funda-
cioorienta.com/wp-content/uploads/2019/02/
Brun-Josep-22-1.pdf

Cabrolié Vargas, M., Riquelme Mella, E. & Sanhue-
za Diaz, L. (2022). Ninez y adolescencia: de-
rechos, proteccion, cuidados y participacion,
Revista CUHSO, 32(1), 13-23. https://doi.
org/10.7770/cuhso-v32n1-art2914

Cabrolié, M.; Sanhueza, L. & Mella, C. (2019). Pa-
rentalidad y la dimension sociocultural en su
evaluacion: una revision critica. Revista Opcion,
35(89-2), 790-825. https://produccioncientifica-
luz.org/index.php/opcion/article/view/27509

Campos Campos, K. (2021). Afectividad de un
nifo con trastornos del espectro autista en

ISSN 1657-9089 Vol 23, No 1 (enero-junio 2024). pp. 50-65


https://doi.org/10.1007/s10833-005-1298-4
https://dx.doi.org/10.4067/S0718-73782021000200023
https://dx.doi.org/10.4067/S0718-73782021000200023
https://doi.org/10.55040/educa.v3i2.69
https://doi.org/10.55040/educa.v3i2.69
https://uvadoc.uva.es/handle/10324/56612
http://www.scielo.edu.uy/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1688-42212015000300009&lng=es&tlng=es
http://www.scielo.edu.uy/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1688-42212015000300009&lng=es&tlng=es
http://www.scielo.edu.uy/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1688-42212015000300009&lng=es&tlng=es
http://www.scielo.edu.uy/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1688-42212015000300009&lng=es&tlng=es
https://doi.org/10.1080/13603116.2018.1530309
https://doi.org/10.1080/13603116.2018.1530309
http://sid.usal.es/idocs/F8/ART19367/blanco_guijarro_18.pdf
http://sid.usal.es/idocs/F8/ART19367/blanco_guijarro_18.pdf
https://www.fundacioorienta.com/wp-content/uploads/2019/02/Brun-Josep-22-1.pdf
https://www.fundacioorienta.com/wp-content/uploads/2019/02/Brun-Josep-22-1.pdf
https://www.fundacioorienta.com/wp-content/uploads/2019/02/Brun-Josep-22-1.pdf
https://doi.org/10.7770/cuhso-v32n1-art2914
https://doi.org/10.7770/cuhso-v32n1-art2914
https://produccioncientificaluz.org/index.php/opcion/article/view/27509
https://produccioncientificaluz.org/index.php/opcion/article/view/27509

ESTRATEGIAS INCLUSIVAS ESCUELA-FAMILIAS DE NINOS/AS CON TRASTORNO DEL ESPECTRO AUTISTA EN CHILE: TAREA PENDIENTE

el contexto escolar y familiar: estudio de un
caso. Journal of Movement & Health, 18(1),
1-9. http://dx.doi.org/10.5027/jmh-Vol18-Is-
sueT(2021)art105

Cardelle-Pérez, F., Banacloig-Delgado, C., & Gar-
cia-Garcia, L. (2024). Resilience and family
quality of life in parents of children with autism
spectrum disorders. Clinical child psychology
and psychiatry, 29(1), 245-258. https://doi.
org/10.1177/13591045231208577

Cuevas, D. (2016). Trastorno del espectro autista:
Trabajo Social y recursos en la ciudad de Va-
lladolid. [Trabajo de grado en Trabajo Social,
Universidad de Valladolid]. Repositorio docu-
mental de la Universidad de Valladolid. https://
uvadoc.uva.es/bitstream/handle/10324/19446/
TFG-G%201861.pdf¢sequence=1

Flick, U. (2007). Introduccién a la investigacion
cualitativa. Madrid, Ediciones Morata.

Gallego, M. (2012). Guia para la integracion del
alumnado con TEA en Educacién Primaria.
Instituto Universitario de Integracion en la
Comunidad, INICO, Universidad de Sala-
manca. https://fenacerci.pt/web/publicacoes/
outras/Guia_integracion_alumnadoTEA_GA-
LLEGO2012-1.pdf

Gallego Henao, A. M., Agudelo Torres, J. F., Vas-
quez, O. C., Restrepo, M. C., & Galvez, A.
(2019). El cultivo de la convivencia: una opor-
tunidad para prevenir situaciones de acoso
escolar. Infancias Imagenes, 18(2), 159-170.
https://doi.org/10.14483/16579089.14025

Gezuraga, M., Darretxe, L., Legorburu, 1., Sanz,
Z., & lzagirre, K. (2020). Buenas practicas
en la atencién socioeducativa con las perso-
nas con TEA. Una aproximacion a las nece-
sidades formativas profesionales. Educacion
Social. Revista d’Intervencié Socioeducativa,
(76), 57-82. https://doi.org/10.34810/Educacio
Socialn76id360943.

Gibbs, G. (2012). £l anélisis de datos cualitativos en
Investigacion Cualitativa. Madrid, Edics. Morata.

Lampert-Grassi, M. (2018). Trastorno del espectro
autista epidemiologia, aspectos psicosocia-
les, y politicas de apoyo en Chile, Espana y
Reino Unido. Asesoria Técnica Parlamentaria.

Biblioteca del Congreso Nacional de Chile.
https://www.bcn.cl/obtienearchivo?id=reposi-
torio/10221/25819/1/BCN__Politicas_de_apo-
yo_al_espectro_autista_FINAL.pdf

Ley 20.422 que Establece normas sobre igualdad
de oportunidades e inclusion social de perso-
nas con discapacidad, Febrero 3, 2010, Dia-
rio Oficial [D.O.] (Chile). https://www.bcn.cl/
leychile/navegar?idNorma=1010903

Ley 20.845 De inclusion escolar que regula la
admision de los y las estudiantes, elimina el
financiamiento compartido y prohibe el lu-
cro en establecimiento que reciben aportes
del estado, Mayo 29, 2015, Diario Oficial
[D.O.] (Chile). https://www.bcn.cl/leychile/
navegar{idNorma=1078172

Ley 21.430 Sobre garantias y proteccion inte-
gral de los derechos de la nifiez y adoles-
cencia, Marzo 6, 2022, Diario Oficial [D.O.]
(Chile). https://www.bcn.cl/leychile/navegar?id
Norma=1173643

Ley 21.545 que Establece la promocién de la in-
clusion, la atencion integral, y la proteccién de
los derechos de las personas con trastorno del
espectro autista en el dmbito social, de salud
y educacion, Marzo 2, 2023, Diario Oficial
[D.O.] (Chile). https://www.bcn.cl/leychile/na-
vegar{idNorma=1190123 &idParte=10414074

Mella, O. (2003). Metodologia cualitativa en cien-
cias sociales y educacion: orientaciones teori-
co-metodoldgicas y técnicas de investigacion.
Santiago, Editorial Primus.

Ministerio de Educacion MINEDUC. (2016). Ma-
nual de apoyo a la Inclusién Escolar en el
marco de la Reforma Educacional. Programa
de Integracion Escolar PIE Ley de Inclusion
20.845. https://especial.mineduc.cl/wp-con-
tent/uploads/sites/31/2016/09/Manual-PIE-Ju-
lio2017.pdf

Ministerio de Educacién (MINEDUC). (2017a).
Orientaciones para la conformacion y fun-
cionamiento de los equipos de Convivencia
Escolar en la escuela/liceo. Divisién Educa-
cién General (DEG). https://www.mineduc.cl/
wp-content/uploads/sites/19/2017/04/convi-
vencia-escolar.pdf

ISSN 1657-9089 Vol 23, No 1 (enero-junio 2024). pp. 50-65

NOIDVOLLSHANI dd SANAOYI]

63


http://dx.doi.org/10.5027/jmh-Vol18-Issue1(2021)art105
http://dx.doi.org/10.5027/jmh-Vol18-Issue1(2021)art105
https://doi.org/10.1177/13591045231208577
https://doi.org/10.1177/13591045231208577
https://uvadoc.uva.es/bitstream/handle/10324/19446/TFG-G%201861.pdf?sequence=1
https://uvadoc.uva.es/bitstream/handle/10324/19446/TFG-G%201861.pdf?sequence=1
https://uvadoc.uva.es/bitstream/handle/10324/19446/TFG-G%201861.pdf?sequence=1
https://fenacerci.pt/web/publicacoes/outras/Guia_integracion_alumnadoTEA_GALLEGO2012-1.pdf
https://fenacerci.pt/web/publicacoes/outras/Guia_integracion_alumnadoTEA_GALLEGO2012-1.pdf
https://fenacerci.pt/web/publicacoes/outras/Guia_integracion_alumnadoTEA_GALLEGO2012-1.pdf
https://doi.org/10.14483/16579089.14025
https://doi.org/10.34810/EducacioSocialn76id360943
https://doi.org/10.34810/EducacioSocialn76id360943
https://www.bcn.cl/obtienearchivo?id=repositorio/10221/25819/1/BCN__Politicas_de_apoyo_al_espectro_autista_FINAL.pdf
https://www.bcn.cl/obtienearchivo?id=repositorio/10221/25819/1/BCN__Politicas_de_apoyo_al_espectro_autista_FINAL.pdf
https://www.bcn.cl/obtienearchivo?id=repositorio/10221/25819/1/BCN__Politicas_de_apoyo_al_espectro_autista_FINAL.pdf
https://www.bcn.cl/leychile/navegar?idNorma=1010903
https://www.bcn.cl/leychile/navegar?idNorma=1010903
https://www.bcn.cl/leychile/navegar?idNorma=1078172
https://www.bcn.cl/leychile/navegar?idNorma=1078172
https://www.bcn.cl/leychile/navegar?idNorma=1173643
https://www.bcn.cl/leychile/navegar?idNorma=1173643
https://www.bcn.cl/leychile/navegar?idNorma=1190123&idParte=10414074
https://www.bcn.cl/leychile/navegar?idNorma=1190123&idParte=10414074
https://especial.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/31/2016/09/Manual-PIE-Julio2017.pdf
https://especial.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/31/2016/09/Manual-PIE-Julio2017.pdf
https://especial.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/31/2016/09/Manual-PIE-Julio2017.pdf
https://www.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/19/2017/04/convivencia-escolar.pdf
https://www.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/19/2017/04/convivencia-escolar.pdf
https://www.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/19/2017/04/convivencia-escolar.pdf

IMAGENES DE INVESTIGACION

64

NazARENA HERRERA-PAREDES; PAMELA BARRIGA-GONZALEZ; MAGALY CABROLIE-VARGAS

Ministerio de Educacion MINEDUC. (2017b). Po-
litica de Participacion de las Familias y la Co-
munidad en instituciones educativas. Division
Educacion General (DEG). https://conviven-
ciaparaciudadania.mineduc.cl/wp-content/
uploads/2022/07/Politica_de_Participacion_
FamiliasyComunidad.pdf

Ministerio de Educacion (MINEDUC). (2019a).
Politica Nacional de Convivencia Escolar.
“La convivencia la hacemos todos”. Division
Educacion General (DEG). https://conviven-
ciaparaciudadania.mineduc.cl/wp-content/
uploads/2019/04/Politica-Nacional-de-Convi-
vencia-Escolar.pdf

Ministerio de Educacion (MINEDUC). (2019b).
Profesionales asistentes de la educacion.
Orientaciones Acerca de su Rol y Funciones
en Programas de Integracion Escolar (PIE).
Division Educacién General (DEG). https://
especial.mineduc.cl/wp-content/uploads/
sites/31/2020/01/Profesionales-asisten-
tes-de-la-educacion-002.pdf

Molina Olavarria, Y. (2015). Necesidades edu-
cativas especiales, elementos para una pro-
puesta de inclusion educativa a través de la
investigacion accion participativa: El caso de
la Escuela México. Estudios pedagadgicos (Val-
divia), 41(especial), 147-167. https://dx.doi.
org/10.4067/50718-07052015000300010

Mora, H. (2004). Criterios de validez y triangula-
cién en la investigacion social “cualitativa”. Una
aproximacion desde el paradigma naturalista.
[Manuscrito no publicado]. Escuela de Antro-
pologia, Universidad Catélica de Temuco.

Murcia, N. (2015). Trabajo Social con personas
con Trastorno del Espectro Autista. [Trabajo de
grado, Universidad de La Laguna]. https://riull.
ull.es/xmlui/bitstream/handle/915/1180/TRA-
BAJO+SOCIAL+CON+PERSONAS+CON +-
TRASTORNO+DEL+ESPECTRO+AUTISTA.
pdf;jsessionid=67D587CFE51DC92159738D-
63711281B1?sequence=1

Organizacién Mundial de la Salud (OMS). (2014).
Medidas integrales y coordinadas para gestio-
nar los trastornos del espectro autista. Informe
de la Secretaria. 67a Asamblea Mundial de la

Salud, 21 de marzo de 2014. https://apps.who.
int/gb/ebwha/pdf_filessWHA67/A67_17-sp.pdf

Oztiirk, M. E. (2017). IDEA and Family Involve-
ment. International Journal of Education-
al Research Review, 2(1), 21-27. https:/doi.
org/10.24331/ijere.309969

Pande, 1. (2020). Is the History of Childhood Ready
for the World? A Response to “The Kids Aren’t
All Right”. The American Historical Review,
125(4), 1300-1305. https://doi.org/10.1093/
ahr/rhaa383

Pizarro, P.,, Santana, A., y Vial, B. (2013). La parti-
cipacion de la familia y su vinculacién en los
procesos de aprendizaje de los nifos y ninas
en contextos escolares. Diversitas: Perspecti-
vas en Psicologia, 9(2), 271-287. https://www.
redalyc.org/articulo.oa?id=67932397003

Rojas, V., Quiroz, V., Garrido, C., Silva M. y
Carvajal, N. (2019). Conocimientos en
Trastorno del Espectro Autista (TEA) en pro-
fesionales de Programas de Integracion Es-
colar de la comuna de Valparaiso. Revista
chilena de pediatria, 90(5), 563-564. https://
www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttex-
t&pid=5S0370-41062019000500563

Roman, G., Pérez, E. y Medina, A. (2021). Forma-
cion del docente inclusivo y la influencia en la
transformacion de su practica pedagégica: revi-
sion tedrica. Infancias Imagenes, 20(1), 93-108.
https://doi.org/10.14483/16579089.15288

Salamanca, A. y Martin-Crespo, C. (2007). El mues-
treo en la investigacién cualitativa. Nure Inves-
tigacion - Nursing Research Journal, (27), s/p.
https://www.nureinvestigacion.es/OJS/index.
php/nure/article/view/340

Sandoval Figueroa, C., y Quispe Roman, F. (2021).
Estrategias docentes para la inclusion de nifos
con Trastorno del Espectro Autista (TEA) en la
escuela. Pluriversidad, (8), 127-143. https:/
doi.org/10.31381/pluriversidad.v1i8.4584

Santos, V., Naranjo, T., Cedillo, E., y Mayanza,
O. (2023). Accién del Trabajador Social en el
ambito educativo. Horizontes Revista de Inves-
tigacion en Ciencias de la Educacion, 7(27),
315-329. https://doi.org/10.33996/revistahori-
zontes.v7i27.517

ISSN 1657-9089 Vol 23, No 1 (enero-junio 2024). pp. 50-65


https://convivenciaparaciudadania.mineduc.cl/wp-content/uploads/2022/07/Politica_de_Participacion_FamiliasyComunidad.pdf
https://convivenciaparaciudadania.mineduc.cl/wp-content/uploads/2022/07/Politica_de_Participacion_FamiliasyComunidad.pdf
https://convivenciaparaciudadania.mineduc.cl/wp-content/uploads/2022/07/Politica_de_Participacion_FamiliasyComunidad.pdf
https://convivenciaparaciudadania.mineduc.cl/wp-content/uploads/2022/07/Politica_de_Participacion_FamiliasyComunidad.pdf
https://convivenciaparaciudadania.mineduc.cl/wp-content/uploads/2019/04/Politica-Nacional-de-Convivencia-Escolar.pdf
https://convivenciaparaciudadania.mineduc.cl/wp-content/uploads/2019/04/Politica-Nacional-de-Convivencia-Escolar.pdf
https://convivenciaparaciudadania.mineduc.cl/wp-content/uploads/2019/04/Politica-Nacional-de-Convivencia-Escolar.pdf
https://convivenciaparaciudadania.mineduc.cl/wp-content/uploads/2019/04/Politica-Nacional-de-Convivencia-Escolar.pdf
https://especial.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/31/2020/01/Profesionales-asistentes-de-la-educacion-002.pdf
https://especial.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/31/2020/01/Profesionales-asistentes-de-la-educacion-002.pdf
https://especial.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/31/2020/01/Profesionales-asistentes-de-la-educacion-002.pdf
https://especial.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/31/2020/01/Profesionales-asistentes-de-la-educacion-002.pdf
https://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052015000300010
https://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052015000300010
https://riull.ull.es/xmlui/bitstream/handle/915/1180/TRABAJO+SOCIAL+CON+PERSONAS+CON+TRASTORNO+DEL+ESPECTRO+AUTISTA.pdf;jsessionid=67D587CFE51DC92159738D63711281B1?sequence=1
https://riull.ull.es/xmlui/bitstream/handle/915/1180/TRABAJO+SOCIAL+CON+PERSONAS+CON+TRASTORNO+DEL+ESPECTRO+AUTISTA.pdf;jsessionid=67D587CFE51DC92159738D63711281B1?sequence=1
https://riull.ull.es/xmlui/bitstream/handle/915/1180/TRABAJO+SOCIAL+CON+PERSONAS+CON+TRASTORNO+DEL+ESPECTRO+AUTISTA.pdf;jsessionid=67D587CFE51DC92159738D63711281B1?sequence=1
https://riull.ull.es/xmlui/bitstream/handle/915/1180/TRABAJO+SOCIAL+CON+PERSONAS+CON+TRASTORNO+DEL+ESPECTRO+AUTISTA.pdf;jsessionid=67D587CFE51DC92159738D63711281B1?sequence=1
https://riull.ull.es/xmlui/bitstream/handle/915/1180/TRABAJO+SOCIAL+CON+PERSONAS+CON+TRASTORNO+DEL+ESPECTRO+AUTISTA.pdf;jsessionid=67D587CFE51DC92159738D63711281B1?sequence=1
https://riull.ull.es/xmlui/bitstream/handle/915/1180/TRABAJO+SOCIAL+CON+PERSONAS+CON+TRASTORNO+DEL+ESPECTRO+AUTISTA.pdf;jsessionid=67D587CFE51DC92159738D63711281B1?sequence=1
https://apps.who.int/gb/ebwha/pdf_files/WHA67/A67_17-sp.pdf
https://apps.who.int/gb/ebwha/pdf_files/WHA67/A67_17-sp.pdf
https://doi.org/10.24331/ijere.309969
https://doi.org/10.24331/ijere.309969
https://doi.org/10.1093/ahr/rhaa383
https://doi.org/10.1093/ahr/rhaa383
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=67932397003
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=67932397003
https://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0370-41062019000500563
https://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0370-41062019000500563
https://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0370-41062019000500563
https://doi.org/10.14483/16579089.15288
https://www.nureinvestigacion.es/OJS/index.php/nure/article/view/340
https://www.nureinvestigacion.es/OJS/index.php/nure/article/view/340
https://doi.org/10.31381/pluriversidad.v1i8.4584
https://doi.org/10.31381/pluriversidad.v1i8.4584
https://doi.org/10.33996/revistahorizontes.v7i27.517
https://doi.org/10.33996/revistahorizontes.v7i27.517

ESTRATEGIAS INCLUSIVAS ESCUELA-FAMILIAS DE NINOS/AS CON TRASTORNO DEL ESPECTRO AUTISTA EN CHILE: TAREA PENDIENTE

Saracostti, M., Santana, A., Lara, L. (2019). La
relacion entre familias y escuelas en Chile.
Aprendizajes desde la politica educativa, la
investigacion y la intervencion socioeduca-
tiva. Santiago, RIL editores, Universidad Au-
tonoma de Chile. https://doi.org/10.32457/
[SBN9789568454401402019-ED1

Simén, C., Martinez-Rico, G., McWilliam, R.A. y
Canadas, M. (2023). Attitudes Toward Inclu-
sion and Benefits Perceived by Families in
Schools with Students with Autism Spectrum
Disorders. Journal of Autism and Develop-
mental Disorders, (53), 2689-2702. https://doi.
org/10.1007/s10803-022-05491-5

Superintendencia de Educacién. (s/f). ;Qué
es el Programa de Integracion Escolar (PIE)?
https://www.supereduc.cl/contenidos-de-interes/
que-es-el-programa-de-integracion-escolar-pie/

Toledo, C. y Basulto, O. (2020). Representacio-
nes Sociales de la Experiencia Educativa de
Jévenes que Presentan Trastorno del Espectro
Autista en Chile. Revista latinoamericana de
educacion inclusiva, 14(1), 161-176. https://dx.
doi.org/10.4067/5S0718-73782020000100161

Turnage, D., y Conner, N. (2022). Quality of life of
parents of children with Autism Spectrum Dis-
order: An integrative literature review. Journal
for specialists in pediatric nursing: JSPN, 27(4),
e12391. https://doi.org/10.1111/jspn.12391

Valdez, G.y Cartolin, R. (2019). Desafios de la in-
clusiéon escolar del nifo con autismo. Revista
Médica Herediana, 30(1), 60-61. https://dx.
doi.org/10.20453/rmh.v30i1.3477

Valles, M. (2002). Entrevistas cualitativas. Cua-
dernos Metodoldgicos 32. Editorial Centro
de Investigaciones Sociolégicas CIS. Madrid,
Espana.

Valles, M. (2003). Técnicas cualitativas de investi-
gacion social: Reflexion metodolégica y practi-
ca profesional. Madrid, Sintesis.

Verdugo, M., y Rodriguez, A. (2008). Valoracién
de la inclusién educativa desde diferentes
perspectivas. Siglo Cero. Revista Espanola so-
bre Discapacidad Intelectual, 39(228), 5-25.
https://dialnet.unirioja.es/ejemplar/210872

(@0l

Esta obra estd bajo licencia Creative Commons Atribucién-NoComercial-Compartirlgual 4.0 Internacional
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/deed.es

ISSN 1657-9089 Vol 23, No 1 (enero-junio 2024). pp. 50-65

NOIDVOLLSHANI dd SANAOYI]

65


https://doi.org/10.32457/ISBN9789568454401402019-ED1
https://doi.org/10.32457/ISBN9789568454401402019-ED1
https://doi.org/10.1007/s10803-022-05491-5
https://doi.org/10.1007/s10803-022-05491-5
https://www.supereduc.cl/contenidos-de-interes/que-es-el-programa-de-integracion-escolar-pie/
https://www.supereduc.cl/contenidos-de-interes/que-es-el-programa-de-integracion-escolar-pie/
https://dx.doi.org/10.4067/S0718-73782020000100161
https://dx.doi.org/10.4067/S0718-73782020000100161
https://doi.org/10.1111/jspn.12391
https://dx.doi.org/10.20453/rmh.v30i1.3477
https://dx.doi.org/10.20453/rmh.v30i1.3477
https://dialnet.unirioja.es/ejemplar/210872

IMAGENES DE INVESTIGACION

66

@,

>
UNIVERSIDAD DISTRITAL
FRANCISCO JOSE DE CALDAS

. 0
AT LS

http://revistas.udistrital.edu.co/ojs/index.php/infancias
DOI: https://doi.org/10.14483/16579089.22057

A ea
LD
O

IMAGENES DE INVESTIGACION

Conocimientos, actitudes y practicas de los docentes,
relacionados con los procesos de educacion inclusiva
en Instituciones Educativas'

Teachers' Knowledge, Attitudes, and Practices Towards Inclusive Education
in Educational Institutions

Hasbleydy Andrea Triana Salinas®RoR?, Valentina Estrada Castafio“/RoR?,
Gina Carolina Duque Pineda®RrorR*, Wanderley Augusto Arias Ortiz9ROR®

Para citar este articulo: Triana Salinas, H.A., Estrada Cas-
tafio, V., Duque Pineda, G. C., Arias Ortiz, W. A. (2024).
Conocimientos, actitudes y practicas de los docentes, re-
lacionados con los procesos de educacién inclusiva en
Instituciones Educativas. Infancias Imagenes, 23(1), 66-77.
https://doi.org/10.14483/16579089.22057

Resumen

Este articulo reporta lo hallazgos de una investigacion
de naturaleza positivista cuyo objetivo fue describir
los conocimientos, actitudes y practicas de la planta
docente de tres instituciones educativas —una en Me-
dellin y dos en Bogota— con respecto a la educacion
inclusiva. La investigacion siguié una metodologia
con un enfoque cuantitativo, de corte transversal des-
criptivo y multicéntrico, el cual posee caracteristicas
de la l6gica deductiva. La informacion fue recolecta-
day analizada utilizando la escala de Conocimientos,
Actitudes y Practicas (escala CAP), la cual fue aplica-
da mediante una encuesta tipo Likert a 49 docentes
de las tres Instituciones. Los resultados revelaron altas

—_

N

w

(%2}

Recibido: 12 de abril de 2024
Aprobado: 18 de octubre de 2024

puntuaciones en la dimensién actitudinal en relacion
con las practicas y los conocimientos. Se concluye
que se debe emprender una movilizacién pedagoégica
que fomente la flexibilidad en los curriculos y la cons-
tante formacion para los educadores, de tal manera
que las actitudes generen impacto en las practicas de
ensenanza en el aula.

Palabras claves: educacién inclusiva, practicas pe-
dagégicas, proceso de aprendizaje.

Abstract

This article reports the results of a study that sought
to describe the knowledge, attitudes, and practi-
ces of teachers from three educational institutions

Esta investigacion con enfoque cuantitativo fue realizada entre los afios 2023 y 2024 en tres Instituciones educativas. Se realizé un estudio de
corte transversal, que buscé describir los conocimientos, actitudes y practicas de los docentes de bdsica primaria sobre la implementacién de la

educacion inclusiva.
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CONOCIMIENTOS, ACTITUDES Y PRACTICAS DE LOS DOCENTES, RELACIONADOS CON LOS PROCESOS DE EDUCACION INCLUSIVA EN INSTITUCIONES EDUCATIVAS.

—one in Medellin and two in Bogotd— regarding
inclusive education. The study employed a quan-
titative, descriptive cross-sectional, multicentric
approach with characteristics of deductive logic.
This approach facilitated the Knowledge, Attitudes,
and Practices (CAP scale) analysis, applied through
a Likert-type survey to forty-nine teachers across the
three institutions. The results revealed high scores

Introduccion

Desde hace algunas décadas, los sistemas edu-
cativos mundiales han incorporado perspectivas
que buscan garantizar el acceso y permanencia
de las ninas, ninos y jovenes a una escuela de
calidad, la cual debe generar oportunidades de
aprendizaje para todos sin importar las condi-
ciones fisicas, intelectuales, étnicas o culturales
(Rodriguez et al., 2022). Esta premisa ha sido res-
paldada por diferentes organizaciones internacio-
nales, como la Unesco, la Unicef, la ONU. Estas
organizaciones han establecido la educacion in-
clusiva como una meta de desarrollo. En esta, no
s6lo contempla la obligatoriedad en el ingreso a
la escuela, sino que vincula directamente a los
Estados como garantes de las condiciones para
que el servicio educativo esté enmarcado dentro
de enfoques diferenciales que permitan el goce
efectivo de derechos.

El concepto de educacién inclusiva se torna
protagénico en el mundo académico. Ha recibi-
do mdltiples definiciones que, aunque distintas,
tienen un punto de encuentro: La garantia del de-
recho a la educacién. La Organizacién de las Na-
ciones Unidas para la educacién, la ciencia y la
cultura (ONU) en el Foro Internacional sobre Equi-
dad e Inclusion en la Educacion, realizé la siguien-
te definicién con base en el analisis de diferentes
insumos académicos que alli se presentaron:

Determinamos la inclusién como un proceso que
ayuda a superar los obstaculos que limitan la presen-
cia, la participacién y los logros de todos los y las es-
tudiantes y que la equidad consiste en asegurar que
exista una preocupacioén por la justicia, de manera
que la educacién de todos los y las estudiantes se

in the attitudinal dimension concerning practices
and knowledge. The article concludes that there is
a need for pedagogical mobilization around flexi-
ble curricula and ongoing training for educators so
that attitudes can impact teaching practices in the
classroom.

Keywords: Inclusive education, pedagogical practi-
ces, learning process.

considere de igual de importante en el aula. (ONU,
2006, como se cité Cheshire, 2019, p. 6)

La ONU, en su agenda para el ano 2030, plan-
tea los objetivos de desarrollo sostenible (ODS)
y establece las cuatro metas y proyecciones edu-
cativas para los Estados durante estos afos: “Ga-
rantizar una educacion inclusiva y equitativa de
calidad y promover oportunidades de aprendizaje
permanente para todos y todas” (De la Rosa Ruiz
et al, 2019, p. 33). Sobre este objetivo, la ONU
explica que, aunque se deben generar las condi-
ciones operativas e infraestructurales para garanti-
zar la atencién educativa de todas las nifias, nifios
y jévenes del pais, se deben considerar también
elementos claves que permitan que el servicio sea
de calidad.

Segln Marulanda y Sanchez (2021), uno de los
elementos que permite articular los ODS con los
sistemas educativos actuales es la formacién do-
cente en los ejes fundamentales de la educacién
inclusiva. Las autoras argumentan que los imagi-
narios que ha construido el profesorado en torno a
la atencién de la diversidad en la escuela pueden
volverse una barrera a la hora de transformar prac-
ticas pedagdgicas; ain mas cuando no se hayan
creado espacios de formacion docente, en los que
se oriente sobre los objetivos de la ensehanza y
aprendizaje en el aula.

Para Martinez (2020), en la medida en que el
profesorado tenga un proceso de formacion con-
solidado, dispondra de las herramientas necesarias
para que la atencién a la diversidad haga parte
de su ejercicio profesional y no se repliquen las
practicas segregadoras que por afos estuvieron
l[atentes en el ambito educativo. En este sentido,
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las Practicas Pedagdgicas, entendidas como las
acciones realizadas a diario por los y las docentes
dentro del aula con un propésito formador y trans-
formador que busca el desarrollo de habilidades,
no sélo cognitivas, sino también sociales, consti-
tuyen un medio fundamental para que las trans-
formaciones que se buscan, desde las perspectivas
de la educacion inclusiva, puedan generarse en el
ambiente escolar (Aparicio & Pozo, 2009).

Sin embargo, en la complejidad de esta tarea,
no sélo se debe tener en cuenta los elementos te6-
ricos o conceptuales con relacién a la diversidad,
sino también las actitudes y los saberes preconce-
bidos por el profesorado. Esto saberes constituyen
un insumo importante para la caracterizacién de
un proceso arduo y complejo, como es la imple-
mentacion de la educacién inclusiva. Este proceso
tiene busca que cada miembro de la institucién
educativa esté comprometido con el proceso de
ensenanza-aprendizaje de los nifos, ninas, adoles-
centes y adultos. Por ello, se impulsa el desarrollo
de acciones que fomenten el fortalecimiento de las
habilidades y atiendan la diversidad. Asimismo,
durante este proceso, se debe tener claro que la
inclusién, no siempre esta relacionada con edu-
cacioén especial o con estudiantes en situacion de
vulnerabilidad o de un mayor riesgo de exclusion.
Esta tiene que ver también con la diversidad, los
valores y principios éticos que deben ser tenidos en
cuenta dentro de cualquier proyecto social (Booth
& Ainscow, 2015). A pesar de las diferentes orien-
taciones legislativas que han surgido en Colombia
y el mundo, la inclusién continta en la agenda
de los debates académicos en el sector educativo.
Nuestro estudio busca aportar informacion relacio-
nada con los conocimientos, actitudes y practicas
de los docentes en las instituciones educativas de
Medellin y Bogotd. De esta manera, puede brindar
luces con respecto al proceso, implementacion y
fortalecimiento de la educacién inclusiva.

Metodologia

El estudio adopté una metodologia de corte
transversal descriptivo y multicéntrico, con un en-
foque cuantitativo que posee caracteristicas de la
l6gica deductiva. Este enfoque permitié analizar
los conocimientos de los y las docentes acerca

de la implementacion de la educacién inclusi-
va, la cual se fundamenta en el reconocimiento
de marcos legislativos, como el decreto 1421 de
2017. Este decreto establece los conceptos PIAR,
curriculos flexibles, DUA, discapacidad vy trastor-
nos de aprendizaje; sobre el conocimiento de este
decreto se crearon ocho indicadores en el instru-
mento CAP. Asimismo, considera las actitudes de
la poblacién docente acerca de adaptaciones en
el proceso de ensenanza aprendizaje, formacién
docente acerca de la educacion inclusiva, ritmos
de aprendizaje y ajustes razonables en educacién
inclusiva; estos se dividieron en cinco indicadores.
Por Gltimo, incluye las practicas de las y los docen-
tes sobre estrategias de procesos evaluativos, ajus-
tes y criterios de evaluacién, asi como practicas
que respondan a las necesidades de los estudiantes
con discapacidad o dificultades de aprendizaje;
estos fueron divididos en cuatro indicadores. La
escala CAP fue disefada por las autoras de este
articulo, con base en la teoria. Para la validacion
inicial del contenido del instrumento, se solicitd
a dos expertos la revision del contenido de las
preguntas, se recibieron sugerencias y comenta-
rios, se hicieron ajustes y, por Gltimo, se remiti6
nuevamente el instrumento. La escala fue aplicada
a las y los docentes de basica primaria de las tres
instituciones educativas consideradas en el estu-
dio (Cuartas et al., 2018). Se decidi6 utilizar este
instrumento porque es una herramienta bastante
conveniente para medir con precision aspectos
abstractos, facilitando su visualizacién de manera
concreta (Hernandez et al., 2019).

El estudio busca valorar con precision los logros
que ha tenido la educacién con respecto a la inclu-
siény a la equidad —en particular, en relacién con
los conocimientos, actitudes y practicas dentro del
ambito educativo— Como lo afirman Bostwick y
Kyte (2005): “La funcién de la medicion es estable-
cer una correspondencia entre el ‘mundo real’ y el
‘mundo conceptual’” (p. 108). Estos datos fueron
recolectados usando la escala tipo Likert a través
de un formulario digital, difundido con la pobla-
cién objeto de la investigacion.

La seleccion de muestra de la poblacion se lle-
v6 a cabo por medio del programa Open EPI. Co-
mo criterio de seleccion se establecié que, durante
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el desarrollo del estudio, las y los docentes perte-
necieran a alguna de las tres instituciones educa-
tivas elegidas: dos colegios plblicos en Bogotd y
uno de cardcter privado en Medellin. Por medio
del calculo efectuado a través Open EPI, se realizo
un muestreo estratificado de seleccion no proba-
bilistica intencional con una precision absoluta de
5%, un efecto de disefio de 1,0 y una confiabilidad
de 95%, no aleatoria, constituyendo una muestra
final de 49 docentes.

Las variables fueron incluidas y operacionaliza-
das, es decir, que se convirtieron en categorias con
unos items respectivos (Solis, 2013, como lo cit6
Herndndez Sampieri et al. 2014). Estas variables
se distribuyeron en cuatro dimensiones: la prime-
ra estuvo orientada a los datos sociodemograficos
que contempla variables como la edad, el sexo,
los afios de experiencia en el sector educativo y
el drea de ensefianza; la segunda se relacioné con
los conocimientos del docente acerca de la inclu-
sion, diversidad, discapacidad y estrategias peda-
gogicas y didacticas alrededor de este ambito; la
tercera consider6 las actitudes del docente frente
a su rol en el aula, el rol de los estudiantes, las fa-
milias y la institucién educativa; la cuarta variable,
por ultimo, tuvo en cuenta las practicas docentes
con relacién a su compromiso con el desarrollo
de la clase y el uso de estrategias pedagdgicas y
didacticas para la educacién inclusiva (Tabla 1).
Cada categoria de estas variables mencionadas fue
debidamente codificada y precodificada para fa-
cilitar su medicion precisa; la medicion adoptada
fue de tipo nominal, es decir, sin un orden estricto
(Hernandez et al., 2019).

Como técnica de recoleccion de datos se utili-
z6 un cuestionario con escala tipo Likert, con pre-
guntas cerradas que cumplieran con las siguientes
caracteristicas: breves y concisas, sin lugar a ambi-
gliedades y con vocabulario comprensible y claro
(Burnett, 2009). Al ser este estudio de caracter edu-
cativo-social, este instrumento es el mas adecua-
do para lograr medir las variables (Chateauneuf,
2009). Posee, ademas, un cardacter politémico que,
de acuerdo con las variables establecidas, permitié
estructurar una serie de preguntas con escala de
medicion tipo Likert. Se consideré lo dispuesto en
la Ley de Tratamiento y Proteccién de Datos 1581

del 2012, sobre el consentimiento informado, el
principio de confidencialidad, de transparencia,
el reconocimiento y proteccién al derecho de ca-
da persona tener conocimiento y rectificacion, si
fuera necesario, de los datos recolectados. (Ley
Estatutaria 1581 de 2012, art. IlI).

Para precodificar las categorias de los items pro-
puestos, se usaron opciones de respuesta adecua-
das a las preguntas presentadas en el instrumento:
1 (nada), 2 (poco), 3 (medianamente suficiente),
4 (suficiente) y 5 (Mucho); y 1 (nunca), 2 (casi
nunca), 3 (ocasionalmente), 4 (regularmente) y 5
(siempre).

El método para el analisis de datos fue estadis-
tico (descriptivo), sistemdtico y estandarizado. Se
usé la version 26 del software IBM SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences), que es uno de los
programas de procesamiento de datos mds usados
dentro de instituciones médicas y en investigacio-
nes cientificas. Dadas sus caracteristicas, este pro-
grama provee herramientas Utiles para este estudio.
(Martinez G. et al, 2020).

Los datos obtenidos se descargaron en una ma-
triz de Excel, junto con las variables y las cate-
gorias. Una vez cargadas junto con la respectiva
codificacion, se procedié con el andlisis en el sof-
tware seleccionado. En su version gratuita, este
programa tiene unas restricciones de tiempo de
uso. Sin embargo, esto no afecta su utilidad, pues
el periodo de duracién es de un mes. Se examina-
ron los datos con base en la matriz subidos a SPSS.
Después de que la matriz fue cargada, se procedi6
con el andlisis de la informacién recolectada: se
resumieron los datos recogidos, a través de graficas
(indices estadisticos), para facilitar su interpreta-
cién informacion (Martinez et al., 2020)

Resultados

Caracterizacion de la poblacién.

El instrumento de recoleccion de datos fue en-
viado a 49 docentes de las tres instituciones edu-
cativas, siguiendo esta distribucién: 22 docentes
de Medellin (institucién privada) y 27 docentes
de Bogota (dos instituciones publicas). Los docen-
tes considerados respondieron al instrumento en
su totalidad. No se excluyé a ningln participante
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Tabla 1. Variables incluidas en el estudio.

| Dimension Variables

Tipo de variable Escala de medicion |

Edad

AGENES DE INVESTIGACION

Sexo

Anos de experiencia

Sociodemografica

Im

Area de ensefianza

Desarrollo profesional

Politomica:
-20a24,
-25a29,
-30a34,
-35a39,

Cualitativa, ordinal

Cualitativa - nominal Hombre Mujer
1a4

5a9
10a14
15a19
20a24
Mas de 25 afos
Ciencias naturales

Cualitativa, ordinal

Matemaéticas
Humanidades
Cualitativa Sistemas y tecnologia
Educacion infantil
Artistica
Ciencias sociales
Educacioénfisica

Normalista
Profesional
Cualitativa Especializacion
Maestria
Doctorado

70 Conocimientos frente a inclusién
Conocimientos frente a diversidad
Conocimientos frente a

Compleja
Compleja
Se realizard valoracion de 1 (nunca) 2 (casi nunca)

Compleja
Conocimientos discapacidad pel 3 (ocasionalmente), 4 (regularmente) y 5
Conocimientos frente a estrategias (siempre).
pedagégicasy didacticas para la Compleja
inclusion
Actitudes frente a surol docente Compleja
Actitudes frente alrol de la .
institucion Compleja
Se realizara valoracion de 1 (nunca) 2 (casi nunca)
Actitudes Actitudes frente al rol de los Compleia 3 (ocasionalmente), 4 (regularmente) y 5
estudiantes Pie) (siempre).
Actitudes frente alrol de los padres .
. Compleja
de familia
Compromiso con el desarrollo de la c ei
clase ompleja Se realizara valoracion de 1 (nunca) 2 (casi nunca)
Practicas ) . 3 (ocasionalmente), 4 (regularmente) y 5
Uso de estrategias pedagogicasy Compleja (siempre).

didacticas para la inclusion

Nota. Elaboracién propia.

después de la revision y depuracién de los datos
(Tabla 2).

Respecto a las variables sociodemograficas con-
sideradas, se encontr6 que el promedio de edad fue
de 38,47 con un minimo de 35 afios y un maximo
de 41 anos. Para la variable de sexo, se identific

un predominio del sexo femenino con un 69,4%
(n=34) y masculinos con un 30,6% (n=15).

Con relacion a los afios de experiencia, se evi-
dencioé que el mayor porcentaje del profesora-
do encuestado 28,6% (n=14) ha tenido entre 5
y 9 afos de experiencia en el sector educativo,
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seguido del 26,5% (n=13), entre 10 y 14 anos; el
20,4% (n=10), entre 19 y 25 afos, el 12,2 (n=6),
con mas de 25 anos de experiencia, y el 6,1%
(n=3) corresponde a dos categorias, entre 1 a 4
anosy 15 a 19 anos.

La mayoria de los docentes, un 20,4% (n=10) de
la muestra, que participaron en esta investigacion
se desempefian en areas integradas o son docentes
de aula; mientras que el 18,4% (n=9) pertenece
al area de inglés, teniendo en cuenta que uno de
los colegios que intervino dentro de este proyecto,
maneja énfasis en bilingliismo nacional.

Se analizo el nivel de formacion del profesorado
participante, evidenciando que la mayoria de los
docentes presentaba estudios profesionales 53,1%
(n=26), seguido de estudios posgraduales. Entre
estos, se observaron los siguientes datos: maestria
con un 34,7% (n=17), especializacién 8,2% (n=4),
doctorado 2% (n=1) y normalistas 2% (n=1).

Conocimientos, actitudes y prdcticas llevadas a
cabo por parte de los docentes con respecto a la
educacion inclusiva

A continuacion, se presentan los resultados rela-
cionados con las dimensiones de los conocimien-
tos, actitudes y practicas (CAP). Se identificara, en
primer lugar, la distribucién de frecuencias relacio-
nada con la variable de conocimientos.

Conocimientos

La primera dimensién presentada en el ins-
trumento de recoleccion de datos se enfocd
en el conocimiento de las y los docentes sobre
las categorias articuladas en las preguntas. De
acuerdo con esto, se encontraron los siguientes
resultados:

Para la primera pregunta “;Qué tanto conoce
el contenido del Plan individualizado de ajustes
razonables (PIAR)?”, se encontré que en las tres

Tabla 2. Andlisis de variables sociodemograficas de docentes en Instituciones educativas de Bogota y Medellin, 2024

Instituto Pedagodgico

Variable IED Tenerife Granada Sur Arturo Ramirez Montufar Instituto San Carlos
n % n % n %

Edad x+DE [Rango] 41+£10[30-62] 41+8[32-60] 41+£9[22-52]

Sexo Masculino 3 25,00% 3 20,00% 9 40,90%
Femenino 9 75,00% 12 80,00% 13 59,10%

Anos_Experiencia 1a4anos 0 0,00% 0 0,00% 3 13,60%
5-9anfos 4 33,30% 3 20,00% 7 31,80%
10 a 14 afos 2 16,70% 5 33,30% 6 27,30%
15a19afos 1 8,30% 1 6,70% 1 4,50%
19a24 anos 2 16,70% 3 20,00% 5 22,70%
Mas de 25 afos 3 25,00% 3 20,00% 0 0,00%

Area_Ensefianza Areasintegradas preescolar 0 0,00% 0 0,00% 1 4,50%
Artistica Musica 0 0,00% 0 0,00% 1 4,50%
Ciencias Naturales 1 8,30% 1 6,70% 3 13,60%
Ciencias Sociales 0 0,00% 0 0,00% 3 13,60%
Educacion Fisica 0 0,00% 1 6,70% 0 0,00%
Etica 1 8,30% 0 0,00% 0 0,00%
Inclusion 0 0,00% 0 0,00% 1 4,50%
Inglés 1 8,30% 3 20,00% 5 22,70%
Investigacion 0 0,00% 0 0,00% 1 4,50%
Lengua Castellana 0 0,00% 1 6,70% 3 13,60%
Lenguaje 1 8,30% 1 6,70% 0 0,00%
Matemaéticas 1 8,30% 0 0,00% 3 13,60%
Areasintegradas primaria 4 33,30% 6 40,00% 0 0,00%
Primera Infancia 3 25,00% 0 0,00% 0 0,00%
Tecnologia e Informatica 0 0,00% 2 13,30% 1 4,50%

Nivel_Formacion Doctorado 0 0,00% 1 6,70% 0 0,00%
Especializacion 2 16,70% 0 0,00% 2 9,10%
Maestria 5 41,70% 11 73,30% 1 4,50%
Normalista 0 0,00% 0 0,00% 1 4,50%
Profesional 5 41,70% 3 20,00% 18 81,80%

Nota. Elaboracién propia
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instituciones la respuesta “conocimiento suficien-
te” obtuvo un mayor porcentaje, 49.00% (n=24).
A este le sigue “medianamente suficiente”, con el
32.70% (n=16); “poco”, con un 10.20% (n=5); y
“nada” y “poco”, cada uno con un 4.10% (n=2).

Asimismo, frente a la variable “;Qué tanto co-
noce sobre las generalidades del decreto 1421 del
20172”, se encontré que predomina el item “me-
dianamente suficiente”, con un 42.90% (n=21); le
sigue “suficiente”, con el 37.70% (n=16); “poco”,
conel 12.20 % (n=6); “nada” con el 10,20% (n=5);
y “mucho”, con un 2% (n=1).

En cuanto la variable “;Qué tanto conoce acer-
ca de los curriculos flexibles?”, conocimientos de
los curriculos flexibles, se encontré una que pri-
ma “suficiente”, con un 40,80% (n=20), seguido
de “medianamente suficiente”, 36,70% (n=18),
“poco” y “mucho” cada una con 10,20% (n=5), y
finalmente, “nada” con un 2% (n=1).

Para la variable “;Conoce usted los objetivos de
la educacién inclusiva?”, conocimientos relacio-
nados con los objetivos de la educacion inclusi-
va, se encontr6 que el 55,10% (n=27) los conoce
lo suficiente, con una gran diferencia porcentual
en comparacion con “medianamente suficiente”,
20,40% (n=10); a este le sigue “mucho”, con un
12,20% (n=6); “poco”, con un 8,20% (n=4); y “na-
da”, con un resultado de 4,10% (n=2).

En relacion con la comprensién de lo que
implica el Diseno Universal para el aprendizaje
(DUA) y sus principios, la variable “;Comprende
usted qué es el Diseno Universal de Aprendizaje
y cuales son sus principios?” mostré arrojo los
siguiente resultados: predomina, nuevamente el
item “suficiente”, con un 42,90% (n=21), seguido
de “medianamente suficiente” con un resultado
de 32,70% (n=16), seguidamente, “mucho” con
12,20% (n=6), y, “nada” y “poco”, cada uno con
un resultado de 6,10% (n=3).

Para la variable “;Comprende usted el con-
cepto discapacidad?”, que tiene que ver con la
comprension del concepto de discapacidad, el
53,10% (n=26) comprende este concepto lo sufi-
ciente, seguido de, “medianamente suficiente” con
un 22,40% (n=11), a continuacion, “mucho” con
un 18,40% (n=9), inmediatamente “poco” con un
6,10% (n=3).

Con respecto a la variable “;Qué tanto conoce
sobre los trastornos?”, relacionada con el cono-
cimiento de los trastornos, sobresale la respuesta
“medianamente suficiente”, con un resultado de
53,10% (n=26), seguida de “suficiente”, con un re-
sultado de 28,60% (n=14), “poco”, con un 14,30%
(n=7), y “nada” y “mucho”, cada uno con un resul-
tado de 2,00% (n=1).

Finalmente, para la Gltima variable “;Conoce us-
ted las generalidades de las discapacidades o los
trastornos de aprendizaje que presentan sus estu-
diantes?”, que busca recolectar informacién sobre
los conocimientos acerca de las generalidades rela-
cionadas con las discapacidades y trastornos de los
estudiantes; los siguientes fueron los resultados: “su-
ficiente” con un 38,80% (n=19=), seguido de “me-
dianamente suficiente” con un 36,70% (N=18), a
continuacioén, “mucho”, con un 14,30% (n=7), “po-
co”, con un 20% (n=4), y “nada”, con un 2,00 (n=1).

Actitudes

La segunda dimensién presentada en el cuestio-
nario se refiere a las actitudes de las y los docentes
en la implementacién de la educacién inclusiva
con respecto a las variables. Etas fueron medidas a
través de la siguiente escala de valoracién: 1 (Muy
en desacuerdo) 2 (En desacuerdo) 3 (Indiferente), 4
(De acuerdo) y 5 (Muy de acuerdo).

La primera pregunta presentada “;Considera
importante realizar adaptaciones al proceso de en-
seflanza para atender las necesidades individuales
de estudiantes en el aula de clase?” muestra que el
67% (n=33) —seguido del 26,50% (n=13)— del
profesorado esta de acuerdo con la implemen-
tacion de estrategias que atiendan la individua-
lidad en el aula. Lo anterior se contrapone a la
opinién del 4,10% (n=2) que considera indiferente
las adaptaciones al proceso de ensefianza.

En la pregunta “;Considera importante que los
docentes tengan formacion sobre la educacion in-
clusiva?”, se encontré un incremento en términos
de acuerdo entre los docentes de las tres Institu-
ciones con el 87,80% (n=43). Lo anterior muestra
que el componente formativo es fundamental para
las y los docentes en la implementacién de la edu-
cacion inclusiva y se sostiene el 4,10% (n=2) en la
valoracion indiferente ante este proceso.

/"
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En cuanto a la pregunta “;Considera importante
que se tengan en cuenta los ritmos de aprendizaje
de los estudiantes en el diseno de recursos didac-
ticos?”, se encontré que el 77,60% (n=38) de la
planta docente encuentra un valor significativo
en la adaptacion de los materiales de ensenanza
a los procesos de aprendizaje de los estudiantes.
El 4,10% (n=2) mantiene la tendencia en la valora-
cién 3 (Indiferente).

Respecto a las actitudes de la poblacion do-
cente frente a los ajustes razonables, encontramos
una discordancia entre la pregunta “;Considera
importante realizar ajustes razonables a los estu-
diantes que presentan barreras para el aprendizaje
y la participacion en el aula?” y “;Considera im-
portante que los estudiantes con discapacidad o
dificultades de aprendizaje tengan ajustes razona-
bles en el proceso educativo?”. Ambas preguntas
se ubican en la variable “Actitudes frente a su rol
como docente”.

Précticas
La dimension de practicas fue medida con la si-
guiente escala de valoracion: 1 (nunca) 2 (casi nunca)

1009
90%
80%
70% d
60%
50%
40%
30% b
20%
10% A

C1

C4

3 (ocasionalmente), 4 (regularmente) y 5 (siempre).
Frente a los procesos de educacion inclusiva se en-
contré que los participantes ante las interrogantes:

En la primera pregunta (Figura 4) “;Utiliza di-
ferentes estrategias y medios a la hora de realizar
procesos evaluativos?”, se evidencia que un 53%
(n=26) de docentes regularmente utilizan estra-
tegias inclusivas en el desarrollo de sus clases, el
34% (n=17), siempre desarrollan practicas inclusi-
vas, el 12,2% (n=6) ocasionalmente realiza practi-
cas de inclusion.

La segunda pregunta “;Desarrolla estrategias
en conjunto con orientadores, docentes de apoyo,
terapeutas o padres de familia para favorecer el
proceso de aprendizaje de estudiantes con disca-
pacidad o dificultades de aprendizaje?” arrojé los
siguientes resultados: el 49% (n=24) de las y los
docentes regularmente desarrollan procesos inclu-
sivos con el apoyo familiar y terapéutico; mientras
que el 22,4% (n=11) afirma que regularmente se
apoya en la familia y personal de salud, con el
mismo porcentaje las y los docentes afirman que
siempre desarrollan estrategias con la familia y el
personal de salud y orientacién.

/"
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Figura 1. Créfica de respuestas de conocimientos de docentes sobre la inclusion

en Instituciones Educativas de Bogota y Medellin, afio 2024.

Nota. Elaboracién propia.
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Figura 2. Créfica de respuestas de actitudes docentes sobre la inclusion

en Instituciones Educativas de Bogotd y Medellin, afio 2024

Nota. Elaboracién propia.

Para la pregunta “;Realiza constantemente ajus-
tes y flexibilizaciones a los criterios de evaluacién
establecidos para sus estudiantes?”, se eviden-
cia que la mayoria de las y los docentes, con un
44,90% (n=22), regularmente realiza ajustes y fle-
xibilizacion de los criterios de evaluacion. Otros
docentes regularmente hacen procesos de ajuste y
flexibilizacion con un 28,6% (n=14), mientras que
el 22,4% (n=11) indic6 siempre realizar ajustes y
flexibilizacion de los procesos de evaluacion, vy el
4,1% (n=2) no realizan estos procesos.

Finalmente, a la pregunta “;Realiza adaptacio-
nes a sus practicas pedagdgicas para responder a
las necesidades de sus estudiantes con discapa-
cidad o dificultades de aprendizaje?” la comu-
nidad docente contesté de la siguiente manera:
53,1% (n=26) regularmente realiza adaptaciones
para responder a las necesidades de los estudian-
tes, el 24,5% (n=12) siempre realiza adaptaciones
a las necesidades de los estudiantes en el aula,
y el 22,4% (n=11) ocasionalmente realiza estas
adecuaciones.

Discusidn

Tal como se enunci6 al principio de este articulo,
uno de los elementos claves para la implementa-
cion de la educacion inclusiva es la promocion de

la formacion docente alrededor de la diversidad.
El presente trabajo buscé describir los conocimien-
tos, actitudes y practicas de los docentes en un
proceso tan complejo como es la inclusién en la
escuela. Los resultados obtenidos muestran varios
elementos que consideramos importantes sefialar.

El primero tiene que ver con el campo actitudi-
nal y la correspondencia de este con las practicas
pedagégicas. Como se evidencié en el apartado
de resultados, las actitudes de la comunidad do-
cente son en un alto grado porcentual positivas
en relacién con el rol de las y los estudiantes en
el aula y los retos profesionales que genera el
abordaje de la diversidad. Sin embargo, diferentes
investigaciones (Moncayo et al., 2020; Sevilla et
al., 2018) muestran que, si bien las y los docen-
tes denotan actitudes positivas frente al proceso
de implementacién de la educacién inclusiva,
a la hora de llevar al aula estrategias diferentes
que se alejen de los modelos tradicionales —ya
que no garantizan que los diferentes estilos de
aprendizaje presentes en el aula puedan acceder
al conocimiento—se pueden generar tensiones
y resistencias, especialmente si no se han tenido
formaciones previas para estas exigencias.

El segundo elemento se relaciona con las va-
riables de conocimiento y practicas, contrastadas
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Nota. Elaboracién propia.

con las actitudes medidas en este estudio. En “co-
nocimientos”, se evidencié mayor homogeneidad
en las respuestas, lo que puede indicar ausen-
cia de formacién profesional en los procesos de
educacioén inclusiva. Términos claves como PIAR,
DUA, curriculos flexibles son desconocidos o de
poco manejo conceptual en 40% de la poblacién
estudio. Lo anterior sugiere que, al interior de las
aulas, las practicas pedagogicas carecen de flexi-
bilidad y adecuaciones que garanticen la reduc-
cién de barreras para un aprendizaje significativo
y en equidad.

Marulanda y Sanchez, (2021) explican que esta
disparidad es comdn en los estudios de actitudes
y conocimientos del profesorado que atiende a
estudiantes con discapacidades. Segtn las autoras,
los procesos de formacion que regularmente se
ofrecen al personal docente de instituciones edu-
cativas tienen un caracter legislativo y enciclopé-
dico. Aunque esta formacién nutre la conciencia
de las y los docentes sobre la educacion inclusiva,
lo que realmente genera son discursos formales en
los que se reconocen las necesidades de ampliar
el acceso educativo y garantizar un servicio de ca-
lidad para poblacién con discapacidad o barreras
para el aprendizaje. Sin embargo, se desplazan

las responsabilidades propias con relacion a las
practicas transformadoras en el aula que generen
reales posibilidades de aprender. En otras palabras,
este tipo de formaciones no suscitan reflexiones
en los docentes sobre sus practicas ni el ejercicio
in situ en la escuela (Polo, 2009, como se citd en
Marulanda & Sanchez, 2021). En consecuencia,
las actitudes tienen altas puntuaciones, contrario a
lo que sucede especialmente en las practicas.

En esta Gltima dimensién, se observa la preva-
lente discordancia entre las actitudes y las prac-
ticas especificamente (Angenscheidt & Navarrete,
2017). Esto se debe a que, a pesar del reconoci-
miento y validaciéon por parte de las y los docen-
tes, que incluso constituye un logro importante
para la historia de la educacién inclusiva, estas
actitudes no impactan de forma directa las aulas
de clase a través de las practicas mediadas por
curriculos flexibles.

Entre las limitaciones que se encuentran en el
presente estudio, destacan dos: metodoldgicas y
técnicas. Las limitaciones metodolégicas se re-
lacionan con que el tipo de estudio elegido no
permite establecer causalidades entre los resulta-
dos arrojados y algunas de las variables medidas,
por ejemplo, las sociodemograficas. Por su parte,
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las limitaciones técnicas se derivan de la muestra
poblacional, la cual fue reducida para elaborar el
analisis y la descripciéon del estudio CAP que se
pretendié. Una muestra mas amplia posibilitaria
generar otro tipo de relaciones incluso sobre los
lugares donde se ubican las poblaciones.

Recomendaciones

El presente estudio buscé describir los cono-
cimientos, actitudes y practicas de las y los do-
centes con respecto a la implementacién de la
educacion inclusiva en dos instituciones educati-
vas de Bogotd y una en Medellin. Los resultados
obtenidos ofrecen nuevas variables de analisis y
explican las variables ya establecidas, abriendo
camino para futuras investigaciones. Un estudio
cualitativo o mixto podria aprovechar los datos
recolectados para generar relaciones y ampliar la
reflexion sobre las causalidades analizadas en el
objeto de estudio.

Conclusién

El andlisis de los resultados obtenidos permi-
te concluir que la dimension actitudinal de las y
los docentes se relaciona en mayor medida con
los objetivos de la educacién inclusiva. Respecto
a los conocimientos y practicas se han genera-
do avances significativos en términos de dominio
conceptual. Sin embargo, se hace necesario ge-
nerar mayores abordajes de curriculos flexibles
al interior de las aulas de clase para garantizar el
derecho a la educacion de la poblacién con disca-
pacidad o barreras en el aprendizaje. La educacién
inclusiva continta siendo una de las banderas mas
importantes en el mundo académico actual. El per-
sonal docente reconoce su importancia y el valor
de las practicas transformadoras en las aulas. No
obstante, resulta fundamental continuar con los
programas de formacion integral que se aparten
de la vision tedrica de la inclusion en la escuela,
vinculando de manera directa las concepciones y
abordajes de las y los docentes sobre la diversidad.
Esto permitird, como lo expresaron Marulanda vy
Sanchez (2021), que en futuras investigaciones
pueda evidenciarse una disminucién de discrepan-
cias entre las actitudes y las practicas pedagogicas.
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‘Los pelaos tienen que ser fuertes’:
Representaciones sociales del cuerpo infantil en
una comunidad Afropacifica en Guapi, Cauca’

'Kids Gotta Be Strong': Social Representations of Children's Bodies
within an Afro-Pacific Community in Guapi, Cauca
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Resumen

Este articulo es fruto de una investigacion posgra-
dual que tiene como objetivo explorar las repre-
sentaciones sociales del cuerpo de nifos y nifas
en el municipio de Guapi en el departamento del
Cauca, Colombia. Se problematizan los precep-
tos sobre las formas de estudiar y concebir la in-
fancia durante los siglos XX y XXI que la sitdan
como universal en todas las sociedades, retoman-
do también las teorias sobre las representaciones
sociales de infancia y de cuerpo. La informacién
fue recogida a través de observaciones, entrevis-
tas y conversaciones cotidianas con nifas, ninos
y adultos cuyas ocupaciones estuvieran directa-
mente relacionadas con la infancia. Se realizé
un analisis cualitativo de contenido de los datos
recogidos y se contrasté a la luz de enfoques te6-
ricos desde la antropologia social del cuerpo y las

Recibido: 24 de mayo de 2024
Aprobado: 18 de octubre de 2024

representaciones sociales, y desde la psicologia
cultural del desarrollo basada en las propuestas
de los nuevos estudios sociales de la infancia. Los
resultados revelaron que las representaciones so-
ciales del cuerpo de nifos y nifias en Guapi se sus-
tentan en la armonia estética, fisica y emocional
entre el cuerpo vy el territorio, buscando el endu-
recimiento fisico del primero para un buen desen-
volvimiento social e individual en su entorno.
Palabras clave: infancia, cuerpo, representaciones
sociales, afrodescendiente.

Tesauro: Tesauro de Ciencias Sociales de la Unesco

Abstract

This article explores the social representations of
children’s bodies in Guapi, Cauca. On one hand, it
problematizes the precepts and conceptions about
childhood during the 20th and 21st centuries that

1 Este articulo de revisidn es una sintesis de la investigacion denominada “El cuerpo como construccién cultural: Aproximaciones desde las Rep-

resentaciones Sociales del cuerpo del nifio en una comunidad afrocolombiana del municipio de Guapi, Cauca”, presentada por la autora para
optar por el titulo de Especialista en infancia, cultura y desarrollo. Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Bogota, 2021.

2 Magister en Antropologia por la Universidad Auténoma de Barcelona. Candidata a Doctora en Antropologia Social y Cultural por la Universidad

Auténoma de Barcelona. Correo electrénico: luisafernanda.pelaez@autonoma.cat.
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‘LLOS PELAOS TIENEN QUE SER FUERTES": REPRESENTACIONES SOCIALES DEL CUERPO INFANTIL EN UNA COMUNIDAD AFROPACIFICA EN GUAPI, Cauca

present it as a universal concept. On the other hand,
it revisits theories on the social representations of
childhood and the body. Observations, interviews,
and informal conversations with girls, boys, and
adults were conducted, and the data was analyzed
using theoretical approaches from social anthropo-
logy, cultural psychology of development, and the
sociology of childhood. The results show that the

Introduccion

Durante el siglo XVIII, en Europa, los preceptos
eurocéntricos de normalizacion establecieron una
dualidad entre la capacidad y la incapacidad pa-
ra desenvolverse en diferentes dmbitos de la vida.
En el caso de las mujeres, los nifios y nifas, y las
comunidades étnicas, se identificaron caracteris-
ticas que fueron consideradas anormalidades en
relacién con el sexo, la edad y la etnia, respecti-
vamente. Estos atributos los alejaban del concepto
de hombre adulto, que representaba la idea de
normalidad y superioridad (Pedraza, 2008; Pelaez
Cordoba, 2021; 2022). En el caso de los ninos y
ninas, particularmente, se creia que, debido a su
corta edad, no alcanzaban la madurez y, por tanto,
eran incapaces de realizar actividades para acce-
der a los conocimientos del mundo adulto. Asi, la
infancia es considerada como una etapa que debe
ser superada para poder convertirse en adultos ra-
cionales y Utiles para la sociedad (Pedraza, 2008).

La normalizacién es concebida como una rea-
lidad construida y un ideal de nacién, una suerte
de artefacto cultural de la sociedad, pues interfiere
en la vida de otros y es desplegada por institucio-
nes por medio de la administracién del poder en
relacién con otros sujetos (nifio, nina, mujer, indi-
genas, comunidades negras, campesinos, pobres).
Un ejemplo de esto es la escuela de los siglos XIX
y XX, la cual era concebida como el instrumento
a través del cual el Estado se responsabilizaba del
destino de sus ciudadanos, a la vez que buscaba
la homogenizacién entre ellos formando ciuda-
danos normalizados (con valor moral, virtuosos,
racionales, silenciosos). El Estado ademas comen-
zaba a emplear el control sobre los cuerpos en su

social representations of the body of boys and girls
in Guapi are based on the pursuit of aesthetic and
territorial harmony, promoting physical hardening
for good social and individual development in their
environment.

Keywords: Childhood, Body, Social Representations,
African descent

proyecto de modernizacién, de modo que ejercia
procesos sobre €l y la salud, a su vez que la familia
se comprometia a garantizar el bienestar y el aseo
o limpieza de nifos y nifas, imaginando la infan-
cia como una etapa en construccién que, una vez
superada, aportaria al discurso del proyecto nacio-
nal (Pedraza, 2008; Carreno, 2018).

En contraste con el proyecto de modernidad oc-
cidental que da cuenta de algunas de las compren-
siones de la infancia mas extendidas, se encuentran
otras realidades y contextos en los que crecen y
viven nifos y nifas en nuestra América. Estas reali-
dades controvierten preceptos de universalizacion
y homogenizacién, pues dejan en evidencia la
diversidad de formas de transitar el mundo infan-
til segtin el contenido social, cultural e histérico
(Pelaez, 2022). Todo este trasfondo tedérico puede
observarse en algunas zonas de Colombia. Por
ejemplo, las comunidades afrodescendientes de
la Costa Pacifica, a lo largo de su historia, han
sufrido grandes pérdidas materiales y culturales
debido a la dominacién econémica, los procesos
de esclavitud y la exclusién social (Arango, 2014).
A pesar de ello, han logrado mantener muchos de
sus aspectos culturales en ejercicios de resistencia
que les han permitido seguir cultivando y fomen-
tando una gran variedad de précticas tradiciona-
les y ancestrales, sobreviviendo a la imposicion
de miradas eurocéntricas del mundo. Una de las
particularidades de estas comunidades reside en
que la crianza no es Gnicamente responsabilidad
de los cuidadores primarios; en cambio, toda la
comunidad interviene en ella. Asi, las practicas de
crianza no se restringen exclusivamente al dmbito
familiar, sino que se extiende a la mayoria de los
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espacios sociales y se reflejan también en practicas
culturales, como la musica, el baile, los ritos tradi-
cionales, saberes comunitarios o formas de hablar,
por mencionar algunos ejemplos (Motta, 2005;
Caicedo & Castillo, 2012; Arango, 2014).

Debemos comprender que existen una serie de
cosmologias, practicas y expresiones culturales
de crianza que las comunidades afrocolombianas
ejercen desde el nacimiento del nifo o la nifa, y
que se asientan en formas particulares de com-
prender el cuerpo. Estas concepciones propias de
la infancia entran en tensién con las propuestas
tedricas que se expondran brevemente a lo largo
del estudio, pues cuestionan las formas como se
ha percibido y representado al nifio y a la nifa,
argumentando que existen diversidad de maneras
en que estos sujetos transitan por la infancia en un
espacio territorial determinado.

Para entender estas cuestiones, es necesario co-
nocer previamente las practicas de crianza de estas
comunidades, las cuales se centran en la construc-
cién de una realidad que surge de la relacién con
su entorno. A través de estas practicas se forman
representaciones del cuerpo de nifios y nifias que
difieren de aquellas difundidas en occidente. Asi,
la cosmovision de las comunidades afrocolom-
bianas asentadas en sectores rurales se devela en
sus practicas sociales, ancestrales y creencias que
tienen un fuerte arraigo en lo religioso, botanico y
espiritual. Las poblaciones del Pacifico sur colom-
biano poseen caracteristicas en comdn y practicas
culturales muy similares reflejadas en la musica,
la danza, los cuidados de la vida y las formas de
crianza para la inscripcién paulatina de los nifos
y nifias dentro del grupo con una identidad afro
fuertemente marcada.

Esta investigacion es una apuesta a comen-
zar a realizar nuevas investigaciones que dialo-
guen con teorias que critiquen preceptos de la
infancia como momento estdtico y de absoluta
dependencia. Se sustenta en los llamados Nue-
vos Estudios Sociales de la Infancia (Vergara et al.,
2015; Silveira Barbosa et al., 2016), los cuales re-
conocen los saberes culturales y su incidencia en
el desarrollo infantil (Baquiro, 2012). Desde una

perspectiva antropolégica y de la psicologia cultu-
ral, esta investigacion busca comprender el lugar
de la infancia como campo diverso y de competen-
cia interdisciplinar. Asimismo, permite seguir avan-
zando en la transformacién de imaginarios de una
Gnica y univoca infancia, sefialando la existencia
de diversidad de cuerpos infantiles que discuten
con la idea de quietud, limpieza, silencio, depen-
dencia, y cuidados o vigilancia a nifos y nifas.

Esta investigaciéon tuvo como objetivo reco-
nocer las representaciones sociales que se tejen
alrededor del cuerpo de nifos y nifias en Guapi,
Cauca, y como estas devienen de, y en, formas
particulares de ser afrocolombiano. Se explora
también la relacién del sujeto con su medio y
como este Gltimo aporta e influencia a su desa-
rrollo. La cultura, desde perspectivas antropolé-
gicas y psicoldgicas, es un eje primordial desde
donde se abordara la investigacién, pues se sabe
que, desde el nacimiento de nifias y nifios, exis-
ten una serie de prdcticas, rituales y formas bajo
las que se mira, la infancia y el cuerpo. A partir
de ellas, se van creando y reproduciendo formas
de percibir, cuidar y moverse en el mundo; todo
esto transversalizado por una historia de despo-
jo, raza, género y pertenencia territorial (Arango,
2014).

Representaciones Sociales

Para Moscovici (1979), las relaciones sociales
son un conjunto de conocimientos organizados
que permiten que hombres y mujeres puedan ha-
cer inteligible la realidad fisica y social a la que
pertenecen, marcandose en la particularidad de
los propios escenarios. La propuesta de este autor
se enmarca en la comprensién de que la realidad
social influye en la construccién identitaria indi-
vidual y colectiva de las personas. Afirma enton-
ces que las representaciones sociales se refieren
a formas de comportamiento que son elabora-
das y compartidas por los grupos y estas mismas
orientan el accionar dentro de la comunidad, re-
produciendo comportamientos que inciden en la
identidad social e individual (Moscovici, 1979;
1984; Jodelet, 1986).
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Esta idea alude a que las representacio-
nes sociales no son universales y cada comuni-
dad las construye conforme a sus experiencias.
En consecuencia, esta categoria conceptual se
sustenta en su caracter social. El autor sostiene
también que son una forma de vision global y fun-
cional que permite a individuos y colectivos dar
sentido a sus acciones y creencias, desde lo mas
practico a lo mds cognoscitivo. En la misma linea,
Jodelet (1986; 2000) refiere que son una forma
de pensamiento comdn que permite construir la
consciencia colectiva influenciada por una diversi-
dad de clasificaciones sociales que contribuyen al
conocimiento del [lamado sentido comdn que se
construye desde la experiencia cotidiana, orienta-
da al despliegue de comunicacién, comprension y
dominio de un entorno social que se habita (Jode-
let, 1986). Por tanto, para poder hacer una interpre-
tacion de estas representaciones, es imprescindible
caracterizar los contextos y las condiciones desde
donde surgen estos contenidos y procesos sociales.

Las representaciones sociales sobre nifios y ni-
fias han sufrido muchas transformaciones a lo largo
de la historia." Cada grupo social enmarca contex-
tual e histéricamente las formas como se les trata
y, a su vez, las representaciones ayudan a com-
prender las relaciones e interacciones que se esta-
blecen alrededor del campo infancia en si mismo
(Casas, 2006). Para Casas, en la historia occidental
se pueden observar tres formas de comprensién
acerca de la infancia, en las que han predominado
ideas y actitudes especificas: primero, la infancia
idilica y feliz, simbolo de inocencia, pureza y vul-
nerabilidad; segundo, como momento propicio
para corregir la maldad y rebeldia inherente al ni-
fo; y tercero, como representacion ambivalente y
cambiante. Estas nociones sobre la infancia, més
actualmente, han conformado una realidad social
en la que se inscriben los nifos y nifias como su-
jetos historicos que ven, piensan e interpretan, y a
quienes se les permite relacionarse con otros.

Desde la academia, las representaciones so-
ciales de infancia han estado influenciadas por

1 Para profundizar, ver Aries (1973) y Aries y Duby (1988).

perspectivas adultocéntricas y occidentales, en las
cuales existe un interés en conservar el caracter
homogéneo de ninos, nifas y adolescentes, y se
les considera en términos de diferenciacién con
la adultez. La socializacion es un ejemplo de ello,
pues ha sido caracterizada como un proceso unidi-
reccional donde el adulto es el dGnico responsable
del buen crecimiento del nifo o nifia y, por tanto,
los han enmarcado como sujetos promesa del futu-
ro, inscribiendo en sus cuerpos unas expectativas
desde sus necesidades.

Cuerpo e infancia: Una perspectiva
desde la fortaleza armoénica.

Toda relacién del hombre con el mundo impli-
ca una mediacién corporal que, lejos de ser una
posesion Gnicamente fisica o material, es un ins-
trumento de apropiacion cultural y subjetiva que
se conforma segln las representaciones sociales,
imaginarios y practicas que se tejen a través del
cuerpo y se inscriben en una trama de sentidos in-
dividuales y colectivos que trascienden lo bioldgi-
co (Le Breton,1992; 2010). Asi, los nifios y nifias al
nacer son una infinita suma de posibilidades y dis-
posiciones antropolégicas. Necesitan entrar en un
campo fisico y simbélico que los acoja y del cual
puedan interiorizar particularidades, para repro-
ducir los accionares caracteristicos de su sociedad
(Le Bretdn, 1992).

El cuerpo ordena la experiencia humana, per-
meada por una serie de discursos sociales, politi-
cos y culturales que inciden en las formas como
sentimos, actuamos y nos representamos. Es, asi,
un lugar que alberga pensamientos del pasado,
presente y futuro (Pedraza, 1996; Correa, 2010;
2015). Este ente se consolida en si mismo como
un mecanismo central en los procesos de apren-
dizaje y transmisiéon de conocimientos, pues cons-
truye las subjetividades a través de practicas que
se enlazan con sus cuerpos y resaltan sus sentires
sociales, individuales, cosmolégicos, entre otros
(Lopez, 2015).

El cuerpo infantil se representa desde la diferen-
cia y la carencia. Durante la modernidad, se hace
especial hincapié en que representa un momento
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de racionalizacion y control. En consecuencia, se
interviene en el cuerpo clasificindolo y ordenan-
dolo en categorias provenientes de campos del
conocimiento cientifico: sano-enfermo y normal-
anormal. Con ello, también se sigue una secuencia
continua de tiempo que, considerada en térmi-
nos de desarrollo, sigue la idea moderna de un
progreso que tiende a la adultez (Assuncao et al.,
2012). Pedraza (2008) menciona que el modelo de
normalidad corporal en la modernidad es el del
hombre adulto, pues encarna el buen desempeno
a nivel intelectual, de caracter y de configuracién
emocional. En ese sentido, durante este periodo,
la infancia se considera una etapa de la vida, en la
cual los ninos y jovenes varones debian ser educa-
dos para convertirse en hombres adultos raciona-
les, pues sus capacidades fisicas y psiquicas (mayor
fuerza, cuerpos mas grandes, poca emocionalidad
y control sobre si) les daban esa posibilidad.

El cuerpo, cultural y socialmente construido,
también es moldeado conforme a las condiciones
naturales y territoriales en las que habitan. Esto
permite tener ciertas libertades motoras y tempora-
les que inciden en la consolidacién de cualidades
deseadas (autonomia e independencia). Es dificil
desligar la relacién cuerpo-territorio, pues el pri-
mero se configura bajo parametros y formas espa-
ciales, al tiempo que da sentido al territorio que
habita, aprende a leerlo y a vivir con él y para él.

Desde la gestacion, existen unas practicas de in-
teraccién tempranas que se ejercen sobre el cuer-
po del bebé, que buscan armonia y fortificacién
del cuerpo fisico y del ser en una relacién muy
cercana con el territorio. Arango (2014) denomina
“fortaleza arménica” a estas interacciones en las
cuales, a partir del nacimiento, el contacto con el
cuerpo de los bebés necesita una sensibilidad dis-
tinta. En sus palabras, durante esta etapa se busca
que “el contacto sea duro, firme y contundente”
(Arango, 2014, p. 205). Estas pedagogias sensoria-
les buscan consolidar unas formas especificas de
habitar su mundo. Se encuentran estrechamente
ligadas a la fortaleza arménica, que se sustenta
en el valor del endurecimiento, el agil desarrollo
corporal (que es buscado y deseado), la adquisi-
cién de defensas inmunoldgicas y la bldsqueda del

equilibrio entre belleza y armonia con el medio
(Arango, 2014).

La fortaleza armonica corresponde al imagina-
rio de todo aquello que otorga “control, fuerza,
belleza y equilibrio al cuerpo, y que se traduce
en un conjunto de actividades concebidas con
un sello de etnicidad eminentemente afro”
(Arango, 2014, p. 63). El cuerpo afro es entonces
una parte constitutiva de un cuerpo social que
sintetiza las historias de los pueblos, las cuales
reflejan un pasado de dominacién. Se construye
también a partir de creencias y prdcticas sociales
que responden a discursos identitarios, étnicos y
raciales que privilegian la identidad afro pacifica.

Metodologia

Esta investigacion adoptd un enfoque cualitativo
con el fin de capturar las experiencias de los nifos
y nifias en sus propios mundos, reconociéndolos
como seres activos y criticos, capaces de construir
sus propias perspectivas (Hogan, 1988; Remorini,
2013). Adicionalmente, el estudio se fundamenté
en la perspectiva fenomenolégica, entendiendo
que permite estudiar los fenémenos y la forma co-
mo tienen sentido en la realidad (Sandoval, 2002).
Este enfoque también facilita que la informacién
recogida se analice a la luz de las interpretaciones
que la misma comunidad da a los hechos.

Para recopilar informacion, se utilizé la obser-
vacion participante que como técnica permitié
establecer contacto directo con los participantes y
sumergirse en su entorno fisico y social. Al estudiar
la infancia, la observacion desempefié un papel
fundamental para poder interpretar las experien-
cias de los nifios y nifias en sus propios mundos,
dada la importancia que ellos mismos atribuyen a
esos espacios y momentos. Las observaciones se
llevaron a cabo en escenarios cotidianos del muni-
cipio de Guapi, Cauca, como la iglesia, tiendas de
barrio, parques, calles y lugares de venta ambulan-
te durante un periodo de 15 dias. Adicionalmente,
se realizaron cinco entrevistas a adultos, las cuales
fueron grabadas en formato de audio y posterior-
mente transcritas y codificadas. La recoleccién de
la informacién de ninos y nifias se realizé a tra-
vés de conversaciones informales que surgian en
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espacios de juego y descanso. Toda la informacién
recopilada en estos espacios informales se registr6
en un diario de campo que también fue transcrito
y codificado.

Todos los informantes fueron personas afrodes-
cendientes y habitantes del municipio de Guapi.
En el estudio, participaron cinco adultos: tres mu-
jeres 'y dos hombres, de quienes se tiene consenti-
miento informado verbal y fisico firmado para que
sus entrevistas fueran grabadas. La seleccién de in-
formantes se baso en el criterio de que sus empleos
y ocupaciones estuvieran vinculados al ambito
de la infancia, por ello, se seleccionaron madres
comunitarias y profesores. Ademas, participaron
cuatro ninos y seis nifas, de entre cuatro y diez
anos, con quienes se mantuvieron conversaciones
informales. Estas entrevistas se realizaron mediante
consentimientos informados, ajustados para me-
nores de edad, en esto se establecia que el trata-
miento y divulgacion de la informacién obtenida
seria Unicamente utilizada para fines académicos.
La llegada al municipio coincidié con la tempora-
da vacacional, lo que enriqueci6 el desarrollo del
estudio, pues se logré observar y participar de la
cotidianidad de la vida de nifos y nifias en escena-
rios distintos al escolar.

Resultados

Las comunidades tienen formas distintas y pro-
pias de comprender la infancia en si misma vy las
etapas del ciclo vital en el desarrollo del ser hu-
mano. Estas concepciones permiten configurar re-
laciones y desplegar acciones que se ajustan a los
sentidos que les dan las comunidades en la tra-
ma vital y cotidiana como sociedades (Moscovici,
1979; 1984, 1986; Jodelet, 1986; 2000; Pelaez
Cordoba, 2021). En consecuencia, inciden tam-
bién en las consideraciones que se tejen alrededor
de los cuerpos infantiles y como se intervienen y
forman por medio de representaciones y practi-
cas, las cuales finalmente les permiten devenir en
sujetos sociales y participantes de una comunidad
especifica.

Las comunidades afrodescendientes del Paci-
fico colombiano tienen concepciones cosmo-
gonicas y practicas culturales distintas a muchas

comunidades étnicas del pais (Motta, 2005; Garcia
Minguez, 2009; Tabares, 2012; Burbano, 2012; Be-
doya, 2012; Restrepo, 2013; Castillo, 2015; Vanin,
2017; Clavijo, 2020; Portela, 2020; Clavijo et al.,
2020; Pelaez Cordoba, 2022). En esta region, exis-
ten fuertes creencias religiosas, territoriales y sabe-
res ancestrales que se vislumbran a través de unas
formas de crianza y cuidado propias que priorizan
en buen convivir territorial a nivel fisico, social y es-
piritual, desde donde se afirman formas identitarias
propias transmitidas generacionalmente en las ma-
neras como se alimenta, se habla y se socializa a los
nifos y nifas afro en Guapi (Pelaez Cordoba, 2022).

Para mostrar los resultados es importante hacer
una breve contextualizacién territorial, cultural y
geografica sobre Guapi. Este municipio se encuen-
tra ubicado en la costa del Pacifico caucano, al sur
occidente de Colombia. Es un territorio himedo y
selvatico a orillas del rio Guapi, que desemboca en
el Océano Pacifico; estas condiciones hacen que
se le reconozca por su biodiversidad y riqueza cul-
tural, pues acoge tanto a comunidades afrodescen-
dientes como indigenas que han logrado preservar
algunas de sus tradiciones gracias a su ubicacién
aislada y de dificil acceso. Por otra parte, en el
territorio mas urbano, la mayoria de poblacién en
el municipio es afrodescendiente, lo que ha con-
formado una rica herencia cultural expresada en
musicas, danzas, religion gastronomia, entre otros.

Los mencionados anteriormente son especial-
mente relevantes para llevar una investigacion
sobre la relacion entre cuerpo-infancia-territorio.
Como se ha mencionado en apartados previos,
el entorno en el que crecen nifos y nifas influye
directamente en el desarrollo psicosocial y motriz.
Los resultados de esta investigacion se presentan
divididos en dos categorias: ser nifio y nifia en
Guapi: una aproximacion desde las representacio-
nes sociales; y cuerpo y territorio.

Ser nifio y nifia en Guapi:
una aproximacion desde las
representaciones sociales

Desde incluso antes de la gestacion de la mujer,
existen diferentes practicas culturales de cuidado
para garantizar la salud y bienestar de los bebés y
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las mujeres. Estos cuidados se enmarcan en las re-
presentaciones alrededor de las infancias y expec-
tativas que se depositan en ella. De esta manera,
su cuerpo se convierte en un receptor directo, pues
ocupa el lugar de intermediador entre el mundo fi-
sico, espiritual e histérico. El cuerpo de los ninos y
ninas afro debe ser fuerte porque serlo es sinénimo
de salud. Asi, este cuerpo fuerte y saludable podra
interactuar con su entorno de manera vivaz. El si-
guiente fragmento de entrevista hecha a una madre
permite sustentar estas afirmaciones.

Pa que el nifio nazca grande, fuerte y alentao la
mama tiene que alimentarse bien todo el embarazo,
comer harta sopa, gallina, pescao y carne, la mama
tiene que estar fuerte pa que el nifo venga fuerte. Y
también cuando ya parié tiene que entrar en dieta
de 40 dias, ahi toma sus aguitas de hierbas, se ali-
menta bien y no puede comer cualquier cosa porque
se puede morir o enfermar feo. También tiene que
cuidarse de la alimentacion sobretodo mientras esta
dandole teta al bebé. (E3)

Las personas en Guapi, por medio de saberes
ancestrales, tradicionales y mds contemporaneos
perpetuados en el tiempo, imprimen en el cuerpo
ciertos atributos enfocados a su fortalecimiento. La
ejecucion de algunas de estas acciones, aunque
pudieran parecer violentas, tienen una intencio-
nalidad que consiste en la adscripcién social de
los bebés, pues es a través del cuerpo que se cons-
truye una semdntica transversal entre el cuerpo y
el mundo. Desde el nacimiento, los nifios y nifas
deben ser socializados por medio de una diversi-
dad de practicas que lo sitdan como parte de una
sociedad y que lo adentran en un cierto campo
de significados. En el caso de los y las guapirefas,
este se conforma desde una sensibilidad corporal
propia cuyas caracteristicas principales son la con-
solidacién de la fortaleza fisica y emocional, el
aceleramiento del desarrollo infantil y la basque-
da de independencia y autonomia, incluso desde
el primer trimestre de vida. Todo esto tiene como
objetivo responder a unas necesidades culturales y
territoriales especificas (Arango, 2014).

En el municipio de Guapi, los adultos tienen
diversas practicas de cuidado que no son llevadas
a cabo dnicamente por los padres o cuidadores
primarios. Por el contrario, toda la comunidad, que
es concebida como una “gran familia”, esta autori-
zada a intervenir en la crianza de los nifos y nifias
de la comunidad. Asi, el respeto hacia los adultos,
y especialmente hacia las personas mayores, es
central en la educacion:

“También les ensefiamos que deben respetar a
los adultos, por ejemplo, si yo sé de quien es este
nifio, pues yo lo reprendo si veo que estd haciendo
algo mal y ya luego le cuento a la mamd” (E.2).

Estas practicas se alejan de algunos habitos mo-
dernos y occidentales, donde son los cuidadores
primarios Gnicamente quienes se encargan de ve-
lar por la seguridad de los infantes en todo mo-
mento. En cambio, en comunidades rurales como
la guapirena se valora que nifios y nifias sean in-
dependientes y autonomos. Uno de los maestros
entrevistados refiere que:

... desde chiquito (el nifio o nifia) uno como pa-
pa hace que el nifio sea auténomo, se le ensefia a
caminar rapido porque no lo puede estar cargando
a toda hora, uno tiene que cocinar o salir a trabajar
y el nifo tiene que aprender que uno no puede estar
pendiente. (ET)

Se puede ver que en esta comunidad prevalece
una representacién de los nifios y las nifias que
pasa por crear bases sélidas de comportamiento y
vida en comunidad, con el fin de que cuenten con
los recursos de enfrentarse a la sociedad y desen-
volverse propiciamente en un territorio donde se
fomenta la fuerza corporal y la autonomia desde
los primeros meses después del nacimiento. Para
hacernos una idea de lo explicado aqui, una de las
madres entrevistadas manifiesta que:

“a los nifios usted los ve por ahi andando solos,
con los amiguitos, los adultos no tienen que andar
detras de ellos porque saben que no les va a pasar
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nada, ellos aprenden a defenderse solitos desde que
estan bien pequefitos”. (E3)

Retomando lo dicho a lo largo de este apartado,
podemos decir que el cuerpo de los nifios y nifias en
Guapi se constituye a partir de las representaciones
sociales de infancia en el municipio (futuro adulto
— autonomia, independencia). Estas representacio-
nes se entrelazan en una trama de relaciones con el
mundo que habita. A través del cuerpo, se construye
una identidad individual, permeada por lo colecti-
vo, que adquiere sentido desde la significacién de
la diversidad de practicas (Jodelet, 1986; Moscovici,
1979; 1984). Asi, el cuerpo de los y las guapirenas
se constituye en base a representaciones de fuerza,
autonomia, alegria e independencia, todo ello en
estrecha relacion con las caracteristicas del ser afro-
colombiano en esta comunidad.

Cuerpo y territorio

Las voces fuertes en las calles, la masica a alto
volumen y los bailes estan presentes en la cotidiani-
dad de la vida comunitaria en Guapi. Asi, estos son
elementos que atraviesan la vida social y que los
identifica como grupo cultural. Para la comunidad
afrodescendiente del Pacifico colombiano, es im-
portante que ninos y ninas se familiaricen con los
sonidos y musicalidades de la region, pues desde
la gestacion, las mujeres, reciben estimulos sono-
ro-corporales que les identifican como afro. Los mo-
vimientos sensuales y de control del cuerpo en las
danzas, por ejemplo, son acciones que se celebran
socialmente (Arango, 2010), pues se espera que,
desde temprana edad, los nifios y nifas sean sensi-
bles a los sonidos musicales particulares y sean ca-
paces de mover sus cuerpos seguin estos ritmos. Esto
da cuenta del fortalecimiento arménico construido

Figura 1. Nifos jugando antes de entrar al rio mientras mujeres adultas lavan ropa en é/

Nota. Archivo propio. Foto realizada en el trabajo de campo para esta investigacion.
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con base en el proceso de ‘endurecimiento’?, mol-
deamiento corporal® de los bebés (Arango, 2014),
asi como de la exposicion directa y constante a las
mdusicas de la region y los sonidos territoriales estri-
dentes, pues estan presentes en cada etapa del ciclo
vital. Para apoyar lo dicho anteriormente, se presen-
ta una observacion realizada en el Instituto Colom-
biano de Bienestar Familiar (ICBF) sede Guapi:

En una salacuna se encuentran 6 nifos de me-
nos de 2 ainos aprox. los cuales estan acostados en
colchonetas en la que parece ser la hora de la siesta.
Uno por uno van despertando. Cuando estan todos
despiertos, la cuidadora enciende un pequefio equi-
po de sonido, suena una cancion tradicional de la
region: “Kilele”, y al escucharla, los nifos y ninas
empiezan a pararse y bailan con gran soltura al ritmo
de la mdsica, algunos solos y otros con otros de sus
companeros. (E2)_

La mdsica y el baile en las regiones afrocolom-
bianas se convierten en una forma de estar en grupo
y convivir en comunidad, de modo que los soni-
dos, ritmos y movimientos terminan convirtiéndose
en elementos importantes para la consolidacién y
mantenimiento de costumbres que delinean el com-
portamiento de los sujetos dentro de la comunidad
(Pelaez Cordoba, 2021). Adicionalmente, hay una
conceptualizacion de la idea de una estética afro
donde el sonido, el movimiento y aspecto fisico,
que se construyen desde la interaccion territorial,
son protagonistas y transversalizan la vida de nifios,
ninas y adultos (Arango, 2014; Pelaez Cordoba,
2022). Por otra parte, se evidencia que, a diferen-
cia de sectores mas urbanos u occidentalizados, no
existe una mdsica exclusiva para arrullar bebés, o
rondas infantiles. La musica para adultos no es se-
parada de la vida de nifos y nifias; por el contrario,
las relaciones sociales estan mediadas por musicali-
dades no diferenciadas entre adultos — nifos.

2 En las comunidades afro pacificas, desde el nacimiento del bebé
se ejecutan practicas en su cuerpo que pretenden lograr cuerpos
fuertes y firmes, para ello se realiza el “chumbe”, que consiste en
envolver a los recién nacidos capas de mantas evitando que se pu-
edan mover e incitando a que hagan fuerza.

3 Madres, abuelas, sabedores o parteras realizan masajes en los cu-
erpos de los y las bebés con acentuada fuerza, para darles caracter-
isticas estéticas y de vigorosidad segtin expectativas que la familia
deposita en los recién nacidos.

El cuerpo estd estrechamente ligado con el terri-
torio que se habita o al que se ha nacido, al mismo
tiempo que se conecta con una identidad determi-
nada. El territorio es tanto histérico como fisico, ya
que se transita por él y en él se vive, pero también
es espiritual. El cuerpo y el territorio conforman
una relacion armonica irrompible: el primero se
conforma a raiz de parametros territoriales que
favorecen un tipo de cuerpo que, a su vez, le da
sentido al territorio que habita.

En el caso de los ninos y las nifas de Guapi, los
adultos posibilitan una convivencia armonica de
los infantes con el lugar al que pertenecen, otor-
gandoles libertades para que lo habiten y vivan,
al tiempo que, como se vio en el apartado ante-
rior, aprenden a desenvolverse en él por su pro-
pia cuenta y sin el acompafiamiento constante de
adultos. A continuacioén, respecto a esta idea, se
presenta un fragmento de entrevista hecha a una
madre comunitaria del ICBF en Guapi, quien ma-
nifiesta que:

... uno confia de que, como no tenemos ese mie-
do de que nos van a robar los nifios entonces uno les
dice como que ‘Vaya ahfi a la escuela o no sé qué’.
Entonces los muchachos se van y ellos llegan solos a
la escuela y llevan al otro amiguito, sin uno decirle
que lo lleve ellos ya van llevando un poco de gente
jajaja cuando uno voltea a ver hay una cantidad. (E2)

En las comunidades afro pacificas se despliegan
diversidad de practicas para fortalecer el cuerpo y
se ejecutan directamente en él. Una de las madres
entrevistadas, que trabaja como secretaria de cul-
tura del pueblo, refiere lo siguiente:

A los nifios cuando nacen hay que enchumbarlos
pa que cojan fuerza, y también cuando se los esta
bafando masajearle fuerte las extremidades, asi uno
los va acostumbrando, y cuando ya estan mas creci-
ditos, como a los tres meses uno va haciéndolos sen-
tar hasta que ellos cogen confianza y se van parando
hasta que caminan. (E3)

El cuerpo, que ha sido cultural y social-
mente construido, también es moldeado conforme
a las condiciones naturales vy territoriales en las
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que habitan, lo que permite tener ciertas libertades
motoras y temporales que inciden en la consoli-
dacién de cualidades deseadas (e.j. autonomia e
independencia). Asi, es dificil desligar la relacién
cuerpo-territorio, pues el primero se conforma y
configura bajo parametros y formas espaciales,
dandole sentido al territorio que habita, aprende a
leerlo y a vivir con él y para él.

Discusién

Segun Jodelet (1984), las representaciones so-
ciales se enmarcan en una historia propia de la
cual se despliegan una infinidad de significados
y, por tanto, solo tienen sentido para las propias
comunidades dentro de ellas. En Guapi —y en el
Pacifico colombiano— varios sucesos historicos
de dominacién y segregacion han influenciado la
consolidacién de determinadas habilidades: fuer-
za, agilidad, independencia, autonomia. Segin lo
observado, las representaciones sociales del cuer-
po de nifios y ninas en Guapi tienen como ba-
se la fortaleza fisica y emocional. A esto se suma
también la belleza estética en armonia con este
territorio particular (Arango, 2014). Por tanto, se
despliegan practicas culturales que constituyan,
conformen y reproduzcan estas necesidades y ex-
pectativas sociales (Aguirre, 2000) que se comple-
mentan en una relacion respetuosa e intrinseca
con el territorio.

Las representaciones sociales orientan las prac-
ticas relacionales de las personas, traducidas en
comportamientos (Moscovici, 1979; 1984; Jodelet,
1986; Abric, 1994). En el caso de la infancia, las
formas relacionales que se despliegan alrededor
de ella otorgan sentido a su existencia y valor den-
tro de lo social y desde su interaccion al lugar que
ocupan en las instituciones. Asi, Casas (2006) afir-
ma que las representaciones sociales de infancia
devienen de las significaciones que hay sobre ni-
fos y ninas; en este caso, la autonomia y libertad,
que son valores deseados y responden a las nece-
sidades comunitarias y territoriales. Los nifios y las
ninas de Guapi son concebidos como “promesa
del futuro”, lo que causa que se despliega un aba-
nico de posibilidades y diversas formas de educar
y vincularlos socialmente.

En la construccién cultural, los cuerpos afro-
colombianos desafian la idea de normalizacién y
control impuesta por el proyecto de modernidad y
civilizacién (Pedraza, 2008; Pelaez Cordoba, 2021).
La resistencia a esos mandatos se encuentra inscri-
ta en unas corporalidades que sintetizan la historia
de sus pueblos contando ejercicios de dominacion,
esclavitud, resistencia y asimilacion del rechazo so-
cial al que su etnia ha sido expuesta (Arango, 2016).
Estas historias se encarnan en cada individuo, co-
bran sentido y son representadas por medio de cor-
poralidades fuertes, dancisticas, musicales y con
destrezas y habilidades particulares para habitar un
territorio selvatico donde, por ejemplo, la mayoria
del espacio es rural, las calles no tienen pavimenta-
cién y se encuentra atravesado por un gran rio que
desemboca cercanamente al mar.

El cuerpo, entonces, se encuentra estrechamen-
te ligado al espacio que habita, cargado de conno-
taciones dependientes de un estado social, cultural
y fisico que revela un simbolismo general de la so-
ciedad. El territorio esta profundamente conectado
con la identidad personal y social, pues existe una
vinculacién entre el ser humano y el entorno en el
que ha nacido, que habita y frente al cual hay una
pertenencia actual e histérica, pues ese espacio
fisico ha sido habitado también por sus ancestros.
En este sentido, los cuerpos son un proyecto colec-
tivo socialmente construido y transformado (Chirif,
2020). Como lo menciona Arango (2014), “cada
sociedad, desde sus propios codigos y cosmologias
entiende los cuerpos, sus procesos de desarrollo,
sus ciclos, sus movimientos” (p. 140).

Para las comunidades afrocolombianas, el
cuerpo ha sido el principal instrumento de cone-
xion entre lo fisico y espiritual. En esta relacién
se despliegan diversas practicas de crianza y cui-
dado que devienen de las condiciones selvaticas
y hostiles del territorio, y que requieren de una
formacién fisica y constitucion subjetiva con ha-
bilidades y destrezas especiales para habitar el
mundo al que se pertenece. Estas caracteristicas
también estan fuertemente ligadas a las represen-
taciones sociales que se entretejen alrededor del
cuerpo, influenciadas a su vez por aspectos estéti-
cos, religiosos y geograficos.
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Asi pues, existe una relacion irrompible entre
cuerpo y territorio, donde el primero se conforma
bajo parametros fisicos que tienen sentido en tan-
to la region que habitan, pues aprende a leerla,
descifrarla y a vivir con y para ella. Por otro lado,
el territorio, ademas de ser fisico, es espiritual, ya
que esta cargado de creencias religiosas y misticas
transmitidas por tradicién oral en las que se cuenta
que se convive con espiritus que habitan y acom-
panan el mar, la tierra, los cultivos y a los mismos
humanos. Por ende, los cuerpos son formados para
convivir con ciertos tipos de creencias y adhesio-
nes territoriales.

Segln Arango (2014), desde el nacimiento, se
plantea una sensibilidad especial ante el territorio.
La construccién de unos cuerpos, fuertes ante las
territorialidades selvaticas y hostiles en las que vi-
ven, pasa por buscar unos cuerpos sociales que, a
su vez, deben conformar una manera de percibir e
interpretar la realidad. Este cuerpo social, que se
construye cultural y territorialmente, esta inscrito
en un contexto natural hostil que promueve una
interaccién diferente con el cuerpo, buscando su
fortificaciéon en armonia con aquellas caracteristi-
cas fisicas del entorno. Aqui, la propuesta de “for-
taleza arménica” (Arango, 2014) calza muy bien
con lo observado en Guapi, pues a través de una
diversidad de practicas corporales -o Pedagogias
Sensoriales- durante el embarazo, parto y postpar-
to, se interviene directamente en la configuracion
corporal en bisqueda de su moldeamiento, a partir
de sus representaciones y configurdndolo como un
ente social donde confluye lo fisico, psiquico y es-
piritual (Arango, 2008).

Al principio del articulo, se problematizé sobre
algunas de las conceptualizaciones universalistas
que se han tejido alrededor de la infancia en am-
bitos mas académicos y tedricos. Estas propuestas
entran en tensién con nuevas concepciones sobre
la infancia en si misma y sobre los cuerpos de los
nifios y nifias. Como se ha intentado mostrar a lo
largo de este documento, sus cuerpos son pro-
ducto de las representaciones sociales que cada
comunidad tiene sobre ellos. Para pensar sobre las
representaciones sociales y la infancia, es funda-
mental remitirnos al estudio histérico que realiz6
Aries (1973) sobre el devenir de la infancia como

categoria social, ya que no siempre fue concebi-
da de esta manera. No fue sino hasta el siglo XIX
cuando comienza a pensarse la infancia desde
sus categorias sociales y no Gnicamente a raiz de
su edad, reconociendo la variabilidad de concep-
ciones segln el contexto social (Pelaez Cordoba,
2022). Segln Aries (1973), dividir el desarrollo
humano por grupos etarios cumple con una ra-
z6n identificativa con bases biologicistas para ubi-
car a las personas dentro de sociedad y otorgarles
funciones.

Es interesante pensar este recorrido histérico en
relacion con lo planteado a lo largo de este estu-
dio y compararlo con algunas propuestas tedricas
como la de Jean Piaget, quien formulé una serie
de etapas normativas por las que nifios y ninas
debian atravesar segtin su edad, en el marco de la
normalizacién y universalizacion de las infancias.
También se puede contrastar con teorias como la
de la enculturacién, que, aunque reconoce el pa-
pel del contexto como forjador identitario, no ter-
minan de reconocer el lugar de la subjetividad de
ninos y nifas y su autonomia participativa (Pelaez
Cordoba, 2022). Investigaciones como esta permi-
ten impulsar a seguir estudiando las infancias des-
de su infinita diversidad, asi como la centralidad
que ocupan para entender, entre muchas cosas, la
formacion identitaria colectiva y subjetiva dentro
de las comunidades.

Reflexiones finales

Las representaciones sociales son un entramado
de conocimientos sobre un fenémeno particular.
Este estudio ha evidenciado que, en el municipio
de Guapi, Cauca, las representaciones de infancia
y las expectativas sobre los nifios y las nifas, que
fomentan la autonomia y la independencia, inci-
den directamente en las concepciones sobre sus
cuerpos: deben ser fuertes y, al mismo tiempo, res-
ponder a unos estandares sociales de belleza que,
en consecuencia a la fuerza, se reflejan en cuerpos
grandes y voluptuosos. El cuerpo es un ente recep-
tor cultural por defecto y, sobre él, se despliegan
una diversidad de précticas que fomentan su endu-
recimiento, independencia y autonomia relacional
para que los ninos y nifas cumplan y se atanen a
estas expectativas sociales.
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La exploracién espacial es posible gracias a las
libertades que otorgan los adultos para que los ni-
fios y nifias puedan desenvolverse en el entorno,
lo cual incentiva que actden auténomamente. El
cuerpo es el principal ente de contacto fisico que
tienen los ninos para reconocer y relacionarse te-
rritorialmente, sin diferenciacién de espacios de
adultos o de nifos exclusivamente. Respondiendo
al objetivo del articulo, en el caso del municipio
de Guapi, existe una representacion de la infan-
cia como puente para llegar a una adultez alegre,
con fortaleza fisica y emocional, e independencia
y autonomia.

Por Gltimo, este tipo de investigaciones recono-
ce la multiplicidad de formas de ser nifio o nifa,
otorgando validez a la diversidad de formas de
transitar por la infancia. En consecuencia, también
se hace una invitacién a que se continden ges-
tando estudios que aporten saberes a los estudios
de la infancia, desde la validacién de la diversi-
dad como parte fundamental de la vida humana.
Desnaturalizar concepciones de la infancia como
un mundo minoritario o univoco y, en cambio,
cuestionar propuestas universalistas, permitirian
un cambio de éptica que favoreceria el reconoci-
miento de nifios y nifas con sentires y significa-
ciones propias del mundo, desde su subjetividad y
experiencia vital.

Los “pelaos”, como se les llama a los nifios en
la region, deben ser fuertes porque deben caminar
descalzos por tierra y piedras; subir palmas para
alcanzar cocos y apreciar la vista de la selva; de-
ben ser fuertes porque deberan nadar pronto en el
rio que les atraviesa. En dltimas, los pelaos tendran
que ser fuertes para ser consecuentes con el territo-
rio que les recibe, un Pacifico que, lejos de reflejar
la calma de su nombre, ruge fuerte con tormentas
diarias, rios crecidos y sonidos resonantes.
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Resumen

Este articulo describe las concepciones de la en-
sefianza y el aprendizaje de once madres homes-
choolers que residen en Colombia. La investigacién
tiene un enfoque cualitativo de orientacién com-
prensiva, emplea como métodos el estudio de caso
y la fenomenografia, y como técnica de recoleccién
de informacidn, la entrevista semiestructurada. Los
resultados indican que las madres valoran positiva-
mente las necesidades, estilos e intereses de aprendi-
zaje de sus hijos y consideran relevante entenderlos
e integrarlos a los proyectos formativos; ademas,
comparten una perspectiva constructivista, paido-
centrista y liberal del proceso de ensefanza-apren-
dizaje, asi como una representacion negativa de
la escuela, que es descrita como un escenario dis-
ciplinario y predominantemente conductista. Las
concepciones de las madres se inscriben en una
vanguardia pedagogica que invita a poner la mirada
sobre la interioridad de los nifios. Se plantea que, en

Recibido: 10 de julio de 2024
Aprobado: 22 de octubre de 2024

futuras investigaciones, seria pertinente observar la
cotidianidad homeschooler.

Palabras clave: concepciones, ensefianza-aprendi-
zaje, homeschool, conductismo, constructivismo,
estilos de aprendizaje, escuela.

Abstract

This article describes the conceptions of teaching
and learning held by eleven homeschooling mothers
living in Colombia. The research adopts a qualitative
approach with a comprehensive orientation, emplo-
ying case study and phenomenography as methods,
and a semi-structured interview as the data collec-
tion technique. Results suggest that mothers posi-
tively value their children’s learning needs, styles,
and interests, considering it relevant to understand
and integrate them into educational projects. They
also share a constructivist, child-centered, and li-
beral perspective of the teaching-learning process,
along with a negative view of the school, which is

1 Articulo resultado del trabajo de investigacion que realizé la autora entre agosto de 2022 y junio de 2024 para optar al titulo de Magister en

Educacién de la Universidad de Antioquia. Dicho trabajo lleva el mismo titulo.

udea.edu.co.

2 Magister en Educacién por la Universidad de Antioquia. Docente de catedra en la Universidad de Antioquia. Correo electrénico: mariana.mira@
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described as a disciplinary and predominantly beha-
viorist scenario. The mothers' conceptions are part of
a pedagogical avant-garde that invites them to look
at children's interiority. It is suggested that, in future

Introduccion

En los Gltimos afos, se ha observado a nivel glo-
bal un incremento importante del nimero de padres
y madres interesados en educar a sus hijos a través
del homeschooling (Cabo, 2012; Suarez & Run-
ge-Pena, 2022; Chinazzi, 2023). Esto es resultado,
entre otras cosas, de diversos cuestionamientos a
la relevancia de la institucion escolar moderna en
el mundo contemporaneo (Garcia, 2010; Suarez &
Runge-Pena, 2022). Sin embargo, particularmente
en Colombia, es aln incipiente el abordaje acadé-
mico de esta modalidad educativa. Actualmente,
no se dispone de una cifra estimada de las familias
que la implementan en el territorio nacional, ni de
ejercicios de sistematizacién rigurosa de sus con-
cepciones del aprendiz y el ensefante, de las finali-
dades que le atribuyen al proceso educativo, de los
contenidos que integran sus proyectos formativos y
de las estrategias que emplean para educar (Suarez
& Runge-Pena, 2023).

Por otra parte, las reflexiones de Barrera y Garcia
(2011), Maya (2020) y Marin-Diaz y Ledn-Palencia
(2021) destacan que la situacion legal del homes-
chooling en este pais no esta completamente defi-
nida. Si bien la ley determina que todos los nifios
y niflas deben acceder a la educacién, no indica
si esto ha de ocurrir obligatoriamente en el marco
de una institucién escolar. Quienes se inclinan por
la educacion desescolarizada sostienen que este
vacio normativo la legitima y representa una luz
verde para practicarla (Barrera & Garcia, 2011; Ja-
ramillo, 2021; Marin-Diaz & Ledn-Palencia, 2021).
Ana Paulina Maya, madre homeschooler colom-
biana y lider de la Red EnFamilia,® expresa que la
legalidad de desescolarizar o no escolarizar a los
ninos se encuentra implicitamente contemplada en
el articulo 26.3 de la Declaracién de los Derechos
Humanos y en el articulo 68 de la Constitucion

3 Red Colombiana de Educacién en Familia / Homeschooling en Co-
lombia. https:/redenfamilia.com.co/

research, it would be pertinent to observe the homes-
chooler's daily life.

Keywords: conceptions, teaching-learning, homeschool,
constructivism, behaviorism, learning styles, school.

Politica de Colombia. Por medio de estos articulos,
se les otorga a padres y madres el derecho a elegir
la educacién de sus hijos (Maya, 2020a).

Antecedentes investigativos

La revision de la produccién bibliogréfica exis-
tente sobre el homeschooling en Colombia evi-
denci6 la ausencia de investigaciones cuyo objeto
de estudio central fueran las concepciones de la
ensefianza y el aprendizaje de las madres que lo
practican. Las investigaciones sobre este tipo de
concepciones tradicionalmente se han interesado
en las perspectivas que tienen sobre la ensefianza
y el aprendizaje docentes y alumnos en estable-
cimientos educativos formalmente constituidos,
como escuelas y universidades (Hernandez et al.,
2010; Marroquin & Valverde, 2019). No obstante,
diversos estudios, realizados en diferentes lati-
tudes, se acercan a este eje tematico; por ejem-
plo, uno de ellos identifica los significados que
los padres homeschoolers atribuyen a la educa-
cion (Neuman & Guterman, 2016), mientras que
otro compara los significados que niflos homes-
choolers y nifos escolarizados dan al aprendizaje
(Neuman, 2019). Asimismo, la investigacion de
Mazama (2016) hace énfasis en que existen rela-
ciones coherentes entre practicas educativas vy fi-
losofias del aprendizaje y la ensefianza de padres
y madres que educan sin escuela.

Algunas investigaciones se interesan especi-
ficamente en identificar y analizar métodos de
ensefianza, curriculos y planes de estudio que
conforman las practicas de ensefianza-aprendiza-
je de los padres homeschoolers (McKeon, 2007;
Hanna, 2012; Anders, 2023). Por su parte, Sabol
(2018) indaga cémo estos sujetos construyen y
complementan ambientes de aprendizaje para sus
hijos, mientras que McGuire (2020) y Brito et al.
(2020) se enfocan en explorar cuales tecnologias
forman parte de sus proyectos formativos, por qué
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las eligen y de qué modo potencian el aprendi-
zaje. Estas investigaciones son relevantes en la
medida en que permiten vislumbrar perspectivas
de padres homeschoolers de diferentes partes del
mundo sobre el aprendizaje y la ensefanza, espe-
cificamente, como entienden estos procesos y cual
consideran que es la mejor manera de orientarlos.

Otras investigaciones, aun sin tener el propé6-
sito de examinar a fondo las concepciones de los
dos términos de interés, ni de acercarse exclusi-
vamente a problemas vinculados con la ensefnan-
za y el aprendizaje, aportan descripciones con
diferentes niveles de profundidad sobre las for-
mas en las que padres y madres homeschoolers
cotidianamente manejan las situaciones de en-
seflanza y aprendizaje, su comprension de estos
términos y ciertos acercamientos conceptuales a
ellos (Cabo, 2012; Masaquiza & Hernandez, 2022;
Navarro-Arredondo & Gomez-Macfarland, 2020;
Neuman & Guterman, 2017).

Los estudios realizados en Colombia por
Martinez y Perilla (2015), Molina (2018) y Jarami-
llo (2021) permiten atisbar formas en que los ac-
tores implicados en el homeschooling en este pais
comprenden la ensehanza y el aprendizaje, pues
también ofrecen descripciones de sus practicas
educativas. Sin embargo, alli los autores utilizan
diferentes conceptos analiticos para referirse a las
experiencias formativas de esta poblacién, como
autoaprendizaje colaborativo, self-directed lear-
ning, self-teaching y natural learning, sin profundi-
zar en sus significados, ni aclarar si estos también
son empleados espontanea o voluntariamente por
los homeschoolers en sus discursos.

Ahora bien, Garcia (2010) y Maya (2020b), pa-
dres homeschoolers y explicitos defensores de esta
modalidad educativa, también han llevado a cabo
ejercicios de investigacién y documentacion de
sus experiencias de educacion sin escuela y de
otras familias colombianas. Aunque describir sis-
tematicamente las concepciones de la ensefianza
y el aprendizaje no es el objetivo central de su es-
tudio, Carcia (2010) argumenta que la educacion
sin escuela puede sustituir el énfasis sobre la ense-
flanza —que caracterizaria a la educacién escola-
rizada— para situar la mirada sobre los procesos
de aprendizaje libre, natural, dirigido por el interés

e iniciado por el nino; considera que estos ulti-
mos son posibles en la medida en que se empleen
curriculos flexibles y se estimulen “los intereses
particulares, cotidianos y cambiantes de los seres
humanos” (Carcia, 2010, p. 12).

Adicionalmente, este investigador realizé un
esfuerzo por comenzar a caracterizar a las familias
homeschoolers del pais a través de la aplicacién de
una encuesta a cincuenta padres y madres (Garcia,
2011). Con ello, establecié que, dentro de dicha
muestra poblacional, la protecciéon de valores mo-
rales constituia un factor determinante en la deci-
sién de desescolarizar o no escolarizar a los hijos.
Ademas, destacé que el nivel de formacién aca-
démica de estos madres y padres era alto —pues
la mayoria tenia titulos profesionales— y que el
60 por ciento de ellos afirmaba profesar creencias
religiosas especificas que deseaba transmitir y pre-
servar a través de la educacién sin escuela (Carcia,
2011). Por su parte, Maya (2020b), ademas de re-
latar algunas de sus vivencias bajo esta modalidad
educativa y de describir relaciones entre familias
homeschoolers, reflexiona en torno a aspectos di-
versos de la cotidianidad de estas familias que ase-
gurarian una experiencia educativa exitosa, como
el establecimiento de objetivos de formacién vy el
manejo asertivo del tiempo.

Finalmente, mediante una aproximacion tedrica,
Sudrez y Runge-Pena (2023) detectan la existen-
cia de cinco tipos de experiencias de educacién
en casa en Colombia: 1. libertaria o anarquista;
2. de rendimiento académico, artistico o deportivo;
3. catdlica; 4. cristiana o protestante; 5. otro tipo de
experiencias, lo que incluiria formas de educacion
en ecoaldeas y comunidades cerradas. Los autores
se refieren al homeschooling como un movimiento
social que recibe influencias de enfoques tedricos
de origen anglosajon, e insisten en la necesidad de
realizar analisis rigurosos, sistemdticos y académi-
cos de las tipologias identificadas para “mapear la
realidad de este movimiento educativo en el pais”
(Sudrez & Runge Pena, 2023, p. 15).

Objetivo

El objetivo de este articulo es describir las con-
cepciones que las madres homeschoolers en Co-
lombia tienen sobre la ensefianza y el aprendizaje.
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Con ese proposito en mente, se expondra el sus-
tento metodologico de la investigacion y se des-
cribirdn las concepciones de la ensehanza vy el
aprendizaje de estos sujetos. Esta tarea exige pre-
sentar sus supuestos frente a qué es aprender y
qué es ensenar, qué puede y qué no puede ser
ensenado y aprendido; sus reflexiones en torno
a aquello que consideran indispensable apren-
der y ensenar, las caracteristicas que atribuyen
a aprendices y ensenantes vy, finalmente, las des-
cripciones que elaboran sobre cémo ocurren el
aprendizaje y la ensefianza en el marco del ho-
meschooling que practican con sus hijos. En este
apartado, se destacaran las voces de las entre-
vistadas. Posteriormente, se realizardn un breve
andlisis y discusion tedrica alrededor de los ejes
tematicos mas recurrentes en los discursos de las
madres homeschoolers. Por Gltimo, se presenta-
ran las principales conclusiones del ejercicio de
investigacion. La descripcion sistematica de las
definiciones, sentidos y creencias acerca de la en-
senanza y el aprendizaje de este grupo de sujetos
representa una oportunidad de ampliar la mirada
de la linea de investigacion sobre concepciones
educativas hacia escenarios no institucionales y
permite avanzar en el conocimiento de una mo-
dalidad educativa poco investigada en el pais
(Suarez & Runge-Pena, 2023).

Conceptos centrales

Para Valle (2012), el homeschooling es una
eleccion consciente de educar a los hijos en casa
que adoptan algunas familias como un modo de
objecion a la escolarizacion. Poner en practica es-
te tipo de instruccion supone el disefio y desarrollo
de un curriculo o proyecto educativo propio. Por
su parte, Goiria (2012) lo define como un “proceso
mediante el cual se persigue el desarrollo integral
de los nifios y ninas en el contexto del hogar fami-
liar o en circulos mas amplios” (p. 41). Sudrez vy
Runge-Pena (2023) entienden que el homeschoo-
ling o educacién en casa es un fendmeno educati-
vo de orden “social, alternativo, libre, esponténeo,
informal, no regulado y no sistematizado, que se
da cuando algunas familias, por mdltiples razones
y motivaciones, emprenden actividades de forma-
cién de sus hijos, al margen de las instituciones

formales de educacion regular” (p. 10). Los autores
resaltan la variedad de denominaciones que esta
modalidad educativa ha recibido en la literatura
académica, lo que incluye términos como “escola-
rizacién en casa”, “educacién en familia” y “apren-
dizaje en el hogar” (Sudarez & Runge-Pena, 2022).

De acuerdo con Flandez (2018), las concepcio-
nes educativas sobre la ensefianza y el aprendizaje
son el conjunto de creencias y significados que
los sujetos atribuyen al fenémeno de aprender y
a los procesos de ensefianza. En relacion con el
aprendizaje, las concepciones incluyen supuestos
alrededor de cuestiones como “;qué es aprender?
squé tipo de habilidades se despliegan al momen-
to de aprender? jcudles son las caracteristicas de
los aprendices?, etc.” (Flandez, 2018, p. 3). Con
respecto a la enseflanza, comprenden perspecti-
vas en torno a preguntas como ;qué es ensenar?
y ;cudles son las caracteristicas de quien ensefia?
Estos sentidos se nutren de las experiencias de los
sujetos como docentes/ensefnantes y/o aprendices/
estudiantes a lo largo de sus vidas, de la informa-
cién de la que disponen y de sus identificaciones
con marcos conceptuales, ideologias y teorias de
la educacién (Flandez, 2018).

Metodologia

La investigacion adopté una metodologia cua-
litativa de orientacién comprensiva. Por lo tanto,
se priorizo el acercamiento al fenémeno de la en-
sefianza y el aprendizaje a través de las experien-
cias de los sujetos y de los sentidos que estos le
atribuyen (Dorio et al., 2009). Ademads, esta fue de
corte descriptivo, pues se interesé en relatar los sig-
nificados que las madres asignan a los conceptos
de interés. En relacion con el método, reconocid
la complementariedad entre el estudio de caso y
la fenomenografia. El estudio de caso (Caleano,
2012) ofrecié la posibilidad de comprender la ex-
periencia del aprendizaje y la ensefanza para su-
jetos especificos dentro de un colectivo particular;
es decir, solamente para algunas de las personas
que practican el homeschooling en Colombia. En
consonancia con esto, la fenomenografia (Hidal-
go et al., 2022) constituyé un camino para com-
prender las concepciones sobre un fenémeno de
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distintos individuos que forman parte del mismo
colectivo. La principal técnica de recoleccién de
informacion utilizada fue la entrevista semiestruc-
turada. De acuerdo con Guber (2011), esta consti-
tuye una estrategia adecuada para invitar a la gente
a hablar libremente sobre lo que piensa y cree, en
esta ocasion, del aprendizaje y la ensefianza.

Seis participantes fueron seleccionadas al azar
y contactadas a través de los grupos de la Red En-
Familia de Instagram y Facebook. Se les envié un
mensaje que contenia los datos generales de la
investigacion, se explicaba en qué consistiria la
participacion y se enfatizaba el compromiso de
la investigadora de no divulgar informacién per-
sonal sensible de las informantes ni de sus hijos.
Una vez aceptaron formar parte del estudio, se les
remitié un consentimiento informado y se agend6
el encuentro para realizar la entrevista. Gracias a
las seis madres iniciales, mediante un muestreo
de avalancha o bola de nieve (Monje, 2011), se
contactaron otras participantes. En total, fueron
entrevistadas once madres homeschoolers que re-
siden en diferentes puntos del pais entre julio y
septiembre de 2023. Estas personas han practicado
la educacion sin escuela por extensiones de tiem-
po diferentes, pero en todos los casos durante mas
de dos afos. Las edades de sus hijos e hijas son di-
versas, oscilando entre los 5 y los 14 anos; algunas
de ellas no los han escolarizado nunca, mientras
que otras tomaron la decision de desescolarizarlos
en algln punto de su trayectoria académica dentro
de establecimientos educativos formales. Diez de
las once madres participantes tienen un titulo pro-
fesional; es decir, el 90,9 % de la muestra. Dos de
ellas son licenciadas —en Educacion Especial y en
Pedagogia Infantil— que actualmente no ejercen
la docencia en establecimientos educativos. Siete
participantes (el 63,6 %) afirman explicitamente
haber abandonado los trabajos que tenian antes
con el propésito de desempefiar una “maternidad
presente”. Ademas, predominan las familias nu-
cleares en un sentido tradicional, compuestas por
padre, madre e hijos. Especificamente, el 81,8 %
de los grupos familiares de las participantes com-
parte esta caracteristica. Ocho de ellas (72,7 %)
afirman explicitamente que la fe religiosa o la espi-
ritualidad —particularmente el catolicismo y otras

corrientes del cristianismo— es un aspecto central
de la vida familiar.

Durante la entrevista virtual, se indagd qué sig-
nifica para ellas aprender y ensenar; cuales son
las caracteristicas que, desde su perspectiva, de-
berian tener los aprendices y los ensefantes, cua-
les son los fines u objetivos de la ensefanza y el
aprendizaje, qué se puede aprender y ensefar y
cémo ocurren el aprendizaje y la ensefianza. Tam-
bién se les solicitd hacer énfasis en aquello que
consideran prioritario o indispensable aprender y
ensefar. Este grupo de preguntas se deriva de la
conceptualizacién de Flandez (2018) en relacién
con las concepciones educativas de la ensefanza
y el aprendizaje.

La informacién recolectada en las entrevistas
fue transcrita e ingresada ordenadamente en una
matriz, cuya categoria central fue Concepciones
de la ensefianza y del aprendizaje, y cuyas sub-
categorias incluyeron los diversos elementos que
componen estas concepciones, por ejemplo, De-
finicion del término aprender/ensefar proporcio-
nado por la participante, Definicion del aprendiz/
ensefante proporcionado por la participante, etc.
Cada entrevista se analizé internamente y luego en
relacion con las demas, buscando identificar sin-
gularidades y recurrencias en los discursos de las
homeschoolers, asi como tematicas frecuentes pa-
ra la posterior escritura del andlisis y la discusién
tedrica. Estos analisis iniciales de los testimonios
y tematicas fueron consignados en una columna
adicional de la matriz categorial junto con citas
textuales de documentos académicos vinculadas
con ellos y comentarios a las mismas. Finalmente,
se construy6 un indice provisional en el que se de-
finieron los ejes tematicos del texto. Esta estructura
se nutrié progresivamente con fragmentos de las
entrevistas, interpretaciones de la investigadora y
puntos de vista tedricos.

Resultados

Concepciones de la ensefianza

Los significados atribuidos por las madres al
término “ensenar” son heterogéneos. Algunas de
ellas lo cuestionan y sugieren reemplazarlo por
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expresiones que hagan alusién a una relacién ho-
rizontal entre adultos y nifios, y que reconozcan
los saberes previos de sus hijos, como acompa-
nar, facilitar o propiciar el aprendizaje. Asi, MH1
afirma “... cuando concibo que el chico tiene un
saber previo, entonces yo entro simplemente a
acompanar” (comunicacion personal, 10 de julio
de 2023). MH2, por su parte, expresa lo siguiente:

No me gusta mucho a mi el término ensefar, por-
que es como que Yo traigo algo para ti que td no tie-
nes, y yo no creo eso, porque yo creo que los nifos,
al tener el potencial de aprender, tienen todas las
posibilidades abiertas de descubrirlos por si solos,
no me necesitan [se rie]. (comunicacién personal, 6
de julio de 2023)

Bajo este punto de vista, es importante reducir
las intervenciones de los padres sobre el proceso
formativo en aras de que emerjan naturalmente la
expresion, la voluntad, los intereses y las capaci-
dades de los nifios. Otras madres, por el contrario,
entienden la ensefanza como un proceso median-
te el cual uno o varios sujetos, que deciden lo que
es necesario o relevante para otros, les transmiten
o entregan informacién, conocimientos, costum-
bres y habitos. MH3 afirma que “tansmitir habitos,
conocimiento, rutinas es ensenar” (comunicacion
personal, 17 de julio de 2023). MH4 considera que
“la ensefanza ya es lo que un tercero quiere que
yo aprenda, lo que un tercero cree que es necesa-
rio que una persona sepa para su beneficio” (co-
municacién personal, 16 de septiembre de 2023).

Sin embargo, algunas también entienden ense-
Aar como un proceso a través del cual se le posi-
bilita al nino descubrir sus cualidades, fortalezas y
potencialidades. Quien ensefia entonces no pre-
senta algo nuevo, sino que ayuda a exteriorizar
lo que, supuestamente, el sujeto ya posee dentro
de si. En esta medida, MH5 sefala que “ensenar
es poder sacar de si, de la otra persona, como
esas habilidades, forjarle esas habilidades para que
pueda encontrar su prop6sito” (comunicacion per-
sonal, 18 de septiembre de 2023). MH6 apun-
ta, ademas, lo siguiente: “Para mi el ensenar es...
apoyarlo, acompanarlo, guiarlo para que ese po-
tencial que tiene muy guardadito, lo saque y pueda

tener alin mas herramientas pues para su desarro-
llo” (comunicacién personal, 13 de julio de 2023).
Otras participantes ponen de presente que apren-
der y ensenar son acciones que suceden constante
y espontdneamente en las interacciones sociales.
Por ejemplo, MH7 indica que “uno en la vida esta
aprendiendo y ensefiando todo el tiempo” (comu-
nicacion personal, 29 de agosto de 2023).

Las madres coinciden en que, potencialmente,
todo podria ser ensenado, pero establecen ciertos
limites en este sentido: algunas se refieren a con-
diciones necesarias para que cualquier cosa efec-
tivamente llegue a ensenarse, como el interés de
los nifios en aprender, la existencia de un vinculo
afectivo sano entre padres e hijos, o bien, encarnar
aquello que se pretende ensenar; es decir, haberlo
vivido o experimentado de primera mano. Otras
senalan que, aunque todo podria ensenarse, no
todo deberia ser ensefiado; por consiguiente, es
preferible censurar algunos temas en el espacio
familiar y por fuera de él, explicarlos y filtrarlos a
la luz del ideario religioso que profesan los padres,
o evitar que asuntos como la educacion sexual y
los valores sean abordados con los nifios por agen-
tes diferentes a los miembros de la familia. Asi,
de acuerdo con MH8, “ ...papa y mamd deben
tomar la decision de la forma como se debe ense-
far [la educacion sexual], o sea, del lineamiento
que se debe seguir para ensefar... lgualmente
los valores” (comunicacion personal, 9 de agosto
de 2023). Por su parte, MH3 expresa lo siguiente:
“...Les vamos a mostrar la realidad de nuestra so-
ciedad, pero desde nuestra perspectiva, entonces,
por ejemplo, yo no le voy a ensefiar que la homo-
sexualidad es buena, porque para nosotros no [lo
es]” (comunicacion personal, 17 de julio de 2023).

Al preguntarles qué se ensefia en el homes-
chooling, las madres construyen respuestas diver-
sas que pueden agruparse en tres categorias. En el
marco de esta modalidad educativa: 1. Ocurren
ensefianzas relativas a la inteligencia emocional,
a las competencias para la vida y a la espirituali-
dad o ideario religioso familiar; 2. No se ensefian
contenidos determinados de antemano, sino que
se prefiere el aprendizaje constante; es decir, que
cada experiencia de la vida cotidiana represen-
te una oportunidad de aprender; 3. Se ensefnan
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contenidos y dreas del conocimiento bastante es-
pecificas e, incluso, determinadas por el Ministerio
de Educacién Nacional. Las reflexiones son mu-
cho mas homogéneas ante la pregunta sobre qué
es indispensable e innegociable ensefar, pues las
participantes frecuentemente hacen referencia a la
importancia de ensefar a los niflos a comprender
y gestionar sus propias emociones, las creencias
religiosas o espirituales de la familia y habilidades
y competencias para la vida.

Complementariamente, algunas participantes
puntualizan que consideran irrelevante ensefar
ciertos contenidos conceptuales —por ejemplo,
del area de las matematicas— ya que les resultan
escasa o remotamente aplicables en el trasegar
personal de cualquier sujeto y, por lo tanto, pres-
cindibles. Para MH1, “... esos temas académicos
nos parece que si son secundarios... creo que esos
conceptos académicos curriculares, casi que en un
70 por ciento, no son importantes” (comunicacion
personal, 19 de julio de 2023). Segin MH5, “hay
muchos conocimientos que realmente pues en su
vida usted no los va a utilizar” (comunicacién per-
sonal, 18 de septiembre de 2023). Por consiguien-
te, no solamente privilegian aquellos saberes y
actividades cuya utilidad en la vida practica es
evidente, sino también las actividades frente a las
cuales sus hijos muestran una actitud positiva. Asf,
afirma MH6: “Es importantisimo que usen su ener-
gia en lo que le tienen gusto, lo que disfrutan” (co-
municacién personal, 13 de julio de 2023).

Las madres estan de acuerdo en que “todos
pueden ensenar”. Por ejemplo, MH3 argumenta:
“Cualquier persona puede ensefar, todos apren-
demos de todos... somos seres tanto ensenables
como formadores” (comunicacion personal, 17 de
julio de 2023). De manera similar, MH8 sostiene:
“Yo pienso que todos tenemos algo que ensefar,
todos, desde cualquier punto de vista, desde una
persona que no tenga mucho estudio, hasta una
persona que tiene mucho estudio” (comunicacién
personal, 9 de agosto de 2023). No obstante, esta-
blecen algunas precisiones al respecto. Dominar
un conocimiento es para algunas de ellas una con-
dicion baésica e indispensable para ensefar; en ese
sentido, MH2 explica que “Cualquier persona que
haya integrado alglin conocimiento dentro de si,

lo puede ensefiar” (comunicacion personal, 6 de
julio de 2023), pero otras hacen énfasis en la re-
levancia de aspectos como la intencion, la dispo-
sicion, el deseo, la pasién y la habilidad a la hora
de desempefiarse como ensefante. De este modo,
MH9 se pregunta “;quién debe ensenar? El que
tenga la disposicion para hacerlo, el que tenga la
pasion para ello, mas que el conocimiento” (comu-
nicacion personal, 14 de julio de 2023). También
es frecuente en esta poblacion la idea segin la
cual los nifos tienen la capacidad de ensefar a los
adultos —de modo que estos Gltimos deberian ser
receptivos a lo que sus hijos tienen para decirles o
mostrarles— y, por supuesto, la certeza de que los
padres pueden estar plenamente capacitados para
ensefar acerca de asuntos diversos aun sin tener
una formacién académica especifica para ello. En
ninguna entrevista se hace alusién a condiciones
académicas o profesionales para ser un ensefante.

En relacion con los fines, metas y expectativas
de la ensenanza, es evidente un interés predomi-
nante por la formacién de habilidades o compe-
tencias para la vida, por el bienestar personal y el
desarrollo humano. Resulta claro que las madres
se inclinan por el mejoramiento y crecimiento in-
dividual de sus hijos. Para ellas, la ensefianza ad-
quiere sentido si contribuye a la gestién de la vida
propia —“se ensefia y se aprende para la vida, para
el dia a dia”, afirma MH4 (comunicacién personal,
16 de septiembre de 2023)—. No obstante, una de
las participantes comenta que, por lo menos en su
propia experiencia, no se establecen objetivos ni
metas de antemano, pues el homeschooling, des-
de su perspectiva, es un proceso organico cuyos
avances se tornan evidentes a medida que transcu-
rre la trayectoria vital de su hijo:

Yo no tengo una meta, yo no digo ‘bueno, de
aqui a dos meses él ya tiene que saberse chun, chun,
chun’, no.... Como es un acompanamiento conti-
nuo, cotidiano, entonces tu te estds dando cuenta
todo el tiempo en lo que él esta avanzando. (MHS,
comunicacién personal, 4 de agosto de 2023)

Las perspectivas de las participantes alrede-
dor de la pregunta scomo se ensena? demuestran
que, en esta modalidad educativa, la ensefanza es
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flexible, fluctuante y, ante todo, se considera de-
seable adaptarla a las necesidades, gustos, capaci-
dades e intereses que las madres identifican en sus
hijos o que estos manifiestan explicitamente. De
ahi que, en ciertos casos, la deteccién del estilo de
aprendizaje del nifo por parte de los adultos sea
concebida como el punto de partida de la ense-
fianza y de la seleccién de experiencias adecuadas
para formarlo. Justamente, las madres consideran
que la escuela es un escenario en el que la ense-
fianza que los docentes ofrecen no atiende a ras-
gos personales, ni se adapta a modos individuales
de aprender. Por ejemplo, MH4 sostiene: “Un sa-
[6n con 40 nifos, una persona tratando de ense-
narles a todos, y todos con diferentes dificultades,
pues es muy dificil llegar a valorar a los nifios. Mas
bien se convierten en una carga” (comunicacién
personal, 16 de septiembre de 2023).

Ladisposicién del adulto, suaperturaemocional,
su deseo de compartir con los nifios y la receptivi-
dad a los intereses que estos tienen son actitudes
que, segln las madres, hacen de la ensefianza un
proceso exitoso y fructifero; es decir, que conduce
al aprendizaje. El desconocimiento de los padres
sobre su propia situacion emocional y la de sus
hijos, asi como la ausencia de vinculos afectivos
en el espacio familiar, impiden la ensehanza y, de
paso, obstaculizan el aprendizaje.

A pesar de la diversidad del medio homeschoo-
ler y de las respuestas de las madres a varias de
las cuestiones planteadas en relacion con la ense-
fanza, son evidentes otros elementos comunes en
sus discursos, como la relevancia que atribuyen a
la individualidad del nifo y al saber de los padres
sobre las capacidades, gustos e intereses de sus
hijos. A esto se suma la firme conviccién de que
las acciones, omisiones y modos de ver el mundo
de los adultos constituyen ejemplos que ensenan y
orientan continuamente a los nifos.

Concepciones del aprendizaje

Por el contrario, los significados que las madres
atribuyen al término “aprender” son bastante uni-
formes. Lo definen como un proceso natural, inna-
toy gradual que todos los seres humanos agencian
a lo largo de sus vidas y lo vinculan con la in-
teriorizacion de conocimientos que permiten el

desarrollo humano o del ser, lograr objetivos y
resolver problemas de diversa indole. Algunas ma-
nifiestan que es inconveniente forzar los procesos
de aprendizaje de los nifos. Son enfaticas sobre
la necesidad de que los adultos reduzcan su nivel
de intervencion en ellos, de que se pregunten si
sus hijos estan preparados, lo suficientemente mo-
tivados o disponibles para introducirse en temas
novedosos, y de que cuestionen la idea segin la
cual hay aprendizajes que deben ser adquiridos a
edades determinadas.

Las fuentes en las que las madres se apoyan pa-
ra definir el término “aprender” forman parte de un
amplio espectro de autores cercanos al constructi-
vismo. Por ejemplo, mencionan en sus testimonios
a Rudolf Steiner, Maria Montessori, Emmi Pikler y
Charlotte Mason. De acuerdo con los relatos de las
participantes, estos pensadores comparten valores
como el respeto por el desarrollo natural del ni-
fio, la importancia de formarlo integralmente —es
decir, no solo cognitivamente— y el fomento de
su autonomia a través de la conversién del adulto
en facilitador del aprendizaje. También destacan
la relevancia de la neurociencia y de personajes
reconocidos por sus aportes a la teoria de la deses-
colarizacién, como John Holt, y por elaborar y
publicar reflexiones en torno a sus propias expe-
riencias en tanto homeschoolers, como Rebecka
Koritz, Yvonne Laborda, Ana Paulina Maya y André
Stern. MH1 comenta a este respecto: “Empecé a
leer mucho a un sefor... que fue educado en casa,
siempre fue educado en casa, para mi ese man es
un icono, se llama André Stern, y él habla mucho
del aprendizaje espontdneo” (comunicacion per-
sonal, 10 de julio de 2023). Por su parte, MH2 re-
lata: “Lei muchisimo a Rudolf Steiner, varios libros,
y digamos que esa fue como la base, luego ya em-
pecé a leer a Montessori, a Pikler” (comunicacién
personal, 6 de julio de 2023). MH4 destaca de la
obra de Charlotte Mason que “... habla que el nifio
no es un mero receptaculo, o sea, una bolsa vacia
donde alguien viene y le mete las ideas que quiere
que tenga, sino que el nifio es un ser vivo y espi-
ritual” (comunicacion personal, 16 de septiembre
de 2023). Finalmente, MH7 manifiesta: “Con John
Holt, encontré mi manera... la primera persona en
Estados Unidos que hablé de unschooling fue él,
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a partir de observar a los nifos... para mi él fue
como la stper revelacién (comunicacién personal,
29 de agosto de 2023).

Estas madres narran vivencias que han contri-
buido a configurar sus perspectivas actuales sobre
el aprendizaje y la educacion sin escuela. Algunas
hacen referencia a procesos de flexibilizacion de
la forma de implementar el homeschool —esto
es, a procesos de “desescolarizaciéon mental”— al
haber comprendido que no es adecuado replicar
dinamicas “escolares” en el espacio doméstico y
que el aprendizaje es esencialmente espontaneo y
autonomo, de modo que la motivacion de los hijos
resulta indispensable para que ocurra. Por ejem-
plo, MH7 relata lo siguiente:

Los obligaba a que se tenfan que sentar en la
mesa a estudiar y tal.... Pero claro, yo estaba su-
per escolarizada. En mi mente la Gnica manera de
aprender cosas era sentdndonos en una mesa con un
libro... y tenia un horario, y tenia las materias, y no
sé qué, eso no me funcioné. (MH7, comunicacion

personal, 29 de agosto de 2023)

Los discursos de otras participantes permi-
ten observar que sus concepciones actuales del
aprendizaje proceden del encuentro con madres
homeschoolers y de reflexiones personales sobre
cémo ejercer una buena crianza o acerca de los
aspectos negativos de su propio trasegar como
estudiantes en establecimientos educativos for-
males. Asi, MH4 explica: “Fui escolarizada y yo
sé que los profesores me habran dicho muchas
cosas, habran tratado de ensefiarme muchas co-
sas, pero en mi mente no quedaron grabadas. No
sé qué porcentaje, pero mas de la mitad del por-
centaje no quedd” (comunicacién personal, 16
de septiembre de 2023), MH2, por su parte, sos-
tiene: “Para mi la experiencia educativa fue mala,
fue pésima... fue muy aburrida, muy sin sentido
y hasta violenta en algunos casos” (comunicacién
personal, 6 de julio de 2023).

Esta poblacion esta de acuerdo en que el de-
seo personal o la motivacién es el ingrediente que
permite aprenderlo todo en cualquier momento de
la vida. De acuerdo con MH9, “el factor clave del

aprendizaje es la motivacién” (comunicacion per-
sonal, 14 de julio de 2023), y seglin MH1: “Desde
que tG quieras aprender, siempre lo puedes hacer”
(comunicacion personal, 10 de julio de 2023). A la
hora de describir lo que se aprende en los proyec-
tos formativos que adelantan, salta a la vista una
variedad de formas de implementar la educacién
sin escuela y diferentes niveles de flexibilidad o
estructuracion de dichos proyectos. Asi, de modo
similar que con la ensefanza, algunas explican
que en el homeschooling que llevan a cabo se
aprende sobre areas del conocimiento especificas,
mientras que otras declaran tomar como punto
de partida los intereses que sus hijos manifiestan.
Algunas afirman no seguir un curriculo especifico
o contenidos establecidos de antemano, mientras
que otras emplean plataformas educativas que pre-
sentan a los nifos las asignaturas y saberes autori-
zados por el Ministerio de Educacién Nacional y
permiten acceder a certificaciones.

A pesar de estas diferencias, los testimonios dan
cuenta de esfuerzos por otorgar un lugar a los intere-
ses y estilos de aprendizaje de los hijos en el proyec-
to educativo, y muestran que la formacion de estos
transcurre mayoritariamente en el entorno domésti-
co junto a los padres y hermanos, asi como en cur-
sos que se relacionan, por ejemplo, con el deporte,
la musica, los idiomas y la programacién. Esto es asi
en la medida en que las participantes consideran
adecuado ceder a otros espacios y sujetos la tarea
de introducir a los nifios en aquellos asuntos para
los cuales no estan lo suficientemente preparadas:
“Si uno ve que hay resistencia desde uno, pues toca
aprovechar otras herramientas” (MH10, comunica-
cién personal, 31 de julio de 2023). Ademas, ven
con buenos ojos que exploren diferentes escenarios
hasta que descubran algo en lo que deseen profun-
dizar. Asi, sefala MH11: “Yo siento que también
como que, mientras yo las deje a ellas explorar,
ellas van a poder elegir... yo quiero que ellas tengan
como un abanico de posibilidades” (comunicacién
personal, 20 de septiembre de 2023).

Los elementos indispensables en el proceso de
aprendizaje mas mencionados por las madres son
el manejo de las emociones y las finanzas, la lec-
toescritura y el pensamiento |6gico-matematico.
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Discursivamente, expresan un interés por formar
sujetos autoconscientes y capacitados para gestio-
nar las vicisitudes de la vida practica; es decir, la
aplicabilidad de los saberes, asi como su coheren-
cia con el momento vital en el que el nifio se en-
cuentra, son criterios relevantes a la hora de definir
si es pertinente acercarse a ellos. De esta manera,
no solamente reiteran que la escuela es un espacio
en el que se ignoran los rasgos y gustos individua-
les, sino también un lugar en el que se realizan
actividades y se presentan temdticas que impiden
el manejo personal del tiempo, obstaculizando
que se profundice en intereses propios. A modo de
ilustracion, MH2 relata: “Como me pasaba mucho
con mi nifo mayor, que le encanta la mdsica y se
despertaba siempre a tocar el teclado, pero no te-
nia tiempo, tenia que ir al colegio” (comunicacién
personal, 25 de julio de 2023). Por supuesto, en la
medida en que se trata de una poblacion diversa,
ciertas madres consideran importante ir mas alla de
las inclinaciones de los nifios. Asi, MH10 expresa
lo siguiente: “Basandonos en lo que se supone que
se debe aprender de manera escolar, si pienso yo
que es importante el curriculo, seguir esas pautas.
No dejar solamente lo que el nifo quiere aprender,
o por el interés del nino” (comunicacién personal,
31 de julio de 2023).

Al reflexionar sobre las caracteristicas y el papel
del aprendiz en el marco de esta modalidad edu-
cativa, las participantes sefalan que ellas mismas
han adquirido multiples aprendizajes a través de
sus experiencias como homeschoolers, lo que las
convierte en aprendices. Por ejemplo, MH6 afirma:
“;Quién puede aprender? Tanto los nifos como yo,
y mi esposo, ahi estamos aprendiendo todos” (co-
municacién personal, 13 de julio de 2023). El tér-
mino “desescolarizacién mental”, que forma parte
del vocabulario comun de la poblacién participan-
te de este estudio, pone de presente que imple-
mentar la educacion sin escuela supone esfuerzos
conscientes y una suerte de autodisciplina de los
padres para comprender que el aprendizaje puede
ser natural. Esto con el fin de no reproducir dina-
micas escolares y para cuestionar la educacion y la
crianza que recibieron durante la infancia. A este

respecto, considera MH9 que, “como padres, prin-
cipalmente somos los que tenemos que aprender...
idesaprender!... es como 'desescolariza primero
tu mente, desaprende lo que tenias ya aprendido’”
(comunicacion personal, 14 de julio de 2023).

Todo esto da cuenta de un ethos de la educa-
cién y la crianza que, en términos practicos, debe-
ria traducirse en intentar ofrecer a los hijos lo que
se piensa que es mejor para ellos tras haber inte-
rrogado experiencias pasadas y formas “tradicio-
nales” de relacién entre padres e hijos y alumnos y
docentes. A menudo, esto supondria llevar a cabo
transformaciones personales y renovar el vinculo
con los nifos, que son concebidos por muchas
como aprendices naturales capaces de relacio-
narse con el mundo y entenderlo sin mediacion
adulta. En este sentido, puede afirmarse que para
las participantes el homeschooling es una modali-
dad educativa hecha a la medida de las virtudes y
potencialidades que, supuestamente, caracterizan
a la infancia; para que esas virtudes afloren, es
preciso despojar al adulto de su lugar de director
o ensenante y hacer de él un acompanante y tam-
bién aprendiz.

Entre los objetivos que las madres atribuyen
al aprendizaje se encuentran la felicidad, el de-
sarrollo humano y la formacién de competencias
para encarar los retos de la vida. Tal como sucedia
en el apartado dedicado a la ensenanza, los dis-
cursos destacan las oportunidades que ofrece el
proyecto formativo de fortalecer cualidades per-
sonales y enriquecer la vida individual. Son poco
frecuentes las referencias a los beneficios sociales
del aprendizaje. Al reflexionar sobre las formas
en las que es posible aprender, afirman que son
numerosos los recursos y medios con los cuales
el proceso de aprendizaje puede desarrollarse.
Con todo, hacen hincapié en la relevancia de las
experiencias practicas y sostienen que cualquier
escenario es propicio para aprender, asi que no
es necesario disponer ambientes similares a un
aula de clase para adelantar el proyecto formati-
vo. Comprender esto forma parte del proceso de
“desescolarizaciéon mental” frecuentemente valo-
rado por ellas; como lo explica MH9:
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a veces la gente cree que hay que tener un salén
lleno de cosas y lleno de actividades, y no, muchas
veces es en la sencillez de 'no les des nada a ver qué
pasa'. Es un principio que el aburrimiento es una de
las cosas que mas creatividad genera. (comunica-
cién personal, 14 de julio de 2023)

Finalmente, las participantes consideran que la
motivacién o automotivacion es una actitud que
facilita el aprendizaje, y que esta emerge en la
medida en que se tenga interés o gusto por algo.
También senalan que algunos comportamientos de
los adultos, como mostrar pasién por aquello que
hacen y “permitir” la libertad de los ninos, pavi-
mentan el camino de estos hacia el aprendizaje.

Anélisis y discusion tedrica

Como lo afirma de Singly (2000) y lo demues-
tran las reflexiones de las participantes, la educa-
cién familiar moderno-tardia no hace énfasis en
la obediencia del nino hacia los adultos, sino que
valora positivamente su iniciativa y la satisfaccion
de sus deseos personales. A través de diversas ac-
ciones, los padres contemporaneos individualizan
al nifo y éste aprende también a concebirse como
un individuo dnico con caracteristicas particula-
res (de Singly, 2000). En el caso analizado, esta
tendencia cultural se refleja en la seleccion de ex-
periencias ajustadas a los intereses, necesidades y
gustos que los ninos manifiestan en la vida diaria,
en la disposicion de tiempos y condiciones mate-
riales para que exploren sus inclinaciones y en la
construccion de proyectos formativos coherentes
con ellas. La cercania normal y cotidiana permite
a las madres homeschoolers observar las singu-
laridades de los hijos y, a la luz de ellas, buscar
ofrecerles los recursos educativos mas apropiados.
Esto Ultimo senalaria la predominancia de un estilo
parental democratico en el medio homeschooler
que, de acuerdo con Vargas et al. (2021), se carac-
teriza por el interés de los padres, por lo menos en
términos discursivos, en desarrollar la autonomia 'y
promover la independencia de los hijos, interesar-
se activamente por su formacién y tomar en cuenta
sus opiniones y sentimientos a la hora de tomar
decisiones relevantes.

Los puntos de vista de las madres alrededor
de los términos de interés son cercanos a la co-
rriente de pensamiento constructivista. De esta
corriente, puede destacarse la idea segin la cual
el nifo posee potencialidades para aprender es-
pontdneamente, para construir puntos de vista va-
lidos y para acceder a nuevos saberes a partir de
conocimientos previos (Alzate, 2003; Munoz &
Pachon, 2019; Ulate-Sanchez, 2014). No obstan-
te, como Biesta (2017) lo pone de presente y se
observa en los testimonios de algunas de ellas,
las perspectivas constructivistas del aprendizaje a
menudo suprimen el supuesto de que los adultos
estan llamados a ensenar algo especifico y los ni-
fios podrian aprender de ellos. Las concepciones
de la ensefianza de esta poblaciéon también ponen
en entredicho que la especializacion académica y
los saberes pedagogicos y disciplinares sean indis-
pensables para desempefarse como ensefantes.
Asi, las participantes se distancian de la definicion
de la ensefianza propuesta por Runge et al. (2018)
como una practica que realizan profesionales de la
educacion bajo pardmetros institucionales y de un
modo racionalizado, y de la perspectiva conforme
a la cual el educador precisa de “conocer la peda-
gogia para ensefar” (Cossio, 2018, p. 13). Empero,
entender la ensefianza como una actividad no ne-
cesariamente sistematica, sumado al protagonismo
que asignan las madres a los intereses fluctuantes
y estructuras de personalidad de sus hijos, podria
eventualmente impedir la organizacién didacti-
ca, intencional, l6gica, premeditada y reflexiva
(Cossio, 2018; Runge et al., 2018) de los procesos
formativos que lideran.

Por lo tanto, es posible afirmar que las madres
homeschoolers comparten una perspectiva paido-
centrista de la educacién y ven en la infancia una
etapa especial y virtuosa de la vida. Esta concep-
cion lleva consigo la exaltacion discursiva de la
actividad libre y natural del nifio (Martinez, 1991;
Munoz & Pachon, 2019). En términos practicos, es-
te paidocentrismo supone reducir conscientemente
la intervencion de los adultos sobre las acciones de
los pequefios y convertir a los primeros en acom-
panantes o facilitadores del aprendizaje (Martinez,
1991). Para las madres, la espontaneidad y natu-
ralidad del aprendizaje son interrumpidas cuando
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se intenta regularlo en los establecimientos educa-
tivos. Desde este punto de vista, la escuela es una
institucion fabricada o artificial que incurre en un
“exceso de gobierno sobre el nino” (Riveros, 2015,
p. 6), ya que relega sus necesidades e inclinacio-
nes mas sinceras y escinde los saberes de sus con-
textos de aplicacién. Expresiones concretas de ello
serian el establecimiento de un plan de estudios o
curriculo fijo y colectivo y la ensehanza concep-
tual de las matemadticas. Tanto las participantes de
esta investigacién, como los homeschoolers a los
que Riveros (2015) se acerca, consideran que la
escuela invisibiliza la unicidad de los ninos, los
somete a modos de actuar y pensar homogéneos y
desperdicia los talentos e inteligencias que los ha-
ce auténticos. En palabras de este autor, todas ellas
son “nociones que giran en torno a lo mismo: la
educacioén escolar atenta contra... la libertad y, por
lo tanto, contra la felicidad de los sujetos” (Riveros,
2015, p. 7).

Con base en lo anterior, es posible sostener que
las homeschoolers, para decirlo en pocas palabras
y utilizando el marco conceptual foucaultiano,
considerado por Riveros (2015) en su andlisis, re-
presentan a la escuela como un espacio disciplina-
rio en el que predominan perspectivas conductistas
del aprendizaje y la ensefanza (Ulate-Sanchez,
2014). Desde su perspectiva, el curso de la vida
del nino es injustamente capturado por la institu-
cién escolar incluso cuando se encuentra fuera de
ella. Por lo tanto, pretenden renunciar a patrones
temporales institucionalizados para construir pa-
trones temporales anclados a las fluctuaciones del
micromundo familiar y de los intereses y estilos
de aprendizaje de los hijos. Siguiendo el andlisis
de Riveros (2015), puede senalarse que las con-
cepciones del aprendizaje y la ensefanza de las
madres homeschoolers representan perspectivas
liberales sobre la educacién debido a que en ellas
se hace manifiesto un propésito de no interferir
demasiado en el desarrollo, presuntamente natural
y espontaneo, de un fenémeno; en este caso, el fe-
némeno de la infancia.

El interés de las madres en la manifestacion, el
abordaje y la comprensién cotidiana de las emo-
ciones, aunado al protagonismo que algunas de
ellas atribuyen en sus proyectos formativos a la

felicidad, el autoconocimiento, el desarrollo del
ser y el bienestar personal, no es precisamente una
innovacion o un rasgo distintivo de este medio so-
cial. Las madres homeschoolers forman parte de
un momento sociocultural en el que se interroga
continuamente y de manera selectiva el sentido
de algunos de los cimientos de la vida tradicional
moderna para valorar decididamente la interiori-
dad del sujeto (Bisquerra, 2003). En este orden de
ideas, sus discursos son cercanos a una vanguardia
pedagdgica que reclama ampliar el sentido de la
educacion al acoger la dimensién emocional de los
nifos que participan de las situaciones educativas
y poner la mirada sobre el desarrollo de competen-
cias o habilidades para la vida (Bisquerra, 2003).

No obstante, la atribucién de objetivos o fina-
lidades de caracter individual a la ensefianza y el
aprendizaje por parte de esta poblacién —auto-
conocimiento, gestion de las propias emociones,
felicidad y desarrollo del ser— invita a preguntarse
por la dimensién social de los procesos de edu-
cacion sin escuela. Sobre esto, Chinazzi (2023)
postula que el homeschooling podria represen-
tar un obstaculo para la formacién de lazos civi-
cos compartidos, para desarrollar habilidades de
pensamiento critico y para aprender a participar
politicamente, competencias que considera rele-
vantes en el marco de sociedades pluralizadas y
profundamente interculturales. Ademas, la posibi-
lidad de hacer de la educacién un proceso siem-
pre personalizado entrana el riesgo de impedir el
encuentro de los niflos educados en casa con ideas
que divergen de las suyas y de las de los padres,
y traer consigo una actitud apatica hacia el esta-
blecimiento de relaciones con sujetos diferentes
(Chinazzi, 2023). Justamente, entre los beneficios
que Berger y Luckmann (2003) atribuyen a la so-
cializacion secundaria —esto es, al encuentro con
otros submundos y con quienes los integran— se
encuentra la oportunidad de conocer interpreta-
ciones y modos de existencia alternativos a los de
la familia en tanto mundo de base.

En relaciéon con lo anterior, las madres ho-
meschoolers escasamente reconocen en sus dis-
cursos acerca de los dos conceptos de interés
algunos elementos que también hacen parte de
la reflexion constructivista sobre el aprendizaje,
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particularmente, el origen social de éste (Tamayo
et al., 2021; Tascon, 2003), la relevancia del con-
flicto y del trabajo cooperativo en tanto fuentes de
saberes y habilidades (Chiecher & Donolo, 2013;
Tascon, 2003) y la complejidad de la mediacién
pedagogica del adulto en el proceso educativo
(Alzate-Ortiz & Castaneda-Patifno, 2020; Tascon,
2003). Segln Tascon (2003), la mediacion poten-
cia el aprendizaje y significa mucho mas que res-
ponder atentamente a los intereses, gustos y estilos
de aprendizaje del nifo. Se trata, entre otras cosas,
de disponer para éste relaciones con otros en si-
tuaciones de aprendizaje, en intervenir consciente,
continua y estratégicamente en el proceso formati-
vo y en impulsarlo a acercarse a tareas que adin no
domina, asi como a experiencias de socializacién
desafiantes.

Finalmente, en las concepciones del aprendiza-
je y la ensefianza de estas madres puede observar-
se, ademas de la defensa del nifio-individuo, la de
la familia como institucién formadora de sujetos,
escenario inicial y primordial de socializacion y
transmisora de valores (Berger & Luckmann, 2003).
En aquellos casos en los que las participantes afir-
man explicitamente tener, practicar y ensefar a los
hijos creencias religiosas, también se manifiesta
una defensa de las instituciones eclesiasticas a las
que las familias se adscriben.

Conclusién

Las concepciones de la ensehanza y el apren-
dizaje de las madres homeschoolers evidencian
lo siguiente: 1. La individualizacién del nifio es
un rasgo caracteristico de la crianza en las con-
diciones de la modernidad tardia. En virtud de
ello, en este medio social se considera que los hi-
jos tienen intereses y necesidades de aprendizaje
propios que deberian ser escuchados y acogidos;
2. Esta poblacién comparte una perspectiva cons-
tructivista y paidocentrista de la educacion que
ubica al nifio en el centro del proceso de apren-
dizaje-ensefianza y considera conveniente reducir
la intervencion del adulto; 3. En el medio anali-
zado, predomina una representacién negativa de
la escuela, que es imaginada como un escena-
rio disciplinario en el que imperan concepciones

conductistas del aprendizaje y la ensenanza; 4. Las
perspectivas de las madres son cercanas a una van-
guardia pedagdgica que invita a poner la mirada
sobre la interioridad del sujeto y el aprendizaje de
habilidades para la vida; 5. Esta poblacién no solo
defiende al nino-individuo, sino también ve en la
institucion familiar uno de los escenarios ideales
para que la ensenanza y el aprendizaje ocurran. En
futuras investigaciones, seria relevante acercarse al
desarrollo de la cotidianidad homeschooler a tra-
vés de observaciones participantes y no participan-
tes para analizar la relacién de las concepciones
con practicas concretas.
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Resumen

Actualmente, se procura con insistencia intervenir
tempranamente en la vida de los nifilos como una
estrategia para reducir la inequidad, potenciar sus
habilidades, optimizar sus competencias y asegurar
su bienestar futuro, al tiempo que se incrementan sus
aprendizajes. Se considera que entre el nacimiento
y los tres primeros afios se genera la mayor cantidad
de conexiones cerebrales necesarias para adquirir
aprendizajes vitales. Esto ha llevado a que el momen-
to de arraigo y acogida, se constituyan en uno de los
pilares de la supervivencia humana. En este contexto,
este articulo de reflexién presenta una aproximacion
al pensamiento del fil6sofo checo Jan Patogka, con el
propésito de describir y analizar sus aportes al estudio
de este primer movimiento de la vida, instante en el
que, quienes ya se encuentran inscritos en el mundo
y en sus relaciones, les dan la bienvenida a aquellos
que, por primera vez, llegan al mundo, para abrigar-
los, protegerlos y salvaguardarlos.

Palabras clave: primera infancia, acogida, movimien-
tos de la existencia humana, Jan Pato¢ka, arraigo.

Recibido: 30 de mayo de 2024
Aprobado: 19 de septiembre de 2024

Abstract

Currently, there is a strong drive for early intervention
with children as a crucial strategy to reduce inequa-
lity, improve their potential, optimize their skills,
ensure future well-being, and promote learning. It
is believed that most significant brain connections
necessary for vital learning are formed between birth
and the first three years of life. This understanding
has positioned the moments of rooting and nurtu-
ring as fundamental pillars of human survival. In this
context, this reflective article delves into the thinking
of the Czech philosopher Jan Pato¢ka, aiming to des-
cribe and analyze his contributions to the study of
this first movement of life—when those already esta-
blished in the world and their relationships welcome
newcomers, providing shelter, protection, and care.
Keywords: early childhood, foster care, movements
of human existence, Jan Pato¢ka, rootedness.
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EL TiEMPO DE ARRAIGO Y ACOGIDA: JAN PATOCKA Y LA PRIMERA INFANCIA

Después de ciertas experiencias deberiamos
cambiar de nombre, puesto que

ya no somos el mismo.

(Emil Cioran, 1998, p. 89)

Introduccion

La cuestion de la existencia fue uno de los te-
mas esenciales en el pensamiento del fil6sofo che-
co Jan Patocka (1907-1977). Para él, la existencia
humana estaba definida fundamentalmente por
tres movimientos constitutivos. Sin ser cada uno de
ellos determinante del otro, estos poseen valores y
caracteristicas singulares y distintivas: “Cada uno
con un sentido propio, una forma originaria y dis-
tinta temporalidad” (Conzalez, 2007, p. 83). Por
tanto, ajustados precisamente por esa temporali-
dad, por la forma en que se existia en el tiempo, se
configuraron en los momentos de despliegue que
el hombre debia recorrer en el proceso de dotar de
sentido a la vida y de un horizonte a la existencia.

Para Patocka (1998), en cada uno de estos mo-
vimientos se concreta una posibilidad primordial
de la vida, “pues la vida no es posible sin tal posi-
bilidad, o no lo es en cuanto vida humana propia,
plena” (p. 82). Dicho de otro modo, segiin Ortega
(2005), esta condicién hace que estos movimien-
tos existenciales se constituyan en los modos di-
ferenciales y dinamicos a través de los cuales los
hombres, en actitud de confrontacion, constante,
despliegan su existencia, transforman su esencia y
se determinan en relacién con unas posibilidades
presentes en el mundo.

Estos movimientos representan diferentes posibi-
lidades para percibir como los individuos emergen
en su existencia y cémo se insertan en el mundo, al
tiempo que buscan darle un sentido y equilibrio a la
existencia y al mundo mismo. Esto se justifica por
la consideracion de que “el hombre es un ser que
todavia no ha alcanzado el equilibrio natural que
la propia vida da a los demas seres vivos al asig-
narles una forma estable e invariable de existencia”
(Patocka, 2007, p. 33). Cada uno, paralelamente,
“implica una reconversion no sélo del “otro”, sino
de uno mismo en esta relacion en la que se esta con
él (el “otro”) en el mundo” (Sartori, 2022, p. 95).

En ese sentido, para Patocka (1998), estos tres
movimientos de la existencia humana iniciaban

con el arraigo y la aceptacién. Este primer movi-
miento es considerado el momento de la “bienve-
nida”, pues quienes llegan al mundo, son acogidos,
protegidos y amparados por quienes ya estan situa-
dos e instalados en él. Para el autor, ser aceptado
es “el contenido integro de este movimiento, como
un vivir a cubierto, bajo la proteccién de lo que
preexistia” (p. 82). Como segundo movimiento,
Patocka menciona la defensa y la expansion de la
vida. En este, los individuos actdan intersubjetiva-
mente, cooperando unos con otros, para conservar
la vida. Se trata del movimiento de “confrontacién
directa con las cosas y con los otros hombres en
su trato con las cosas” (Patocka, 1998, p. 82), para
conservar y prolongar la existencia.

El tercer movimiento es el de la trascendencia
y la libertad. Se trata de un movimiento que busca
que el individuo se alce sobre si mismo—Ila auto-
trascendencia —es un movimiento durante el cual
se explora el sentido de la vida. En este sentido, se
trascienden los compromisos vitales para enfocar-
se y situarse ante el mundo y percibirlo como tota-
lidad (Ortega, 2019). Su propésito entonces

no es ya ningun ente, sino lo esencialmente distin-
to del ente y lo que hace primeramente posible cada
uno de los movimientos—Ilo es, pues, la posibilidad
por excelencia: el mundo, el ser como conexion de
sentido y clave de todo comprender—Tal elemento
esencial en el que vivimos y a través del que vivimos
es también el futuro. (Patocka, 1998, p. 82)

Desde este primer movimiento, siguiendo a
Serrano (2019), el sujeto comienza a tomar en sus
manos el destino de su existencia, tanto presente
como futura,

se convierte en un centro de iniciativa y de ac-
cién y ejerce su actividad eficaz en el mundo de la
coexistencia social y de la organizacién politica. En
el seno de esta intersubjetividad, que esta atravesada
por jerarquias y relaciones de poder, el viviente hu-
mano que experimento la calidez de la vida vincula
ahora su identidad, al menos en parte esencial, a la
funcién que desempeia en la sociedad y al lugar
que en ella le corresponde; uno mismo llega a cons-
tituirse, pues, como individuo humano activo sélo
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en un marco de relaciones sociales, que implican
cooperacién, no menos que subordinacién, supedi-
taciones, jerarquias. (p. 137)

Por esto, agrega el fil6sofo checo que “el ser del
ente no es un rayo de luz que se limite a iluminar,
sino un rayo de luz que ilumina siempre de un mo-
do distinto y nuevo, aunque también siempre de
manera finita” (p. 83). En este contexto, el presente
articulo busca explorar el primer movimiento de la
vida humana: el de la acogida, en vista de la cre-
ciente valoracién que se le otorga actualmente a la
primera infancia. Debido a que este movimiento
marca el inicio de la existencia de los nifios en esta
etapa, su andlisis permite comprender su valor, sus
condiciones de existencia y los fundamentos que
la dirigen. Asimismo, permite estudiar las contribu-
ciones que el pensamiento de Jan Pato¢ka aporta a
esta idea del arraigo, en el camino de transitar la
existencia humana, en bisqueda de conmoverse,
de alzarse y de conocer la verdad.

Aunado a ello, el articulo incursiona en los sus-
tentos de este primer movimiento en el que es-
tarian inmersos los nifos de la primera infancia,
y en el que comenzarian su constituciéon como
humanos y el transito para dotar de sentido a la
vida, al mundo y a su existencia. Es, por tanto, un
momento primordial que no debe perderse de vista
tan rapidamente, pues es este periodo durante el
cual comienzan a gestarse, precisamente, las con-
diciones para que los nifios de la primera infancia
emprendan su transito hacia lo que los convertira
en seres humanos, a lo que les permitira construir
su nocién de existencia en el mundo. Esta etapa es
fundamental en el proceso de comprender que la
realidad no esta dada, sino que, por el contrario,
se da a través de los fendmenos y de las relaciones
que establezca consigo mismo, con los otros y con
el mundo.

Acerca de la existencia humana

Al referirse a la existencia humana, Patocka
(1998) advierte que “no es una existentia en el
sentido de la mera realizacién de la essentia, en el
sentido de la mera ocasién o suceso de esta ‘reali-
zacién’” (p. 66). Se trata, mas bien, de un “acto de
autorrealizarse: la existencia es para si su propia

meta, su actividad revierte sobre si, es un acto au-
torreferencial” (p. 66). En esta medida, asocia la
existencia al movimiento y a una transicion de lo
posible a lo real, por lo cual la concibe como “un
existir en la posibilidad” (p. 66).

Este transito de la posibilidad a la realidad tie-
ne como punto de partida el primer movimiento
de la existencia humana: el de la acogida y del
arraigo. Es el momento en el que se debe comen-
zar a preparar y a acondicionar a quienes llegan
por primera vez al mundo. Sin embargo, ante
esto, Patocka (1998) hace una importante adver-
tencia. Para la realizacion de esta posibilidad del
movimiento de la existencia, es fundamental que
se produzca “en el elemento de la reflexién. Sin
reflexién, sin pensamiento, sin accion interior
consciente, no hay existencia” (p. 66).

sAcaso los niflos mas pequenos estarian en esta
condicién? ;Su acogida implicaria el inici6é de su
existencia? Es precisamente hacia este proposito
que, desde el momento de la bienvenida, se de-
be dirigir la preparacion y el acondicionamien-
to de los niflos de la primera infancia. El primer
movimiento del arraigo se establecera como una
oportunidad para iniciar la constitucion de la ca-
pacidad de reflexién, de pensamiento y de con-
ciencia, como essentias de la existencia. Ademas,
representa la posibilidad para una formacién en
la autonomia que posteriormente, al desplegarse,
les permita a los nifios el alzarse y el conmover-
se como efecto, precisamente, de esa formacién
(Vargas, 2023).

Por lo anterior, para Patocka (1998), la reflexion
cobra un valor crucial en la existencia, pues es
considerada como un momento de la accién por
la que el hombre toma conciencia que la vida
“discurre en la polaridad entre la verdad y la no
verdad: verdad no en el sentido teorético y cienti-
fico, sino verdad de vivir, con sus modalidades de
ocultamiento, la cerrazén, la ilusion, la mentir, y
sus correspondientes contrarios” (p. 66). Esta vida
es una vida en conversion, “un transito de un mo-
do de vida a otro, fin o interrupcién de un modo
de vida y el comienzo de otro” (Frei, 2023, p. 17).

Para Frei (2023), la vida que espontdnea-
mente llevaba un individuo no era la que debe-
ria llevar; no la consideraba una verdadera vida.
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En consecuencia, este estado de incompletitud en
el que se encontraban las personas debia ser supe-
rado y de él, deberian ser rescatados para tornar
a la verdadera vida. ;Y por qué no evitar caer en
una vida defectuosa desde el mismo momento del
arraigo? ;Por qué no iniciar la edificacién de esa
verdadera vida desde el momento de la acogida?

Ahora bien, segin Patocka (1998), el hombre
existia indudablemente y no Gnicamente en la re-
presentacion. Mas, a él le correspondia “llevar a
cabo su propia vida” (p. 63). Esto convertia a la
existencia humana en un acto de autorrealizacién
y de autocomprension.

Existir en autocomprension no significa tener una
representaciéon de mi yo y de sus planes y propésitos
y enjuiciar todo ello. Significa existir en posibilida-
des, lo cual a su vez no significa tampoco repre-
sentarse distintas posibilidades y alternativas sino
ponerlas en practica, realizarlas, y esto de modo que
no sélo llevemos constantemente a término nues-
tras acciones, sino que también las anticipemos.
(Patocka, 1998, p. 71)

La reflexion del filosofo checo suscita las sigui-
netes preguntas: ;Desde cuando podria comenzar
este acto de autorrealizacion y de autocompren-
sion? ;Acaso serd, desde el mismo momento del
nacimiento de los individuos, del tiempo de la
acogida?

El movimiento de la acogida

Para Patocka (1998), el primer movimiento de
la existencia humana, el de la acogida, era un
momento de bienvenida en el que los que recién
nacidos llegaban al mundo, y eran acogidos por
quienes ya lo habitaban. Los nifios mas pequenos
llegaban a un “mundo predado”, que “siempre es-
ta alli para nosotros” (Walton, 2015, p. 352). Este
mundo en efecto ha sido previamente construido
y edificado. Es dindmico y constituido por unas
relaciones particulares, por un sistema de valores,
costumbres, normatividades y tradiciones singula-
res a las que se debian acoplar para poder funcio-
nar y desempefarse. En él, los seres humanos se
relacionan “con lo que ya existe, con lo que hay
en el mundo sin nuestro concurso, pero listo para

nosotros” (p. 82). Lucero (2022), en relacién con
esto, explica que el mundo “contiene mucho mas
que una concordancia instintivo-afectiva con el
mundo” (p. 79). Por ello, obliga y responsabiliza a
quienes ya lo habitan a hacer del mundo, un lugar
resguardado, agradable y acogedor para quienes
llegan por primera vez.

Asi, en este primer momento de la vida, los que
vienen por primera vez al mundo, son acogidos
por la tierra, “Ella es lo que nos antecede y que
nos dota de una historia previa. Somos arrojados
a la vida y la tierra nos acoge brindandonos un
pasado previo a nuestra emergencia en el mundo”
(Cladakis, 2020, p. 21). Es alli cuando inicia su
trasegar hacia su constitucion como una subjeti-
vidad que ayudara a otros a constituirse en sub-
jetividades. No obstante, esto no es “una génesis
espontanea” (Serrano, 2019, p. 138). Mas bien, se
trata de un constante movimiento de encuentros y
desencuentros con los otros, que les permitiran a
los nifios llegar a ser lo que quieren ser.

Este movimiento de acogida es el lugar al que
los nifios de la primera infancia se enfrentan a reco-
nocer que, no se descubren como seres humanos,
sino que deben ir constituyéndose. “El descubrir
presupone que ya desde antes la cosa esta ahi de
algiin modo; que su ser no depende de su ser des-
cubierta” (Patocka, 1998, p. 62). Esto les permitira
asimilar que, desde la acogida, podran iniciar la
edificacién de una vida autentica; y comprender
que, el mundo se abre a ellos y a ese proyecto de
edificacién de esa vida plena. En el mundo, en-
cuentran unos elementos dados y establecidos, los
cuales, “encontramos alli, [y que] estamos obli-
gados a enfrentarnos a ellos, a entendernos con
ellos. No son algo que nosotros creamos a nuestro
albedrio o seglin nuestras necesidades” (Patocka,
1973, p. 9).

Es un mundo que, con el transitar por los movi-
mientos de la existencia humana, “ya no es simple-
mente ese fondo involuntario sobre el que destaca
aquello que nos preocupa” (Patocka, 1998, p. 60).
Este mundo se expone a si mismo como “la tota-
lidad de lo que se abre sobre el negro fondo de
la noche cerrada, totalidad que nos habla direc-
tamente, sin el trujaman de la tradicién y el mi-
to” (p. 60). Para tal fin, segliin Serrano (2019), es
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fundamental la “sensibilidad mas bien infinita de
la infancia inaugural” (p. 137), que, con el tiempo,
dara lugar

a un yo que es a la vez poderoso y limitado, que
acttGa con y contra otros mds o menos iguales a él.Y
esta transicion de la afeccion infinita del viviente a
la iniciativa finita del humano no se produce direc-
tamente por la presencia interpuesta de los dtiles,
sino por la participacion del individuo en una in-
tersubjetividad de yoes adultos; éstos comparten el
mundo de las cosas y su trasfondo natural mientras
siguen acogiendo a los nuevos vivientes que nacen
al mundo. (p. 137)

Cladakis (2020) explica que, en este primer mo-
mento del movimiento de la vida, del enraizamiento,

los otros son quienes nos acogen y nos dan un
arraigo en el mundo. La dimension temporal que
prima es el pasado. Somos herederos de un pasado
que antecede a nuestra llegada al mundo. En este
aspecto, nos encontramos definidos a partir de la
pasividad, recibimos una lengua, una serie de valo-
res, etc. (p. 21)

Desde esta perspectiva, la vida se les aparece, “la
vida vivida” (Patocka, 1988, p. 60), la cual puede ser
alterada para alcanzar una vida auténtica. Con este
objetivo en mente, se les ensena, por la via de las
practicas de crianza o de la educacién, a reconocer
que cada uno se va a constituir en responsable de su
ser, que este ser se configura de tal modo que cada
uno puede hacerse cargo de él (Patocka, 1998). En
este momento de la hospitalidad, ademas, se inicia
el “vivir humano”, la “autocomprensién de la vida”
y la “vida en la verdad”, que

no significa sencillamente poseer la verdad, ser
poseedor de la verdad en la forma de juicios vy tesis
validas que se refieren a las cosas del Universo. No
significa tampoco contar con la estructura psiquica
necesaria para que en el desarrollo de la experiencia
se actualice la potencia de tales tesis a priori, estruc-
tura que sea, pues, condicién de posibilidad de la
experiencia. Concebir la vida en la verdad... presu-
pone entender la verdad como un juicio correcto,

para luego despreocuparse de los presupuestos de
esta nocién de verdad. (p. 78)

sComo iniciar esto desde el primer movimiento
de la existencia humana? O ;Habria que esperar a
que los niflos mas pequefos tuvieran determina-
das condiciones? Segln Ortega (2019), este primer
movimiento de relacién entre la madre y su hijo,
“esta dominado por el pasado, es el mundo ya da-
do desde tiempo inmemorial y que en cuanto tal es
ambito de acogida” (p. 83).

En consecuencia, conviene pensar si es factible
iniciar en ese momento de relacién de la madre
con su hijo y, posteriormente, con su ingreso a la
educacion inicial que, ese acondicionamiento se
pudiera emprender, para gestar las bases de una
vida plena y de una existencia con sentido. A partir
de alli, es necesario comenzar ese movimiento de
anclaje que, anticipe riesgos y formule acciones
de intervencién que promuevan el proyecto de hu-
manizacion. Este mas adelante es asumido por la
educacion, que continuara con el acogimiento al
mundo natural y humano ya establecido; y, con la
formacion de la intersubjetividad que “contribuya
decisivamente a la conjura de la alteridad que nos
aliena originalmente del mundo” (Llorente, 2018,
p. 42).

En este sentido, el filésofo Eduardo Gonzalez
(2007) resalta que ese movimiento de aceptacion

esta constituido por un arraigo y adecuacién en
el mundo a través de la acogida de la alteridad res-
pecto a la propia identidad humana. Esto signifi-
ca que nuestro ser estd depositado no en nuestras
propias manos, sino en la de los otros, en la de los
demas; paralelamente, no es dificil adivinar qué tal
aceptacion es en realidad una condicién necesaria
y primigenia que garantiza nuestro existir y nuestro
permanecer, en una realizacién del sentido original
de la vida humana. (p. 83)

Segun el filésofo mexicano, al llegar al mundo
estamos instalados “en el mito que impone desde
el exterior un destino no elegido por los seres hu-
manos que lo aceptan” (p. 83). No obstante, esto
no significa una condena. Al contrario, es un des-
plegar de los seres humanos por cada uno de los
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movimientos vitales de la existencia humana, con
el fin de convertirse en “seres capaces de cuestio-
nar el mundo, a si mismos y a los estereotipos in-
telectuales y las modas de su tiempo” (Frei, 2023,
p. 171). Esto significa ser susceptibles de altera-
cion, con reflexion' y toma de conciencia sobre
la vida. Hacia este horizonte nos invita el fil6sofo
checo Jan Frei (2023) a emprender la “conversién
fundamental de la vida”, que “consiste no sélo
en conocer la totalidad del mundo, sino también
en conocer los mayores determinantes de nuestra
vida” (p. 15).

La primera infancia y el movimiento
del arraigo y la acogida

En 2011, la Organizacién de Estados Iberoame-
ricanos (OEI) y la Secretaria Distrital de Integra-
cion Social (SDIS), sehalaron que en el proceso
de desarrollo de los nifos y de las nifias durante
la primera infancia, se concretaban las principales
construcciones y adquisiciones que iban a requerir
a lo largo de la vida. Sin embargo, enfatizaron que
esto no era suficiente. No bastaba simplemente
con que crecieran, desarrollaran su cerebro y me-
joraran sus habilidades corporales y mentales para
funcionar y para desempenarse en el mundo. Por
el contrario, era fundamental que pudieran “habi-
tar el mundo como un lugar amable en donde sean
acogidos, asumir la vida como un gran bien, y dar
algln sentido a los eventos gratos o dolorosos que
la componen” (p. 111).

Esto desembocé en la formulacion de acciones
como la “Estrategia de acogida, bienestar y per-
manencia de las nifas y ninos desde la educacién
inicial” (2018). Esta estrategia buscaba generar un
tiempo de adaptacién de las nifas y los nifios al
entorno educativo, a los nuevos cambios que esto
podia implicar. Requeria de la presencia constante
de adultos

1 Para Patocka (1973): “El camino de la reflexién pasa por el examen
de las opiniones de sus criticos; no podemos alcanzar la verdad
sobre nuestra situacién fuera de ese camino critico, sin la medi-
acién de una reflexion critica. De ello se sigue que, si reflexion-
amos sobre nuestra situacion, estaremos también en condiciones de
modificarla, de transformarla en una situacion consciente, elucida,
que, como tal, constituye a su vez un encaminarse hacia la verdad
respecto de la situacién” (p. 9). Sin embargo, el mismo Pato¢ka se
cuestiona: ;Como reflexionar? Y acaso esto podria iniciar desde el
momento mismo del arraigo; de ser posible cémo seria esto.

que los acompanaran de manera célida y sen-
sible a través de acciones planificadas e intencio-
nadas, no solo desde su ingreso al establecimiento
educativo, sino durante todo el afio escolar, de mo-
do que su proceso educativo se viva de manera natu-
ral respetando los ritmos de las nifias y los nifios, sus
particularidades, inquietudes e intereses. (Ministerio
de Educacion Nacional, MEN, 2018, p. 7)

En esta misma linea discursiva, Bejarano,
Valderrama y Marroquin (2019), enfocadas en el
principio de acogida y de bienestar, reconocieron
la necesidad e importancia de “brindar espacios
adecuados e interacciones célidas y afectuosas en
las modalidades de educacion inicial y en las ins-
tituciones educativas donde las nifas y los nifos se
sientan reconocidos, escuchados y confiados” (p.
18). Para las autoras, existia un tiempo para acoger
a los ninos y a las nifias. Este tiempo comenzaba
con la educacion inicial, pues resultaba fundamen-
tal para que pudieran, por primera vez, conocerse
y entenderse en la individualidad y en lo colectivo.
Este tiempo de acogida involucraba la construccion
de nuevas vinculaciones afectivas que les servirian
de fundamento para afrontar nuevas experiencias.

Advertian que este momento de acogida no se
debia “apresurar, ni apresurarse, sino... vivir el
momento de conocerse”. Lo anterior sin sacar con-
clusiones a priori de cémo son las nifias, los nifios
o sus familias, como fueron sus antiguas maestras
y si traen puestos o no los aprendizajes requeri-
dos” (p. 110). Los nifos entonces debian ser aco-
gidos en unas condiciones muy particulares que
les permitieran apropiarse y acoplarse al mundo al
que eran invitados y al que Ilegaban. No obstante,
;Qué ocurrird con aquellos que no sean acogidos?
Serrano (2019), al respecto manifiesta que, cabe la
posibilidad de que algin ser “viviente humano no
experimente ninguna acogida al nacer al mundo;
puede ser rechazado, dejado a su suerte—que ha
de ser entonces su desdicha—puede incluso ser
violentado” (p. 135).

Reflexiones finales

Por lo visto, el pensamiento del fil6sofo checo
Jan Pato¢ka se hace trascendental y pertinente pa-
ra reflexionar sobre la idea contemporanea de la
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acogida de los nifos en la primera infancia, como
parte de los movimientos de la existencia humana.
Este primer movimiento se constituye en una posi-
bilidad para iniciar tempranamente la edificacion
de lo humano, de la vida humana plena y auténti-
ca y la construccion de los horizontes de sentido.

Al ser el momento en el que se reciben y se le
da la bienvenida al mundo a los nifios, es trascen-
dental preparar las condiciones para dar su bien-
venida y su apertura al mundo. Un mundo al que
llegan y todo esta definido, y que, por lo tanto,
debe también acoger los nifos. Un mundo en el
que “no es nada real, no estd hecho de cosas ni de
relaciones puramente reiformes entre cosas. Pero
tampoco es vida ni vivencia. El mundo es un terce-
ro, algo esencialmente distinto del ente” (Patocka,
1998, p. 76). El acogimiento entonces

implica entonces reconocer la singularidad de ca-
da nifia y nifo, y brindar las oportunidades para que
cada forma de ser y estar se interrelacione con otras,
de modo que cada uno de ellos y ellas pueda sentirse
dentro, uno con los otros, aceptado e incluido (Diez,
2007, p. 30, citado en Alcaldia Mayor de Bogota y
Secretaria de Educacion del Distrito, 2020, p. 100).

La acogida toma entonces la forma de una rela-
cién del mundo con la existencia. En consecuen-
cia, la acogida de la familia es fundamental para
que se pueda alcanzar este propésito. Por ello,
“el reto mas grande que se tiene es acoger a cada
nino y nifa desde su singularidad, con su bagaje
de experiencias, de saberes, de afectos, de deseos,
de inseguridades y de vacios para hacerlo sentir
querido, valorado y respetado” (Alcaldia Mayor
de Bogota & Secretaria de Educacion del Distrito,
2020, p. 100).

Para Patocka (1936), el nino “vive en un am-
biente abierto, del cual elige lo que esta en la si-
tuacién que le es importante” (p. 288). Por esto,
lo fundamental del movimiento del arraigo, no es
s6lo con la familia, sino con la educacién, pues

es el tiempo de acogida en el que los nifios y las
nifas se aproximan por primera vez a los nuevos
ambientes que les ofrecen las instituciones de la

educacion inicial, es un tiempo de conocerse, de
entenderse en la individualidad y en el colectivo del
que ahora hacen parte las maestras, los maestros, las
nifas, los nifos y las familias. (Alcaldia Mayor de
Bogota, 2020, p. 110).
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The Pet Sounds Connection: When All Things Come Alive

La conexion Pet Sounds: cuando todas las cosas cobran vida
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Abstract

Clashes with convention are necessary steps for the
evolution of any human discipline. Here, the stan-
dard form of scientific paper is being challenged
by producing a paper written unorthodoxly, in the
form of a poem. The tone and the message of the
paper written in free verse are inspired by the 1966
pop record, Pet Sounds, specifically in terms of its
taking on a quiet, introvert route in a corporate mu-
sical world demanding the kicks and the clamor of
rock ‘n’ roll and related genres. The paper is divided
into three parts, the first of which, written by the se-
nior author, is introductory. It outlines the objective
of the work and sets the mood for the rest. The se-
cond part portrays children’s play in an improvised
pet house, by including the lines of their dialogue,
rearranged into a poem by the senior author. The
third part closes the circle, as it explicates the fin-
dings and concludes the study. The focus of the latter
is on two children, a boy and a girl, aged 9 and 6,
respectively, at play—with and without plush toys in
their playroom. Experimentation involved measuring
children’s happiness and degrees of liveliness and in-
teractivity during play with and without the presence

Recibido: 24 de abril de 2024
Aprobado: 07 de octubre de 2024

of 64 plush pets in their immediate environment.
The parameters descriptive of happiness, liveliness,
and interactivity were taken as proportional to the
number of times children smiled, gestured, and ma-
de contact, whether physically, with their eyes, or
through objects held in their hands, per the unit of
time. The results demonstrate that the presence of
pets makes children happier, more animated, and
more interactive. Conforming to these observations,
the content is centered around the idea that plush
pets, as in Toy Story, must be alive, and with them,
everything inanimate in our worlds, should it only be
seen with the eye of the children’s hearts.

Resumen

Los choques con la convencion son pasos necesarios
para la evolucién de cualquier disciplina humana.
Aqui, la forma estandar del articulo cientifico se desa-
fia al producir un articulo escrito de manera poco or-
todoxa, en forma de poema. El tono y el mensaje del
articulo, escrito en verso libre, estan inspirados en el
album de pop de 1966, Pet Sounds, especificamente
por su enfoque silencioso e introvertido en un mun-
do musical corporativo que demandaba el ritmo vy el
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THE PET SoUNDS CONNECTION: WHEN ALL THINGS COME ALIVE.

estruendo del rock 'n' roll y géneros relacionados. El
articulo se divide en tres partes: la primera, escrita por
el autor principal, es introductoria. En ella se esboza
el objetivo del trabajo y se establece el ambiente para
el resto. La segunda parte retrata el juego de los nifios
en una casa improvisada para mascotas, incluyen-
do lineas de su didlogo, reorganizadas en forma de
poema por el autor principal. La tercera parte cierra
el circulo, ya que explica los hallazgos y concluye el
estudio. El enfoque de esta Gltima seccién esta en dos
nifios, un nifio y una nifa, de 9 y 6 afos respectiva-
mente, jugando —con y sin juguetes de peluche— en
su sala de juegos. La experimentacién involucré me-
dir la felicidad, los grados de vitalidad y la interactivi-
dad de los nifios durante el juego, tanto en presencia

Chapter I

‘Close your eyes

and I'll throw pets at you’,

she goes and it comes in waves,

the waves of poetry in motion

in this first of all research papers
written in verse, irregular and involute
like the paths we cross

on these calamitous days.

Tiptoeing slowly

across the perimeter

of the castle,

and then down through the dark
dungeons

that corridors of science are,

we are.

Suddenly,

the walls

start to close in

and this soul

feels squished,

sandwiched,

sardined,

pickled between the cans

of the boomers and the zoomers,
the timeworn and the nascent,

como en ausencia de 64 mascotas de peluche en su
entorno inmediato. Los parametros descriptivos de
felicidad, vitalidad e interactividad se tomaron co-
mo proporcionales al ndmero de veces que los nifios
sonrefan, gesticulaban y establecian contacto —ya
sea fisico, visual o a través de objetos sostenidos en
sus manos— por unidad de tiempo. Los resultados
demuestran que la presencia de las mascotas hace
que los nifos sean mds felices, mas animados e inte-
ractivos. En conformidad con estas observaciones, el
contenido se centra en la idea de que las mascotas de
peluche, como en Toy Story, deben estar vivas, y que,
junto con ellas, todo lo inanimado en nuestros mun-
dos puede cobrar vida, siempre y cuando se mire con
el ojo del corazén de los nifos.

the setting and the dawning,
sniffed by the lips

flaming with the licks

of cash, carry, career,
standard, stiffen, suppress,
suit, stock, freeze,

while all we have is

these words

for swords,

to break free.

Broke,

empty-pocketed,

nearly belly-up,

we get squirted out,

and are back behind the fort,
far from the citadel’s heart.

The night is dark.
It is only us.

The moon smiles,
the stars true up,
the time is now.

| remember Pet Sounds'.
In a world where everybody
wanted rock, kick and swing

1 The Beach Boys. (1966). Pet sounds [song]. Capitol
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of bats and bodies alike,
the boys of the sea went quiet,
toning it all down.

Turn around they did

and went the other way;

quietly, like the saint hearing

the whisper of Quo Vadis Domine,
they went back,

to counter the mainstream,

with which dead bodies flowed.

And so upstream they went

by being free to be down,

proving themselves alive

by playing dead,

proving also all things dead undead.

Pet Sounds was made

with childhood remorse,

through dark clouds of evanescence,
in familial apostasy,

by pining for the poetry of seraphs,
on church pews and naves,

in casual verse,

and we make this paper,

this pastiche for pets

and all things childlike

in soul,

this way, too.

But now that the music

has taken off,

lulling us on its waves,
undertows and swells,

we glide on it

and come to your embrace.

Is this our happy hour,

having her juggle ice-creams in her hands,
Africa in the air

and her face brighter than the sky,

every evening star lined up on it.

A moment to remember.

The sun to a cranny,
a cranny to the sun,
and then all over again.

The plush duck under her arms,
she talks to it, offers it ice-cream;
it is alive in her eyes,

themselves livelier than life.

How children make the toys
come alive, ain’t that cool,
to raise from the dead

with the twinkle of the eye.

The thunder strikes,

the lightning pelts,

we cling to each other
under a blanket of pets,
the only time | feel safe.

Pets protect us.

‘What will you be

when you grow up’?
‘Grow up?

Grow down’, says the boy.
‘A pet doctor’, says the girl.

To take care of pets

is all that we must do.
Never stop taking care.
Pet theories are in the air.

‘Come, pony, It’s free hug shop’.
‘Hurry, come out of the castle’.
‘Shhh shhh’, we are the pet sounds.
We make it still and quiet

in a world wanting to shake, rattle and roll.
Shhhh.

Cover us with a blanket
and build a house,

and call it a pet house.
We will play in it

until

the starlings come home.

ISSN 1657-9089 Vol 23, No 1 (enero-junio 2024). pp. 116-141
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People crave pent houses

but ours are pet houses we dream of,
that fit all our dreams in.

Snuggle, sneak, squish.

In this world within the world

we hide, we go quiet,

for pet sounds we search

in the sphere of science this time,

the peak being the same,

not that of power and wealth,

for rich are not our next of kin.

Rather, with pets on our side,

we dive deep into all things poor,

‘cause their worlds have become ours, too.

Huggies and kisses,

they wake up,

him rubbing a plush bear

against her nose.

‘She wants me to wake her up with pets’, says he,
and | nod.

When children are not around,
sometimes,

I sneak into the pet house,

all by myself.

A blanket stretched

over a cushion and a chair

is all that it takes.

This silence inside

is mesmerizing.

I have nowhere to turn around.
Buried in pets | am,

and the cosmos and the underworld,
the past and the future,

the passed and the unborn,

speak to me.

But the children are the world,
and when they speak,

the world trembles

with wonder and love.

Hence, here comes the real stuff,
the segment written by children alone,
from alpha to omega,

with cherry on iota,

squeezed,

symbolically,

between two other parts,

like I squeeze children

and their pets

in an embrace

that is larger than life.

TVIDAdSH VIVUVAIS

Children’s pet play,

Chapter I,

fits in the middle,

while my lines,

Chapters | and llI,

hug it fondly,

the way | hug children

and their play,

a most precious treasure 119
under this cathedral rooftop
and the canopy of stars.

A phrase each night,

just before sleep,

enters my ears,

and | mark it down.

During the day, too,

as the children play,

they utter lines

| catch through the air

lest they fly away.

This is how this middle part,
children’s from head to toe,
has come to life.

Wrapped around it

is an homage

to a quiet and slow

suburban scene

where nothing really happens,
like on the dark,

enchanted grooves
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of a record

where nothing

turns itself inside out

and becomes a statement

far, far greater than its content.

In the midst of this quiet,
research is described,
performed,

reported,

diligently.

cogently

cosmically.

[ will tell you not

what this research is about yet,
but | will measure things

as the children’s play goes on

and conclude what | conclude.

From now on, may pets be all around,

may they rule it all.

They, who come alive
when we are not around,
then get quiet, like all things
wanting to be lulled,
fondled,

played with,

and deep down,

down,

down,

down,

loved.

Chapter II
II.1. The party

Pets are trying
to find the pet house.

This is a tiny little house
with a tiny little room.
Let’s grab

some stairs for chairs.

Welcome to

the beautiful

pet house.

Open the window.
Turn on the radio.

We made this

like a little house.

Here’s a trunk

and here’s a storage unit.
| even have

a bed for you.

Don’t mind

if you smell

a rabbit on it.
Many pets

have run over it.

This is the squish wall
and this the blanket
to make it warm.

We even have

friends over here.

Ponies are inside the house,
bunnies are in the spa.

Bunnies,
here is a donut
for you.

One for talent,

one for gardening,
one for passion,
one for imagination.

| am Skippy,

and | am Jumpy,
and | Aurora Bitty.
We are free
bunnies for sale.

Oh, Skippy,
you get skippy heart,
you get crushed.
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Bee-boop-bee-boop,
he-he-he-he-he.

And you?

Are you a squish mellow?
A marshmallow?

Stripey?

Sparkles?

Truffles?

No, but I love you.

Here is the room

for pusheens and squishies.
How big is it?

Bigger than rainbow.

Hello, Hammy.

Hi, everyone.

Am | a squish

or am | a mellow?

Can you play with me?
You can hug me

and squish me

and bring me to a show.

Cute little sillies,

this is going

to be our hideout.

| think the coast is clear

if you touch squish mellows.

Messenger five,

our train

is leaving at night.

| want you

to deliver
wonderblast contract
to Chestnut.

Cock-a-doodle-doo,
[ heard the whistle.

[ thinks it's my train.
[ just realize

I didnt say goodbye.

We have to take the train
and follow the map

to get to
cherry orchard.

Birdie, board the train.
There is no more
cookies in town.

Camelot train,
look at these cherries
| can eat.

Don’t you dare

eat me,

a broken chocolate
dream.

Sunny little bunny,

let’s jump the train.

This is the bunny Olympics,
this is national bunny day,
and | want

million minutes.

Should we call it
pentillion? Or heptillion?
Or petpillion.

That is it.

| got the lucky charm.
| got 8.
Infinity.

| am the king

and nobody

can stop the king.
Here, your king.
Here, your highness.
| am a snail.

This is the way

to stop me.

Hello everyone.
Hello ew.

Hello ew,

stop copying me.
Yes. No. Yes. No.
Would you rather?
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Don’t you dare.
Would you rather?
Don’t you dare.
Your paint
sometimes dries.

Do you want to?

Do you want to?

Do you want to

get kicked

out of the house?
Thank you for axing.

Laughter,
laughter,

I"ll crush you
into pieces.

It is a coconut.
Break it in half.

Don't break in.

This is my secret chest.
It's gone.

It went to nearby trees.

Did you forget

it’s a birthday party?

It's Skippy’s and Queenie’s
and Pony’s birthday.

One second.

Skippy will fly

over the birthday sign.
We are starting

the party.

You say disco,
[ say party.
Disco, disco,

party, party.
Let me start this over.

[ wanna join in.
| get a century plate,
a few fans,

a remote control,
and a commodore.

You can get kazoo,

drum, cloud,

fireplace, slingshot,

a mouse, a trumpet,

this lovely gnome

and his goofy hat

that’s rumbling, trembling.
You can get a star.

Let’s party.

It's always time

to celebrate.
Eventually we will
rise the sun.

Meow, meow,
hee-haw, hee-haw,
bee-bee beep,
tippity-toppity-bop,
boo-boo blah.
Aye hahaha vyi,
ha-shoo-shoo-shoe.

Two blocks on the side.
Itis 9 am.

| was cooking,

and | spilled

a whole oil jar on me.

Hello, hello, hello.
We have a new
restaurant.

All food is free.

We have cereal

and milk,

carrots and soybeans,
rainbow goldfish

and juice.

Come in our house
and explore.

We haven’t eaten
the cake yet.
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This is the cake,
eat the cake,
then open the presents,

then we have your party.

Here’s your soup
and there’s only
one noodle.

One scoop of rice
and one sushi roll.
It flew away.

Pie machine:

give me a pie.
Bake, done.

We should give her
frosting on the face.

| see stars.

The world

is a big place.

If it strikes midnight,

a giant clock will ring.

You know,
we'll place the blocks.

We can stay here for years.

Any props?

Please stand by.

I’'m recording bloopers.
Ignore the whisper.

Question mark,
question mark.
Now being serious.

No means yes
and yes
means yes.

Morning.
This is my room.

Time to go rest.

If you need to scream,

do it.

I will sleep
in peace.
/77, 777,
snore, snore.

No sleep in my bed.
Here’s a catch,
sugar spoon.

You wanna be free?
Go back in the house.
We live in a forest,
there’s tigers outside.
We have to hide you.

I’'m from a different planet.

| wanna get a dragon.
And, you know,
| bite sometimes.

Do you wanna
do a play?
Choose the color.
This is my color:
rainbow.

Here’s your tiger.
Gimme it.
Siton it.

| can touch it.
| promise
I’ll be careful.

There’s a dangerous
volcano.

It's erupting

right now.

Stealer, stealer,
pumpkin eater.
Time out again.
No verses allowed.

Marshmallow, are you
inside the egg?
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| have one million
describers.

[ am working

on 2 play 2.

Shield for
marshmallows.
They are colorful,
still,

at midnight.

Twilinana,

banana mush,

magical king buffles,
come here.

This is swimming clash.

You see this ocean?

Your mommy is traveling
on a ship.

You are floating

through the ocean.

You see

a desert island

on your baby horse

or duckling.

It's the birds

singing happily,

passing fruits,

with these wings flapping
floppity-flop,

going out to sea.

Just wondering,

where did you get
water from?

From wells and ocean.
Tap it again.

Make the molecules
of life.

Knock, knock,
who is there?
We have mazes.
Canlgoin?
You are too tiny;

you are going
to get lost.

All,

let’s play

hide and seek.

Pseudo Orangey, Garby,
Hedgehogy, Birdy,
Giraffy, Narwhaly,
Jumbo Burrow Bunny,
you're supposed

to follow me.

This is a new

part of the zoo.

And this

a hidden moon yard.

Your name is

Deep Flower.

| am Water Wall.
Supernovas are enabled.
Dancing watermelons, too.

Laughing out loud.
Laughing out loud.

| was drawing

a little picture.

| close the book.
It tells me

what words to say.

These words.
There is a plot,
but the plot

is not really there.

Again from again.
They started snow
and snow

gets higher and higher.

It's multiple languages
on top of languages
on top of languages.
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Things you can discover.

A fortune ball.

It tells your future.
I like to

look at the sky.

Raising this rain

is harder than you think.

But for the flowers
to grow,

the wing we must make.

Now stop hiding.
It is raining

hot dogs

and [ am

the rain bell.

Such

a
beautiful
day.

And now

it's a dance party.

Oh darling,

spin in circle.

You play with Doodles,
I'll play risk-it

with Bisquit.

Look at this move,
poopy star.

Chubby cheek,

kiss me.

Dance to the elbow
with my knee,

bee bah bee bah bye,
hoo-goo huggies yay.

I’'m gonna be

an Oort cloud.

I’'m gonna be

a ducky dinosaur.
I’'m gonna be

one of the dancing.

I’'m gonna be the sun.

Pillow fight,
pillow fight,

we always go
round and round,
through the end,
through the sun.

Pause, pause, pause,
pretty please,

with toy boats

and chocolate creamies
and extra sprinkles

on top.

Look at all this candy
I've got.

Pretty distractions.
Free cupcakes for all.
Save mine

(for later).

Yummy, yummy,

you are

a chubby cheek.

You are a punny riddle.
You are

back in my house.

Knock, knock.
We live in a cave
but it is

quite nice.

Can | claim this angel castle?

No.

I"ll just zip line
over there.

It'[l make rainbow.

Can someone help me?
| need you to follow me.
| am big.

I want to

climb higher.
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| am gonna

make myself a chair.
I’'m gonna see

your heart at the top.
You can go above it.

Wait,
hold

on.

Where is Jumpy?
Hi, Jumpy.

What are you doing,
Jumpy?

No one wants to play with me.
[ am just a bunny
and nobody likes me.

They all likes you:

Pony and Unicorn,

Skippy and Little Bear,

little Golden Rainbow Ginger.

Let me tell you something, Jumpy.

This is rock and your paper

is this shoe.

You laugh.

Granny Dog wins the first round,
Truffles lands on you.

Jump into volcano,

fall into a cliff,

go into space,

sail across the ocean,
dream of marshmallows,
build chocolate kingdom
on this island.

| am pretending

| was sleeping

all this time.

You get the solar system,
You get the exploration,

the exitorium.

You have reached the earth.

| choose bottom.
| choose top.
Levitate

but

keep on touching
the ground.

I1.2. The storm

Hey Jumpy, | am back.
Why are you upside down?
You, the first member
of the little squad,

the maker of secret memories.

But why you sad,
sadie face?

| have everything,
but I don’t have
my friends.

She disappeared.
| lost my she-shell.
Walls are dirty and
| miss my friends.

I’'m left alone

to see in the dark.
Everybody

forgot about me.

This is the sadie corner.
We're just singing
the cryee song.

| am walking

for million years
and no one
wants to hug me.
| want friendee.

He is sad.

Teddy pillow is sad

and crying.

You are thirty two apples,
twenty five waffles,
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flowers, icicles,
that.

Hey Queenie,
I have lollipops.
Why is every pet crying?

Scary, scary, huggy, huggy,
says lil” Skippy.

I am gonna leave
Petlandia forever.

Don't forget,
there’s a big storm coming.
It's too scary.

There is thunderstorm

that is going to happen.
We need to build a shelter,
guard the area.

Come to the pet house.
It's the safest place.
Protect the newborn baby.

This is only

in your dreams.

I"ll always be by you.
We will always be going
until you go.

[ need to get out.

There’s thunderstorm coming.
We need to protect

these two littlies.

Skippy and Chubby,

do you like each other?
Doodles, | know you're scared.
It's not time.

Turn off the light.

It's flashing red.
Thunderstorm

is about to come.
Every pet, hide.

You two stay together
with bunnies.
Everybody get in,
quickly.

How about we all
stick together?

There may not be enough room.
We need the little ones.

[ want you

to get in there.

I will tell

Pegasus pony

to go on a lockdown.
We need to go

to safety.

TVIDAdSH VIVUVAIS

Pets, do you like it

in the tent?

Hold the blanket.

[ am gonna 127
keep you safe.

Everybody, hide.
Get under something,
quickly.

Come to the protection
from all the danger
in the world.

Sweetie bell,
hide in the basement.
| see nemesis.

Thunderstorm is happening.
The totem disintegrates.
Truffles, don’t move
anywhere.

Come up, | know
where you are.
There’s a big storm coming.

Chaos is already happening
in the world.
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Celestia, | did not mean
all this to happen.

| am the princess
of the sunset.
| started all this mess.

I accidentally took the crown

away from the heart
and the universe.
That causes

the storm to happen.

Stand up strong.
I am not
the king anymore.

We are not
over the moon.
Moon is over us.

Run fast,
race the moon,
make a heart in the sky.

To make the stars appear,
to make it bright.
Thunder, come out.

How long

are we away from home?
20,000 years?

3 million years?

One minute?

Lovey has been out
in the thunderstorm.
The pet house

is literally shaking.

The pets fade.

Moss is on the stone.
Everything

is not the part of you.

Jumpy, are you scared?
Pets, pets,
are you okay?

Pets are scared.
Everybody scared.

Doodles, you are the best
doggie in the world.
Blueberry, you are the best
bunny in the world.

Hey pets,

you are the best

pets in the world.

This is to keep you safe.

Pets,

please stay cover

in the pet house.

Real thunder,

welcome to the pet house.

The sun weighs
two decillion grams.
It is really big.

| had a dream.

| am in a castle,

battling using pets

as weapons and shields.

Teddy Pie is my sword

| throw across the castle,
Unipig is yours.

Yellow Toothie

and Pinkie Toothie

are our shields.

We need to
destroy the castle,
throw away the guards.

At the end of the staircase,
in a secret passageway,
and | opened it.

Can you notice

this moving wallpaper?

This is supposed to be
Yellow Dragon.
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He has the heart
of melted iron.

Dragon’s heart
is big as dark,
and cold it is.

Wait a minute.
It is hollow.
This is just empty.

Go inside the cage.
Someone let me
inside the cage.

[ am in a cage.
I'm trapped.

| got bitten

by the dragon.

Somebody,

help me.

[ will fall

down the cliff.

I need all the help
| can get.

| want to see
what’s down there.
There is lava down there.

There is no solid ground.
You will fall down
in a cliff.

Don't go there.
You'll go
to the sky dimension.

I must go down
further.

I must go down

to save my friends
from the dungeon.

This should open
a secret passageway.

We have to wait
until the tunnel.

Help me,
| need a ladder.
It is so mountainy.

We need to break through

the castle roof.

Where is our ladder?

I am falling

off the edge.

I’'m burning.

[ am turning

to molten cookie.

Me
sunny
trapped
world
abyss.

Evacuate the empire.

Run.

Save the heart.
| will be there
only once.

| can’t hear you.
The wall is
all the way there.

| am in the underground

tunnel.

TNT trap is being sent

to blow up
everything.

| have the power
to burn.

Shoot cannon with lava balls.

Mess up the system.

| can turn your castle

to moss.

| would be blind.
You're sinking
into the ground.
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My legs are disappearing.
| am shaking.

Fragile, what does
fragile mean?

Your universe

will fall into pieces.

The shadow moves.
The only way

to knock it off

is to get my wings.

Meanwhile,

in salt land,
everything

is floating

in sea of tears.

Follow me.
| am blind.
No one can see me.

Did you change

your vision?

[ only see particles.

I’'m getting

everything into my chest.
The only thing

| care about

is kindness.

The stars disappeared.
Thunderstorm
is still going on.

You can carry the pets.
Skippy, Jumpy

and, best of all,

the Mommy Bunny.

All the other pets

are hiding in my basket.

Forgiving

is the most important thing.

| feel magical,
with hearts and love.

| can move hell

a million miles away.

| am the god of heaven.

| am the god of gods.
Counting the darkest point.

| won’t be able to handle this.

I am not a pro.
Hell and heaven are fighting.
They are dark.
| will crumble
into little pieces.

Let me go to sleep.
My voice
can barely fly.

Discord, give her back now.
| will protect you.

If | say ring-a-ring-a-ring,

| won't die.

Bye, bye.

Are you still
healing?

You can't see.
Her heart

is beating.

Come to life,
come to life.
Wakie wakie time.
The bloom is
at your heart.

Are you awake?

Look at me.

We pack things up.

We merge things.

With magic in your heart,
with magic in the air.
Wake up, twilight.

Oh, she woke up.
Light the portal
with the flint.

ISSN 1657-9089 Vol 23, No 1 (enero-junio 2024). pp. 116-141



THE PET SoUNDS CONNECTION: WHEN ALL THINGS COME ALIVE.

Save the world
with me.

I love you, twilight.
[ will save the world

with my prettyful magic wand.

Speak, twilight.

Go with the rainbow.
The sun and the moon,
I am

controlling it.

It keeps so small,
and everything
keeps it together.
But it is not enough.

There’s vines growing.
There’s vines coming out of
planet Earth.

Twilight explodes

in pieces.

Pet toys,

wheels,

popsicles,

buckets of water,
keep on falling out.

It is portal time,
sassy bakka.
Free portal
leading to

new dimension.

For the final finale.
Is the universe
self-destructing?

We are.

We are.

We are

detecting chaos readings.
Keep calm.

Hello.

Healing

must have
worn away.

Error
conjunction
robot
machine
resetting
alert.

All buttons are scrambled.

Something’s wrong
with the binary code
of computer

of life.

Healing ground,
healing ground.
Room,

random number,
9,862,718,
376,281,941,
180,250,710,215,199.
Got you, Discord,
smash you to the cake.

Use the dirt.

Throw me into trash.
Give me a horn.

Give me the air power.

They wrote

the magic word.
Take care.

The whole dimension
starts to shut down.

Time is up.
Teleport
to another dimension.

I am going
superfast reverse,

| am doing
supersonic dash.
Hidden dimension
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has altered.

| think we entered

24th millionth dimension.
We went too far.

We are in empty space

in time with nothing.

111.3. The sky

What is this giant flash?
It sucks you in.

[ hit the wall and then

| fell

through the ground
and I landed

in a toy world.

Do you want to see?

This is not
desert anymore.
This is little pet kingdom.

Fog is slowly
disappearing.
Thunderstorm is over.
It's not raining

in the pet world.

Hey, cloud factory.
We are here.
There is so many
win-ups in the sky.

There’s a bird,
so what are you
going to do with it?

It's a birdie,
with a harmony
and the king.
The king is you.

[ will help it.
Come on down,
come on down,

shy.

| am a birdie.

| love every pet.
Protect this tree
for the loving
of the world
behind you.

Welcome to the pet universe,
where you have to take care
of every pet.

You are a cute bunny
and | will

name you

Golden Heart.

You can go with me,
forever.

Let’s go,

Golden Heart.
Hurry.

Spirit is in the barn.

There is nothing you can do
but to go

into the sun

and make the sunset.

Looks like

I’'m on the top.

It is mountain,

five hundred million feet
above the air.

| will stay here
forever.

Thunder is over.
Now you can breathe.

| wanna see
the whole world again.

| think | see Andromeda.
Do | see Petlandia?
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We are in a

completely different universe.

OMG, is that heaven?

[ think I see you.
[ think it’s a
shooting star.

It's beautiful.

It's all good.
Here is the light.
[ am flying

up into the sky.

Clearing the sky,
clearing the sky.
[ am in space,

| am somewhere
in the sky.

| am invisible,
invisible,
like | don't exist.

What would you do
if you get turned
into a cloud?

[ would let

wind take me.

| am going to stay
in the clouds.

[ am going

to stay here.
Heaven is not earth.
Heaven can be...
anywhere?

Can | ask you
something?
When someone
goes to heaven,
where do

the pets go?

Pets are here
and pets want

to show you something.
It's a throne.

Jumpy and Skippy

are sitting there.

Mommy Bunny is here, too.
And bears.

How big is Teddy Bear?

He is bigger than Neptune.
He can cover

all of Andromeda.

Welcome to pet kingdom,
where every little pet
deserves to stay.

It's a little kingdom.
We are living
in a cloud.

Hey, Golden Heart,
we made it
to the other side.

Look at the sky,
look at the smile,
look at the day.
Goes ‘round,
goes ‘round,
goes ‘round.

All the time
passes by.

Wake up,

it's daytime.

Open the door now.
I made a little
heaven cloud.

Oh god,

| have wings.
We're on a cloud.
We are levitating.

Look at the rocks...
...the cliff.
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Angel jumping
when |
am in the sky.

Fly, fly.
Time to fly.
We will fly
into the sky.

We will
get free stars.
We will
make a wish,
but don't tell
anyone.

[ am in

the wonder vaults.
There’s a cloud

and there’s a lily pad
that bounces you.

It launches you
sideways.
That's how

the circle of life
goes.

I will be

a midnight bird today.
Tomorrow | will be

a daytime bird.

The day after tomorrow
[ will be

the sunset bird.

We are following

the birds.

I’'m standing

on the cloud.

[ am not

even scared anymore.
Now you have infinity,
| keep the fair wing

in harmony.

| can see

your wings move.
Sometimes | can fly
up and down.

You know

you are not a human.
This is just the dream
and |

look like a baby.

Spirit, you are
going to heaven.
Are you joining
the bunnies?
Are you going
to be an angel?

Angel is the end.
Beautiful, beautiful
sparkles

and rainbow on top.

Look at the top.
Look at your head.
Look at this other
crown | have.

It's infinite egg.
| cracked the shelter.
Hello, goodbye.

You may pass your crown.

Fly,

your majesty.

Fly,

your beautiful crown.

We are going

to rule the world.
Circles,

and golden things.

Look at the love.
Sun raising the sun,
opening wings

to the light.
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Everywhere you go,
it could be something new.
Everywhere you go,

something new will appear.

We are ready,

we are ready.

Air phoenix,

dragons and unicorns,
mythical creatures,
the most beautiful,
float in the air,

[ am on my way.

The bells are ringing.
My wings are shaking.
Birds dance to the song.
Chirp, chirp.

Buzz, buzz.
Choo-choo-da-choo.

Keep the song

in your heart

and look

at the light in you.

It's showing you
the way.

It's opening
your eyes.

Here | sing:

Birds are red,
violets are blue,
happy mother’s day
to you.

| can’t wait to see you.
Starshine,
time to go

back home.

Door opening.

Do you remember?
Happy smile forever.

Do you want to play
squish mellows?
You and me?

Here’s the 0

rainbow squish. 3

Huggie, huggie. £

You are in heaven now. E
Chapter III :

The children,

alive in their worlds,

played,

and this catcher in the rye,

a cumulonimbus in pantaloons,

gloomier than the grime,

deader than the rock, 135

from the edge of the cliff,

watched

and marked and made graphs,
and this watching made him alive.

From the treasure trove

of children’s play,

a poem was born,

in three parts;

first ‘twas the party,

then came the roam

through the sepulchral castle
and the storm spent in a Noah’s ark,
and only thereafter

did resurrection occur

and kingdom was found,

of pets and of eternal childhood,
of angels and bunnies

strolling hand-in-hand,

of laughter and lullabies,

of beauty of sirens

and of stars above.

The circle got closed,
the ending merging
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with the beginnings,

the resolution

touching the preludes,

as it ever should,

sprinkling the fountains of youth
over these peevish palms

and willowy arms.

Full circle was made,

starting from the play,

then descending into darkness
and the turmoil

and the tremor of the earth,
but then emerging to the light
and the great heights

of a heaven in sight,
wherefrom play began once again,
taking us back to the start

and saying,

Heaven is children’s play,

and it is right here,

right now,

so play,

children,

play,

play

like tomorrow

will never come.

In the end,

pardon, the beginning,
this is how

we light up this darkness
of Dantean middles,
hellishly bleak,

that life is a journey to:
by blessing it

with children’s play
and wrapping it up
into a tight

and cozy package -

a pied papery pipers’
dream

of eternity to behold.

As children played,
the researcher on the quest

for beautiful research

did not take his eyes off of them,
yet he researched,

with verve and vim,
engaging in that thing
that he loves the most,
not to build on paradigms
from a paper or two,

but to quench the thirst
of curiosity

that is grander than life.

What we know

from prior research

is that through pretend

and make-believe play

with character pets in their hands,
children learn to communicate?,
to share’,

to transcend the limits

of a situation?,

to blur fantasy with reality®,

to strew things thick

with the magic of animism®,

to plasticize the mind’,

to empathize with another?,

to emotionalize?,

Kasacovd, B., & Krnd&ova, 1. (2018). Research on children: Qualita-
tive way to recognise children’s pre-concepts of the social world.
In V. M. M. Bahtina (Ed.), ITcuxonoeuueckuii Vademecum (pp. 242-
252). BI'Y umenu I1. M. Mareposa.

Lillard, A. S., Pinkham, A. M., & Smith, E. (2011). Pretend play and
cognitive development. In U. Goswami (Ed.), The Wiley-Blackwell
handbook of childhood cognitive development (pp. 285-311).
Blackwell.

Singer, D., & Singer, J. L. (2005). Imagination and play in the elec-
tronic age. Harvard University Press.

Marks-Tarlow, T. (2010). The fractal self at play. American Journal of
Play, 3(1), 31-62.

Heljakka, K. (2023). Objects of resilience: Plush perspectives on
pandemic toy play. In A. Beresin & J. Bishop (Eds.), Play in a CO-
VID frame: Everyday pandemic creativity in a time of isolation (pp.
143-166). Open Book Publishers. Heljakka, K. (2023). Objects of
resilience: Plush perspectives on pandemic toy play. In A. Beresin
& J. Bishop (Eds.), Play in a COVID frame: Everyday pandemic cre-
ativity in a time of isolation (pp. 143-166). Open Book Publishers.
Smolucha, L., & Smolucha, F. (1998). The social origins of mind:
Post-Piagetian perspectives on pretend play. In O. N. Saracho &
B. Spodek (Eds.), Multiple perspectives on play in early childhood
education (pp. 34-58). State University of New York Press.
Smirnova, E. O. (2011). Character toys as psychological tools. Inter-
national Journal of Early Years Education, 19(1), 35-43.

Gjersoe, N. L., Hall, E. L., & Hood, B. (2015). Children attribute
mental lives to toys when they are emotionally attached to them.
Cognitive Development, 34, 28-38.
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sensitize'®,

poetize and anti-authorize',
to explore'? and research
life, themselves,

in ways a million

times more lyrical

than the first and only time
someone tried

to fold the paper

into an iambic boat'?
that'd wait for us,
standing by this shore,
half a century later,

to be revived,

breathed life into

and made sail

past the mountains

of mortal mundanities
and past cyclopes
standing atop

their lofty peaks',
ensuring no vessel
bearing chests of poetry
passes through

lest it find itself

in the arms

and squishy hugs

of angels

in and out

of this world

and another.

But how the plushies
in children’s hands

10Jeong, S., Breazeal, C., Logan, D., & Weinstock, P. (2018). Hug-
gable: The impact of embodiment on promoting socio-emotional
interactions for young pediatric inpatients. In Proceedings of the
2018 CHI Conference on Human Factors in Computing Systems
(pp- 1-13). Association for Computing Machinery.

11Rougé, E. (2020). A poetics of anti-authorianism: Child-animal re-
lationships in Peanuts and Calvin and Hobbes. In M. Ahmed (Ed.),
Strong bonds: Child-animal relationships in comics (pp. 225-238).
University of Liege Press.

12 Peretti, P. O., & Sydney, T. M. (1984). Parental toy choice stereo-
typing and its effects on child toy preference and sex-role typing.
Social Behavior and Personality, 12(2), 213-216.

13 Bunnett, J. F., & Kearley, F. J. Jr. (1971). Comparative mobility of
halogens in reactions of dihalobenzenes with potassium amide in
ammonia. Journal of Organic Chemistry, 36(1), 184-186.

14 Homer. (1919). The Odyssey (A.T. Murray, Trans.). Harvard Univer-
sity Press. (Original work published ca. 8th century BCE).

translate to smiles

and happiness

and how they enrich

the giving and taking

of those energies incommensurable
that extend from child to child,
from me to you,

has remained veiled

by the shades that speak secret,
in an even deeper

secret of which,

the answer sashays.

TVIDAdSH VIVUVAIS

All in all,

as the threefold play

was played,

three graphs were drawn

and merged into two,

like us,

the two holies and the hole,

the spectacles and the spectator,
as we wobble across spaces, 137
a furry ball with eyes for hands
for flips and flops to pet.

We go up,
we go down,
but we always come around.

Smiles are more
when pets are here,
and so are gestures
and the contacts,
by far, far, far.

Life, in short,

flares up

when pets abound.
So, at least,

say Figures 2 and 1.

Why that,

you may wonder,

when pets are lifeless matter

and only life can breed more life,

but invert our gazes we must at times,
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Figure 1. Playroom floor when children played with no plush pets in the room (a) and playroom floor brimming with plush pets

when children played with them (b). Play under the conditions represented by (a) and (b) corresponds to the “no pet” control

and the “pet” experimental group, respectively, in Figure 2.

100 ~

Number of instances

90

Gestures Contacts

No pets Pets No pets Pets

Figure 2. Number of times children smiled, gestured and made contacts with each other within 5 min measurement timeslots when

they were surrounded with pets in their pet house as compared to when they were no pets around. The control group, i.e., “no

pets”, and the experimental group, i.e., “pets’, correspond to playroom settings shown in Figure 1a and Figure 1b, respectively.

turn ourselves upside down,
to see things right.

For nothing,

really nothing

may not be alive.

How children see the world
is with life in all

in their eye.

Soul in all, soul in all,
the poet cried,
and we kiss and carol today

at this P.S. connection
and the idea
that everything’s alive.

Be here now,

at the finish line,

for it’s time to turn around

and see things in brighter light.

The central part of this paper,

the one where children play,

the one that children wrote,
squished between two other parts
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like a pet in children’s arms,
is where its heart really is,

and the treasure for us to find.

Wings are earned

and clouds of heaven

get to be walked on

by the littlies

when the littlies

protect things

of even littler stature,

alive or not,

from thunder and peril;

so says this middle part
assembled by this petty poet
from lines spoken by children
as they played with pets,
caringly,

carelessly,

like a cross piercing the sky
and digging the earth,

all at once.

Children’s play is the best,
a guiding star, so we say.
The heart of life

and of science, too,

it ought to be,

declare we,

and drop dead,

but remain

livelier at heart

than the chaffinch chorus
at dawn.

In the end,
everything

has come alive.
Every piece of matter,
all we see or know
flutters,

shimmies,

palpitates

with life,

like a paper in the wind,
this one, too.

The goal is here,

reached in verve and in verse,
showing pets to be alive,

and all things other, too.

If children, the guides

to the garden of Eden
exited long, long time ago,
see everything as alive,
then alive it must be,

and we, the grownups,
the rusty and the sour,
better walk down

that backward path

as fast as we can.

TVIDAdSH VIVUVAIS

Alas, then,

with eyes glancing backwards,
the question arises,

that perennial question
shimmering in Eurydice’s eyes,
saying, 139
‘Could we ever bring them back
once they have gone’’,

and silence in lieu

of an answer,

silence of the black hole

of a fear that the child

will soon be no more a child
and that this garden of Eden
will be exited for good,

before the treasure has been found
and hung on to tightly;

‘tis the fear

swirling and sucking

a whole heart inside it

and crumbling

its petals to dust.

But then the light shines through,
the light of grace

and of hope

that when the heaven

of the childhood mind

was inhabited once,

the doors to it

will always be open
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in the back

of the chamber

of the consciousness
cosmic

and consecrate.

Have we got, then,

any other choice

but to continue to slide
down this backward path,
where we'd get

smaller and smaller,
punier and punier
humbler and humbler
purer and purer?

Saying this,

the door opens,
phases change,
transitions lurk,
our brains tune to
something new.

Beyond,

no words remain.

It is all but a bliss.

The light of one,

the bunny hug for two.
From here on,

you cannot go amiss.

There’s time

and there’s time,

but no time like this,

with children on one’s side

- a treasure from the other world
with the glow of million suns.

Squish me hard,
one last time.

Paper is crumpled,
lines twisted,

words gone.

Now there is nothing
to cryee about.

Pets are here,

but the hearts

that, squished,
made them alive,
where are they now?

An end in the end?
The end, it cannot be
the end.

Questions are all

and answers nil

when we have held
the hands of the littlies
and been sashayed,
shushly,

to the doorstep

of eternity.

Though they may transpire
in the haze of adulthood,
their beauty will prevail
and take us

someday

to the source.

Childhood, there,

is the crowned head;
the treasures for the soul
abound in it all.

‘We got you’,

they say

at the end of the tale.
But then they add,
right away,

one last time,

like a path

strewn with stardust,
toward beginnings
where the ends waylay,
‘was it actually you?’

A new |,
thence,
awakens
and towers
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to the sky,
beyond the point
where all things
return.

Heaven is calling:
a cloud with a cuddle,
a trumpet with a tiptoe.

Bunnies and angels,
hold your hands,
lean your ears,
blow a kiss.

These clarion calls

are quieter than the quiet.

The play,

of science,

for science,

after science,

with pets on our side
and poetry in our sails,
may commence

now.

‘Pet whispers

you something’,

she goes,

planting a pet

in this encumbered ear.
| hear music

of the spheres.

| go.

I dance.

| am in the sea
with urchins,
mermaids,
grunions

and anemones,
who guide me,
deep.

I am in love.
I am all
You.

‘We are one step

away from home’,

says the boy

and bougainvillea flowers
get strewn

over the whole universe.

The child grows,
the ball rolls.

And this
is how
it goes.

(@0l

Esta obra estd bajo licencia Creative Commons Atribucién-NoComercial-Compartirlgual 4.0 Internacional
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/deed.es
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Guia para los autores

La Revista Infancias Imdgenes se consolida como
una revista de cardacter cientifico, que divulga los
saberes, las experiencias y demds conocimientos
que se vienen produciendo en los grupos de inves-
tigacion, los programas de pregrado, postgrado y
demas instancias interesadas en el campo de la in-
fancia, enmarcada en la educacion y el lenguaje.

La periodicidad de la revista, es semestral y se
ha organizado en cuatro secciones, que buscan
agrupar la variada produccion textual:

Imagenes de investigacion

® Articulos de investigacion cientifica: resulta-
do de proyectos de investigacién terminados
y preferiblemente financiados por algin orga-
nismo internacional o nacional. La estructura
utilizada debe contener explicita o implicita-
mente cuatro apartes importantes: introduc-
cion, metodologia, resultados y conclusiones.

® Articulos de reflexion: documento que presen-
ta resultados de investigacion terminada desde
una perspectiva analitica, interpretativa o criti-
ca del autor, sobre un tema especifico, la cual
recurre a fuentes originales.

® Articulos de revision: estudios hechos por el
autor con el fin de dar una perspectiva gene-
ral del estado de un dominio especifico de la
ciencia y la tecnologia, de sus evoluciones du-
rante un periodo de tiempo y donde se sefalan
las perspectivas de su desarrollo y de su evo-
lucién futura. Integra un hilo de trabajos rea-
lizados sobre una tematica. Requiere riqueza
en las referencias bibliograficas: minimo 50
referencias.

<

En esta seccion los articulos tendran una exten-
sion de 20 a 25 paginas.

Textos y contextos

Esta seccion estd dedicada a motivar la produc-
cion escrita sobre diferentes tipos de textos.

® Articulos de reflexion sobre los campos de la infan-
cia, el lenguaje y la educacién que no provengan
de investigacion.

® Articulo corto: documento breve que representa
avances de los resultados originales preliminares
o parciales de una investigacién cientifica o tec-
nolégica, que por lo general requieren de una
pronta difusion.

® Reposte de caso: documento que presenta los re-
sultados de un estudio sobre una situacién parti-
cular con el fin de dar a conocer las experiencias
técnicas y metodoldgicas consideradas en un
caso especifico. Incluye una revision sistematica
comentada de la literatura sobre casos andlogos.

En esta seccion los articulos tendran una exten-
sion de 10 a 15 paginas.

Perfiles y perspectivas:

Presenta articulos y textos no necesariamen-
te cientificos de avances, experiencias y saberes
que se relacionen con la situacién de la ninez.

Entrevistas o cronicas en las que se precisa sobre
los saberes construidos a través de la experiencia
de un investigador, un artista o un maestro.
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Entrevista y perfil autobiografico de un personaje
destacado en el ambito de la infancia.

Escritos y textos que desde lo literario sirvan para
el deleite, la creacion y la reflexion.

Resenas de libros, tesis y eventos.

Las entrevistas, las resefas, las biografias, los re-
portajes y los textos se excluyen del resumen y
palabras clave.

En las resefas el texto se encabezara con los datos
generales del libro: autor, editorial, aflo, nimero de
paginas y ciudad. La resefias de proyectos e inves-
tigaciones se encabezaran con los datos generales
del proyecto: Director(a), investigador(a), asistente,
coinvestigador(a), asesor(a) externo(a), auxiliares y
entidades cofinanciadoras.

En esta seccion la extension maxima sera de 5
paginas.

Lo mejor de otras publicaciones:

En esta seccion se presentan articulos que han
sido publicados en otras revistas y publicaciones
que se consideran relevantes para las discusiones
y reflexiones sobre el tema de la infancia. Estos
articulos se publican previa autorizacién de los
autores.

En esta seccion la extension minima es de 10 pa-
ginas.

Separata especial

Esta seccidn es ocasional y esta dedicada a la divul-
gacion de producciones resultado de eventos acadé-
micos como seminarios internacionales, coloquios o
simposios sobre los temas de la revista.

En esta seccion la extension maxima sera de 15
paginas.

Parametros generales

Los documentos deben presentarse en formato Word,
letra de 12 puntos, fuente Times New Roman, inter-
lineado 1,5 (excluye ilustraciones y cuadros). Hoja
tamano carta.

® Todo articulo debera venir con el titulo de traba-
jo no mas de 12 palabras seguido de un asterisco
que remita a una nota a pie de pagina en donde
se especifican las caracteristicas de la investi-
gacion. En esta nota debe indicarse la fecha de
inicio y finalizacién de la investigacion, o si la
misma todavia esta en curso.

¢ Dentro del documento no debe colocarse el
nombre del autor o los autores, asi mismo ningu-
na informacion asociada a ellos.

® Resumen en lengua espafiola y abstract en len-
gua inglesa (maximo de 150 palabras) donde se
incluya la pregunta de investigacién, marco te6-
rico, metodologia, hallazgos y conclusiones. El
resumen debe ser preciso, completo, conciso y
especifico.

® A continuacién del resumen se indican las pa-
labras clave en espanol y keywords en inglés de
tres a diez que permitan al lector o lectora identi-
ficar el tema del articulo. Para ampliar la indexa-
cién es importante que evitar que en las palabras
clave se repitan las del titulo.

® Los articulos deben tener maximo 7500 palabras
(incluida la lista de referencias). Las notas deben ir
a pie de pagina en estilo automético de Word re-
gistrando su numeracién en el cuerpo del articulo,
no al final del texto.

® la informacion estadistica o gréfica debe orga-
nizarse en tablas o graficos. Estos se enumeran
de manera consecutiva seglin se mencionan en
el texto y se identifican con la palabra “Tabla” (o
“Gréfico”) y un ndmero arabigo centrados, en la
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® parte superior (la numeracién de las tablas debe
ser diferente a las de las Figuras). La tabla o el gra-
fico se titula en letras redondas. Las tablas y gra-
ficos deben incluir la fuente en la parte inferior.

® Las imagenes y graficos que acompafen los tex-
tos deberan estar en formato JPG, y no tener una
resolucion inferior a 300dpi. Las fotografias o
ilustraciones deben enviarse dentro del texto en
el lugar que corresponda. Los diagramas, dibu-
jos, figuras, fotografias o ilustraciones deben ir
con numeracion seguida y un subtitulo que em-
piece con “Figura”: luego debera indicarse muy
brevemente el contenido de dicha figura, debe
incluir la fuente en la parte inferior. No debe in-
cluirse material grafico sujeto a Copyright sin te-
ner permiso escrito.

® No se reciben anexos al final del texto, deben ir
incluidos conjuntamente en el texto para su ana-
lisis y observaciéon de sentido. (Tablas, graficas,
fotos, etc.)

® larevista Infancias Imagenes solicitara a los auto-
res que autoricen mediante la licencia de uso par-
cial la reproduccion, publicacién y difusién de su
articulo a través de medios impresos y electroni-
cos con fines académicos, culturales y cientificos.

® larevista Infancias Imagenes hace explicito que si
se utiliza material protegido por Copyright, los au-
tores y autoras se hacen responsables de obtener
permiso escrito de quienes tienen los derechos.

En principio citar mas de una tabla o grfica de un
mismo libro o articulo o un trozo de 500 palabras o
mas, requiere permiso previo por escrito del titular
del derecho.

El copyright se reserva los derechos exclusivos de re-
produccién y distribucion de los articulos incluyen-
do las separatas, las reproducciones fotocopiadas, en
formatos electrénicos, o de otro tipo, asi como las
traducciones.

Si el articulo ha sido o va a ser publicado en otras
revistas o medios, es necesario que los autores a
pie de pagina citen el nombre completo, edicién,
volumen y afio de dicha(s) publicacién(es).

El material publicado en la revista Infancias Ima-
genes puede ser reproducido haciendo referen-
cia a su fuente.

La recepcién de un articulo se acusard de in-
mediato. La recepcion de los articulos no im-
plica necesariamente su publicacién, los tex-
tos deben seguir un proceso de evaluacion
realizado por pares académicos. En caso de
que el articulo no sea aceptado para su publi-
cacion, la revista se compromete en dar a co-
nocer al autor los resultados de la evaluacioén.

Al momento de efectuar el envio de los articu-
los a la revista a través de la plataforma O]JS, los
autores deben suministrar la totalidad de la in-
formacién de Autor(es), para ingresar a la base
de datos de la revista y ser tenido en cuenta en
diferentes procesos académicos que adelante la
publicacion.

El proceso de evaluacién serd anénimo de doble
via. Es por eso que es importante no colocar el
nombre dentro del documento para garantizar
una revision a ciegas.

En el articulo seleccionado para su publicacién
la revista se citara al autor o autores con nombres
y apellidos, titulo académico, afiliacion institu-
cional, cargo y correo electrénico.

Para las referencias se debe adoptar el mode-
lo del manual de estilo de publicaciones de la
Asociacion Americana de Psicologia (APA). Para
la dltima version se puede visitar el siguiente
link:
http://www.suagm.edu/umet/biblioteca/pdf/
GuiaRevMarzo2012APA6taEd.pdf
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Declaracion de ética y buenas practicas

El comité editorial de la revista Infancias Ima-
genes estd comprometido con altos estanda-
res de ética y buenas practicas en la difusion
y transferencia del conocimiento, para garan-
tizar el rigor y la calidad cientifica. Es por ello
que ha adoptado como referencia el Cédigo de
Conducta que, para editores de revistas cienti-
ficas, ha establecido el Comité de Etica de Pu-
blicaciones (COPE: Committee on Publication
Ethics) dentro de los cuales se destaca:

Obligaciones y responsabilidades generales del
equipo editorial

En su calidad de maximos responsables de
la revista, el comité y el equipo editorial de
Infancias Imagenes se comprometen a:

e Aunar esfuerzos para satisfacer las
necesidades de los lectores y autores.

e Propender por el mejoramiento continuo de
la revista.

e Asegurar la calidad del material que se publica.

e Velar por la libertad de expresion.

e Mantener la integridad académica de su
contenido.

e Impedir que intereses  comerciales
comprometan los criterios intelectuales.

e Publicar correcciones, aclaraciones, retrac-
taciones y disculpas cuando sea necesario.

Relaciones con los lectores

Los lectores estaran informados acerca de quién
ha financiado la investigacion y sobre su papel
en la investigacion.

Relaciones con los autores

Infancias Imagenes se compromete a asegurar
la calidad del material que pdblica, informando
sobre los objetivos y normas de la revista. Las
decisiones del comité editorial para aceptar o
rechazar un documento para su publicacién se

basan Gnicamente en la relevancia del trabajo,
su originalidad y la pertinencia del estudio con
relacion a la linea editorial de la revista.

La revista incluye una descripciéon de los
procesos seguidos en la evaluacién por pares de
cada trabajo recibido. Cuenta con una guia de
autores en la que se presenta esta informacion.
Dicha guia se actualiza regularmente. Se
reconoce el derecho de los autores a apelar las
decisiones editoriales.

El comité editorial no modificara su decision en
la aceptacion de envios, a menos que se detecten
irregularidades o situaciones extraordinarias.
Cualquier cambio en los miembros del equipo
editorial no afectara las decisiones ya tomadas,
salvo casos excepcionales en los que confluyan
graves circunstancias.

Relaciones con los evaluadores

Infancias Imdgenes pone a disposicion de
los evaluadores una guia acerca de lo que se
espera de ellos. La identidad de los evaluadores
se encuentra en todo momento protegida,
garantizando su anonimato.

Proceso de evaluacion por pares

Infancias Imagenes garantiza que el material
remitido para su publicacién sera considerado
como materia reservada y confidencial mientras
que se evalta (doble ciego).

Reclamaciones

Infancias Imagenes se compromete responder
con rapidez a las quejas recibidas y a velar para
que los demandantes insatisfechos puedan tra-
mitar todas sus quejas. En cualquier caso, si los
interesados no consiguen satisfacer sus recla-
maciones, se considera que estan en su derecho
de elevar sus protestas a otras instancias.
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Fomento de la integridad académica

Infancias Imagenes asegura que el material
que publica se ajusta a las normas éticas
internacionalmente aceptadas.

Proteccion de datos individuales

Infancias Imagenesgarantizalaconfidencialidad
de la informacion individual (por ejemplo,
de los profesores y/o alumnos participantes
como colaboradores o sujetos de estudio en las
investigaciones presentadas).

Seguimiento de malas practicas

Infancias Imagenes asume su obligacién para
actuar en consecuencia en caso de sospecha de
malas practicas o conductas inadecuadas. Esta
obligacién se extiende tanto a los documentos
publicados como a los no publicados. El comité
editorial no solo rechazard los manuscritos
que planteen dudas sobre una posible mala
conducta, sino que se considera éticamente
obligado a denunciar los supuestos casos de
mala conducta. Desde la revista se realizaran
todos los esfuerzos razonables para asegurar
que los trabajos sometidos a evaluacion sean
rigurosos y éticamente adecuados.

Integridad y rigor académico

Cada vez que se tenga constancia de que algin
trabajo publicado contiene inexactitudes im-
portantes, declaraciones enganosas o distorsio-
nadas, debe ser corregido de forma inmediata.

En caso de detectarse alglin trabajo cuyo
contenido sea fraudulento, serd retirado

tan pronto como se conozca, informando
inmediatamente tanto a los lectores como a los
sistemas de indexacion.

Se consideran practicas inadmisibles, y como
tal se denunciaran las siguientes: el envio
simultdneo de un mismo trabajo a varias
revistas, la publicacion duplicada o con cambios
irrelevantes o parafraseo del mismo trabajo, o la
fragmentacion artificial de un trabajo en varios
articulos.

Relaciones con los propietarios y editores de
revistas

La relacion entre editores, editoriales vy
propietarios estara sujeta al principio de
independencia editorial. Infancias Imdgenes
garantizard siempre que los articulos se
publiquen con base en su calidad e idoneidad
para los lectores, y no con vistas a un beneficio
econémico o politico. En este sentido, el
hecho de que la revista no se rija por intereses
economicos y defienda el ideal de libre acceso
al conocimiento universal y gratuito, facilita
dicha independencia.

Conflicto de intereses

Infancias Imagenes establecera los mecanismos
necesarios para evitar o resolver los posibles
conflictos de intereses entre autores, evaluadores
y/o el propio equipo editorial.

Quejas/denuncias

Cualquier autor, lector, evaluador o editor
puede remitir sus quejas a los organismos
competentes.
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Producciones de la Catedra UNESCO en desarrollo del Ninio

Lenguaje
y Saberes
Infantiles

compiladoras

Flor Alba Santamaria V.
Martha Helena Barreto R.

ISBN: 978-958-8247-99-1
Afio: 2007
Péginas: 178

Lenguajes y saberes infantiles

Compiladoras: Flor Alba Santamaria,
Martha Helena Barreto

Editorial: Universidad Distrital Fran-
cisco José de Caldas

Estas paginas tienen como finalidad
conservar algunas huellas de las inter-
venciones que se realizaron durante
el Seminario Internacional Lenguaje
y Saberes Infantiles, organizado por
la Cétedra Unesco en Desarrollo del
Nifio y el grupo de investigacion Len-
guaje, Discurso y Saberes de la Uni-
versidad Francisco José de Caldas; al
mismo tiempo que pretende dar paso
a la discusion sobre el complejo y di-
verso tema del lenguaje y los saberes
infantiles para contribuir a la confor-
macién de una escuela de pensamien-
to sobre este tema.

Hlor AlbriSantamanaNaro)
Gonpiltdora |

&

ISBN: 978-958-8337-36-4
Afio: 2008
Péginas: 180

Saberes y lenguajes: una mirada in-
terdisciplinar hacia los niiios y los
jovenes

Compiladora: Flor Alba Santamaria
Editorial: Universidad Distrital Fran-
cisco Jose de Caldas

En abril de 2007 se realizo el Il Semi-
nario Internacional de Lenguaje y Sa-
beres Infantiles organizado por la Ca-
tedra Unesco en Desarrollo del Nifio y
por el grupo de investigacion Lenguaje,
Discurso y Saberes, que reunié a una
gran variedad de investigadores, profe-
sionales, académicos y estudiantes para
profundizar las relaciones entre el len-
guaje, los saberes y la infancia. En di-
cho evento, vivido como algo singular y
efimero, surge la idea de asir lo volatil y
lo transitorio, para transmutarlo a través
de una especie de magia alquimista, en
algo palpable y duradero, un libro. Sin
embargo, la esencia de lo fugaz retor-
na cuando los autores empiezan a con-
versar con el lector, cuando se toca el
pensamiento, se reflexiona y se discute.
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Contar y pintar el aga

Una esperieacia
lecopedagogica con

nifos de escuelas
cucales

ISBN: 978-958-8337-55-5
Ano: 2009
Péginas: 80

Lectura por cara y cruz

Libro album

Contar y pintar el agua. Una expe-
riencia ecopedagogica con nifios de
escuelas rurales

Compiladora: Flor Alba Santamaria
Editorial: Universidad Distrital Fran-
cisco José de Caldas

El libro Contar y pintar el agua nace
y fluye como la corriente de agua que
en su espuma deja entrever los rostros
y las almas de los nifios narradores,
pintores de paisajes, de mundos llenos
de espontaneidad y colorido. De los
encuentros con los nifios guiados por
sus maestros y por algunos padres de
familia, surgié una relacion semejan-
te a las aguas del rio que corre y se
renueva a cada instante, permitiéndo-
nos plasmar lo vivido en colores y en

papel.
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s

L:F'Ior Alba SantamarfaiValero -

Ve - ‘Compiladora,

ISBN: 978-958-8337-71-5
Afio: 2010
Péginas: 112

Lenguaje, diversidad y cultura: una
aproximacion desde el plurilingiiismo

Compiladora: Flor Alba Santamaria
Editorial: Universidad Distrital Fran-
cisco Jose de Caldas.

Este libro recoge las experiencias
compartidas por investigadores, do-
centes y estudiantes que asistieron al
III Seminario Internacional Saberes
y Lenguajes: una aproximacion des-
de el plurilingliismo a la diversidad.
Las reflexiones originadas del dialo-
go entre conferencistas y asistentes
buscan definir cudl es el papel de la
educacion y el lenguaje en la conso-
lidacion de comunidades de aprendi-
zaje, teniendo en cuenta la diversidad
de saberes, lenguajes y pensamien-
tos como referentes principales en
la construccion de nuestro presente.

ISBN: 978-958-787-405-1

ISBN digital: 978-958-787-406-8
Ano: 2022

Péginas: 110

@‘*» o
Voo Here. @

Radio infantil
s para feimentar 8 408

Radio infantil: Experiencias y aprendizajes para reinventar la vida

Autoras: Flor Alba Santamaria Valero - Karina Claudia Bothert Ortiz -
Maria Adelaida Londofio Mira

Editorial: Universidad Distrital Francisco José de Caldas

ISBN: 978-958-787-405-1

ISBN digital: 978-958-787-406-8

Afio: 2022

Péginas: 110

Resumen: Los textos que integran esta publicacion, tan académicos como
problematicos, son o se pueden leer igualmente como una especie de apolo-
gia a la radio, una invitacion cordial y amable a escuchar la radio.

Asi pues, que muy bien se nos puede antojar comenzar por el tercer trayecto,
ese: “Grandes y pequeios crecen con la radio: historias de Tripulantes” en las
que encontraremos el ensamble o una parte del conjunto polifénico a los “co-
mandos” de la Radionave, la causa de todo lo que sigue. Luego, podriamos
saltar y visitar el primer trayecto: “Voces y relatos de nifios desde una radio
dial6gica” donde nos encontraremos con lo que ya saben las buenas maestras
y maestros en la escuela, algo muy importante, que lo més importante pasa
durante los recreos. Al fin, nos podriamos dirigir al segundo trayecto: “Una
experiencia de investigacion con la radio infantil” y como en cualquier “estu-
dio de caso”, asumir alli todos los retos, o en todo caso, querer alli producir
un grito con todas sus fuerzas, como un pulpo, multicolor y florido; un grito,
como en los mejores tiempos del recreo.

Igual podriamos comenzar al revés o en el orden sugerido, la combinatoria es
simple, el lector sabra realizar su propio juego.
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Otras producciones académicas

FLOR ALBA SANTAMARIA o KARINA BOTHERT
ANDREARUIZ & CAROLINA RODRIGUEZ TORRES

Los saberes

de los niiios acerca de los
recursos hidricos

ISBN: 978-958-8337-98-2
Afio: 2011
Péginas: 148

Los saberes de los niiios acerca de los
recursos hidricos. Una aproximacion
a sus narrativas e interacciones

Autoras: Flor Alba Santamaria, Ka-
rina Bothert, Andrea Ruiz, Carolina
Rodriguez Torres

Editorial: Universidad Distrital Fran-
cisco José de Caldas.

La pregunta esencial que dio origen
a la investigacion, cuyos resultados
se plasman en este libro, tuvo que
ver con los saberes que poseen los
nifios y las nifias en contextos rura-
les y urbanos con respecto a un ele-
mento esencial como lo es el agua.

En las metaforas infinitas expresadas
en las voces de los nifios, el equipo
de investigacion, desde una mira-
da interdisciplinaria, comprendio
la riqueza de saberes que tienen los
nifios acerca del agua que fluye por
el rio y que observan a diario en el

recorrido de la escuela y de su barrio.

DIALOGOS

NINOS Y NINAS:

LA EXPRESION DE SUS
SABERES A TRAVES DE LAS
TECNOLOGIAS DE
INFORMACION Y
COMUNICACION

ISBN: 743093-837393-93737
Afo: 2012
Paginas: 184

Nifios y nifas: la expresion de sus
saberes y lenguajes a través de las
tecnologias de la informacion y la
comunicacion

Compiladora: Flor Alba Santamaria
Editorial: Universidad Distrital Fran-
cisco José de Caldas

Este libro recoge las experiencias
compartidas y los didlogos de saberes
producto del IV Seminario Internacio-
nal de la Cétedra Unesco. Las confe-
rencias sobre el aprendizaje en mun-
dos digitales y la vida cotidiana de los
nifios en la red, de la investigadora
espaiola Pilar Lacasa fueron el eje
conductor de los paneles y didlogos de
este encuentro en el cual especialistas,
profesores, estudiantes y nifios crea-
dores y protagonistas expresaron y
pusieron en escena sus conocimientos
y saberes y posibilidades de las TIC
en la educacion y en la conformacion
de comunidades de aprendizaje.
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Las palabras, las nifias y los nifios:
canciones y rondas, poemas y
relatos, dibujos y libros

V cologuio de Infancia

o

>
§m

=z

ISBN: 978-958-5434-93-6
Afo: 2018
Péginas: 64

Las palabras, las nifias y los nifios:
canciones y rondas, poemas y rela-
tos, dibujos y libros.

Compiladora: Flor Alba Santamaria

Este libro recoge las memorias del
V Coloquio de Infancia, realizado
el 25 de mayo de 2017, organizado
por la Céatedra Unesco en Desarrollo
del Nifio y la Maestria en Infancia y
Cultura de la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas. Este even-
to académico se propuso generar re-
flexiones y compartir resultados de
las investigaciones del grupo Len-
guaje, Discurso y Saberes, asi como
conocimientos y experiencias aporta-
dos por los participantes, en el campo
de la literatura y la poética infantiles,
relacionados con el relato, las narra-
tivas, el libro album, la fantasia y la
cancion. Lo anterior se convierte en
una disculpa para acercarse al mundo
de las palabras con las que se facilitan
0 no los procesos de humanizacion
del nifio y su devenir como sujeto.
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Duracién: 30 Minutos
Afos: desde 2007
Los audios pueden escucharse
en linea en:
http://comunidad.udistrital.
edu.co/catedraunesco/?page
id=2538

Programa de radio infantil Tripu-
lantes

Tripulantes es un espacio educativo e
informativo, divertido y entretenido
dedicado a los nifios, nifias y jovenes
que se preparan para afrontar el reto de
crecer, de aprender, de establecer rela-
ciones con los demas. El nombre hace
referencia a la tripulacion de una nave,
aun grupo de personas que debe mante-
ner un didlogo continuo para tomar co-
lectivamente decisiones que favorezcan
el bienestar de todos.

Los nifios y nifias se convierten en los
Tripulantes, viajeros, aventureros, reco-
lectores de informacion que viajan en una
Radionave que les permite ir a otros luga-
res, conocer personas de otros mundos y
llegar a miles de hogares bogotanos.

El programa se emite los sabados de
10:00 a.m. a 10:30 a.m. por LAUD 90.4
FM y por laud.udistrital.edu.co, emiso-
ra de la Universidad Distrital FIC.
Direccion general: Flor Alba Santamaria
Direccion de contenidos: Maria Adelai-
da Londofio M.

Edicion: Luis Steve Montenegro Q.
Libretos: Yaneth Pinilla, Maria José

Roman

Catedra UNESCO en Desarrollo del Nifio
Universidad Distrital Francisco José de Caldas

ISBN: 978-958-8337-62-3
Péginas: 96
Afo: 2009

Los nifios en la radio. “Tripulantes:
una aventura por la radio infantil“

Compiladora: Maria José Roman

Opinar, preguntary contar. Niflos y ni-
flas investigando, aprendiendo entre
ellos, entre amigos, riéndose y divir-
tiéndose; chicos y chicas conscientes
de sus derechos y fortaleciendo cada
vez mas sus habilidades comunicati-
vas, esos son Los nifios en la radio.
Este libro permite un acercamiento a
la radio infantil, presenta una breve
resefia de la radio en Colombia y de
la relacion entre radio y educacion, y
un recuento metodolégico de Tripu-
lantes y de otras experiencias. Es una
invitacion a docentes, investigadores,
estudiantes y cuidadores a dar inicio
a nuevos procesos de realizacion de
radio participativa con nifios y nifias.
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2 DVD de audio
Afio: 2009

;Los niiios en la radio!: lo mejor de
Tripulantes

Este producto sonoro estd compuesto
por dos DVD que recogen las mejo-
res emisiones de Tripulantes, progra-
ma de radio infantil que constituye
un espacio para las voces de los nifios
y las nifias de Bogotd en uno de los
medios de comunicacién mas impor-
tantes del pais.

Disco 1 en estudio. Disco 2 en vivo
Produccion general: Céatedra Unesco
en Desarrollo del Nifio

Textos: Maria Jos¢ Roman
Materizacion: Camilo Colmenares
Disefio grafico: Juan Carlos Coronado
Prensaje: Disonex
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Video experimental en DVD
Ano: 2004

SensacionES

Sensacion ES un video experimental
que busca explorar las posibilidades
de la imaginacion, la creatividad y la
construccion de mundos en el publi-
co infantil. Ha sido utilizado también
como material para la realizacion de
talleres de sensaciones, sensibilidad
y creacion.

Participé en el Festival de Cine de
Cartagena, edicion 2004.

Direccion ejecutiva: Flor Alba San-
tamaria

Produccidn ejecutiva: Omaira Tapiero
Concepcion y realizacion: Interacti-
ve Colombia Ltda.

ALMAS ROSTROS ¥ PAISAJES:

UNA APROXIMACION A LOS SABERES DE NIROS Y NIFAS DE

BOYACA Y SANTANDER ACERCA DE L0S RECURSOS HIDRICOS
DE SU ENTORNO

B

Documental en DVD
Afo: 2008

Almas, rostros y paisajes: una apro-
ximacion a los saberes de niiios y ni-
flas en Boyacd y Santander acerca de
los recursos hidricos de su entorno

Este documental recoge el proceso y
desarrollo del proyecto de investiga-
cion realizado con el mismo nombre.
Se presentan los lineamientos del pro-
yecto, las experiencias y los relatos de
los nifios en sus contextos.

Direccion: Flor Alba Santamaria
Realizacion audiovisual: Maria José
Roman, Camilo Colmenares, Ayde
Perdomo

Equipo de investigacion: Karina Bo-
thert, Andrea Ruiz, Carolina Rodri-
guez, Maria Jos¢ Roman

Si esta interesado en hacer intercambio de publicaciones para fines cientificos y académicos, contactenos al correo
electronico catedraunesco@udistrital.edu.co o al teléfono + 571 3239300, ext. 1704.

La Catedra Unesco en Desarrollo del Nifio esté al servicio de las investigaciones, proyectos y experiencias en infancia
que tengan al niflo y a la nifia como centro de accion y reflexion.

’ Catedra UNESCO

uniTwin

en Desarrollo del Niiio
'l k UNIVERSIDAD DISTRITAL

FRANCISCO JOSE DE CALDAS

dA 3

unesco

Cétedra
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