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RESUMEN

Esta reflexion, realizada en el grupo Universidad Distrital: Investigacion
de Extensién (UDINEX), sobre la verdadera razén de ser de la universidad
en general, y en particular de la Universidad Distrital Francisco José de
Caldas, nos lleva a formular una hipétesis de trabajo en el sentido que la
universidad debe retomar la razon primigenia de su existencia: ayudar a
formar a individuos que piensen por si mismos. Por ese camino, se entien-
de que el quehacer investigativo —enunciar una nueva hipétesis, formular
un problema de investigacién, construir una metodologia, entre otras prac-
ticas investigativas—, significa, a la larga, pensar por si mismo.

PALABRAS CLAVE
Pensar por si mismo, formacién de profesiona-
les, funcién de la universidad.

Abstract

This rationale made by the Udinex group about
the real existing reason of Universities in gene-
ral, and, in particular, of the university Francisco
Jose de Caldas leads us to formulate a working
hypothesis in the sense that the university should
invert the original reason for its existence: help to
train people to think by themselves. This means
that research activities: enunciate a new hypo-
thesis, formulate a research problem, construct a

methodology, research among other practices,
should lead to eventually thinking by ourselves.

Key words
Think by ourselves, professional training, func-
tioning of the university.

1. INTRODUCCION

Una de las caracteristicas del pensamiento uni-
versitario es la pluralidad de perspectivas, apo-
yadas por los diferentes enfoques de compren-
si6n de la realidad. “Un problema, un concepto,

1 Ingeniero quimico. M.Sc. en Docencia de la Quimica. Docente asociado de tiempo completo, adscrito a la Facultad Tec-
noldgica, Universidad Distrital FranciscoJosédeCaldas. Direntor Grupodeinvestigacion: UDINEX. Correo: rlopezg@udistrital.edu.co
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una definicién, para erigirse como concepcion
valiosa, nace por lo regular en el didlogo y este
es mas productivo cuando en él se conjuga una
gama amplia de saberes” [1].

Este escrito tiene como objetivo buscar un nuevo
horizonte de las responsabilidades de la uni-
versidad en la nueva coyuntura de desarrollo
econémico mundial, que segun Lyotard [2], para
las sociedades mas desarrolladas, se trata de la
sociedad del conocimiento. Dentro de esta nueva
circunstancia mundial, valdria la pena pregun-
tarse sobre las funciones que competen a la uni-
versidad como institucién académica-cultural y
multidisciplinaria.

2. LA UNIVERSIDAD: INSTITUCION DE LA
SUPERESTRUCTURA

La sociologia marxista sefiala que la base de la so-
ciedad esta determinada por las relaciones econdmi-
cas entre los hombres. Producto de estas relaciones
se erigen las instituciones del Estado: la Iglesia, las
Fuerzas Armadas, la escuela, la universidad, entre
otras. Esto significa que la universidad es fruto
de un sistema social determinado y esta hecha
para cumplir las funciones deriven de ese siste-
ma, de acuerdo con sus necesidades econémicas,
culturales y técnicas.

(Por qué es importante este analisis? Si tenemos
claridad sobre una caracterizaciéon de la univer-
sidad dentro de las instituciones del Estado, es
posible plantear una reforma de fondo, pues se
sabe hasta donde podemos llegar. Ademas, en
los ultimos afios las universidades no ha tenido
rumbo y los amigos a ultranza de la acreditaciéon
confunden en la practica la universidad con una
dependencia del Ministerio de Educacion.

El rol de la universidad no es pasivo en compara-
cién con las demds instituciones. En el proceso
de transmisién de conocimiento, el saber ense-
nado adquiere un caracter critico?; se aparta de
la ideologia dominante y busca trasformar desde
adentro el sistema en el cual subsiste. Desde su
creacién en el siglo XII, 1a universidad ha estado
en el primer plano reivindicando el conocimiento
cientifico. La primera revuelta de que se tenga
noticia en la universidad fue la controversia en-
tre los paradigmas aristotélicos-tomistas, frente
a la nueva visiéon de mundo ilustrada.

3. QUE SE ENSENA Y COMO SE ENSENA

Antes de presentar algunas consideraciones fren-
te al objetivo formulado, existe una pregunta no
menos importante para la universidad: ;qué se
ensena y como se ensenia? Se parte del criterio
piagetiano de la educacién integral como continuo
humano y desarrollo del ser social; o como lo in-
terpreta Delores [3], en el sentido de que la edu-
cacién debe impartirse, necesariamente, durante
toda la vida. En otras palabras, en cada uno de los
periodos de vida del ser humano, desde el estado
maternal hasta la vejez, deben existir diferentes
niveles de educacién engarzados con el desarrollo
del intelecto del individuo, como se puede obser-
var en la Figura 1.

Una reciente investigaciéon auspiciada por el Pro-
grama de las Naciones Unidas para el Desarrollo
(PNUD), llevada a cabo en Chile, concluye: “El de-
sarrollo de la inteligencia, la personalidad y el com-
portamiento social en los seres humanos ocurre
mas rapidamente durante los primeros anos” [4].

2 Se entiende aqui critico en el sentido kantiano, esto es, hacer entrar en crisis un estilo de pensamiento que ya tenia su res-

puesta a los problemas planteados.

Revista Vision Electronica Afio 4. No. 1 pp. 106-113 Enero - Junio de 2010

OlH31u03 34



ELECTRONICA

ROSENDO LOPEZ GONZALEZ

~ EDUCACION INTEGRAL COMO CONTINUO HUMANO
Y DE DESARROLLO DEL SER SOCIAL

]

. LI

COMUMDAL

EJES INTEGRADOS COMO
CONTINUO HUMANO

PERIODOS
DE VIDA

Vejex
Adultez

Juventud

Adolesce

Nifez
Matornal

Figura 1. Educacién integral como continuo humano y de desarrollo del ser social.
Fuente: Viceministerio de Asuntos Educativos, Republica Bolivariana de Venezuela.

La universidad colombiana esta asociada, indi-
solublemente, con la formacién de profesionales.
Asi, algunas utopias que colocan la investiga-
cién en el centro de la actividad docente siguen
siendo un sueno. Claro [5] hace una distincién
entre: universidad investigativa (UI) y universi-
dad docente (UD). La primera se destaca porque
en ella al menos un tercio del tiempo laboral de
los académicos se asocia a la investigacion. De
otra parte, para el autor citado, la UD no incluye
la investigacién como ingrediente medular de
su proyecto, y se aboca exclusivamente a la for-
macién de profesionales y técnicos calificados.

4. EL CONTEXTO PLANETARIO Y LA ENSENANZA

La universidad, desde sus origenes, ha creado
sus propios valores culturales. En todas las
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épocas la cultura universitaria ha propendido
no solamente por comprender y transformar la
naturaleza a través de un pensamiento légico,
sino también por preparar al hombre para que
participe en los asuntos de la sociedad.

En la btisqueda del conocimiento a través de los
procesos de ensenanza-aprendizaje, el educan-
do debe apropiarse del conocimiento de manera
auténoma e idiosincratica, pero a la vez muy criti-
ca. ;,Cémo conseguir esto? En primer lugar, el es-
tudiante necesita aprender a pensar légicamente;
esto puede conseguirse con el apoyo en disciplinas
relacionadas con las matematicas, la gramética y
las ciencias de la naturaleza [6]. En segundo lugar,
también existen otras realidades, y para entenderlas
y comprenderlas se requiere de una mente no sélo
aleccionada en las estructuras logicas del pensa-
miento. Estas se refieren a la conducta del indivi-
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duo, cuando actta en el plano ético y politico, de tal
manera que el estudio de las diferentes historias
y de las ciencias sociales, en general, ofrece una
cantera de ejemplos al respecto.

Con la globalizacién, la universidad es presionada
desde diferentes dngulos con el fin de que cambie
su naturaleza y se dedique a otras cosas, supues-
tamente mas importantes, como perpetuar el régi-
men vigente de libre mercado y estrangulamiento
del franco pensar. A la globalizacién le interesa,
solamente, una parte del proceso de ensefianza-
aprendizaje: la formacién de una estructura men-
tal l6gica del individuo que permita asimilar la téc-
nica, introducirla en las estructuras cognitivas y
aplicarla sin mayor reflexién, es decir, el saber po-
sitivista. Esta es la razén de la crisis perpetua de
la ensenanza de las humanidades y demés campos
del saber relacionado, que suman al pensamiento
l6gico la capacidad reflexiva critica o hermenéu-
tica sobre los entornos sociales.

Otro aspecto de interés para la globalizacion es la
llamada internacionalizacién de la academia; es
decir, la educacién como servicio mercantil que
prestan entidades publicas y privadas, también
la necesidad de insertarse dentro de los acuer-
dos de la Organizacién Mundial del Comercio.
En el Acuerdo General sobre Comercio de Servi-
cios (GATS, por sus siglas en inglés) esta inclui-
da la educacién superior universitaria como un
servicio mas negociable y lucrativo. Lyotard [2]
plantea la siguiente pregunta: /es posible imagi-
nar que los conocimientos sean puestos en circu-
lacién segtn las mismas redes que la moneda?

Hoy, gracias a que la mayoria de los paises de
América Latina estan viviendo procesos alejados
de las politicas fondomonetaristas y se han libera-
do un poco del Consenso de Washington, el GATS
no ha tenido mayor repercusiéon. No obstante, es
latente el peligro de convertir la educaciéon supe-
rior universitaria en una mercancia mas sujeta a
los vaivenes del mercado especulativo.
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5. LA PROFESIONALIZACION Y LA INVESTIGACION

Mediante la Ley 30 de 1992, la universidad co-
lombiana dej6 de ser un centro de formacién de
profesionales y esta funcién fue delegada a las ins-
tituciones de educacion superior (IES); en este
sentido, cualquier IES puede formar profesiona-
les. Son IES: las instituciones técnicas profesio-
nales, las instituciones universitarias o escuelas
tecnolégicas y las universidades. Esta nueva ta-
xonomia enred6 aun mas el sistema y precipito la
perenne angustia de la universidad colombiana,
pues cualquier garaje pueda ser una IES. Pero
el asunto no para alli: si estas IES se apuran un
poquito y demuestran dentro de un proceso de
acreditaciéon que pueden investigar, obtienen el
rango de universidad. ;,Cudl es la diferencia entre
una universidad y las demas IES? La respuesta
seria: la primera puede adelantar programas de
especializacién, maestrias, doctorados y postdoc-
torados, pero las segundas no.

Segun fuentes del Ministerio de Educacién,
hubo, en 2007, 143.693 estudiantes graduados
en el pais de instituciones de educacién supe-
rior, discriminados asi: técnicos, 16.847; tec-
nélogos, 26.800; y profesionales universitarios,
100.046. Si se comparan estos datos con los de
2002, la contribucién méas grande de este creci-
miento viene dada por la acelerada expansion
de las carreras técnicas y tecnoldgicas, que en
estos mismos afios aumentaron asi: técnicas, en
un 297%; y tecndlogas, en un 43%. Esta tenden-
cia se ha profundizado en la primera década del
siglo XXI. La Figura 2 muestra el namero de
universidades dentro del universo de las IES, a
las que corresponde un 33%. Estas estadisticas
permiten afirmar que la universidad colombiana
viene perdiendo su importancia dentro de los
procesos de profesionalizacién

OlH31u03 34



.

ELECTROMNICAH

ROSENDO LOPEZ GONZALEZ

ESCUZLAS
TECNOLOJGICAS
1%

—

INSTITUCIONES
TECNOLOGICAS 3)
20%

HNSTITUCIONES _///
UNIVERSITARIAS (2)

3%

COMFARATIVO DEL NUMERO DE IES SEGUN CARACTER
ACADEMICO Afo 2004

- 15%

INST.TECNICAS
—PROFFSIONAIFS (3)

UHIVERSIDADES (1)
3%

Figura 2. Datos tomados del Ministerio de Educacién Nacional [7].

Es importante anotar que han venido deterio-
réandose dos funciones en la universidad moder-
na: investigar y profesionalizar. En los paises
con infraestructuras tecnolégicas desarrolladas,
como Estados Unidos, donde existen unas cinco
mil instituciones universitarias, la investigacion
recae en una docena de ellas [8]. Los grandes
grupos econdémicos vinculados con la quimica y
el sector eléctrico comenzaron a crear su propio
sistema de investigacién, tanto asi que, en 2001,
el Premio Nobel de fisica se otorgd a un investi-
gador de la IBM. Cabe anotar que la tendencia
sefialada por Misas no es aun tan pronunciada
en los paises de América Latina.

6. LALEY 30 Y LA PROFESIONALIZACION

Hoy la universidad vive un problema existen-
cial: no sabe lo que es ni mucho menos qué hacer.
Peor atun: jcémo hacerlo? La Universidad Dis-
trital no estd exenta de este horizonte. Esto se
observa si se considera que elaboré un Plan Es-
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tratégico de Desarrollo por quince afios imbuido
en la moda tecnocratica, por cuanto habla sobre
calidad en el vacio y se preocupa por los aspectos
formales de la educaciéon superior —demanda,
diversificacién, financiacién, rendicién de cuen-
tas—, pero de espaldas a los problemas reales de
la academia: la ensefianza de las ciencias de la
naturaleza y el didlogo de estas con las llamadas
ciencias humanas. Asimismo, enmudece frente a
uno de los retos més grandes de la educacién en
el presente siglo: modificar en forma radical las
formas tradicionales de ensefianza [8].

No estoy planteando que la universidad colom-
biana deje de profesionalizar e investigar. Es
una tarea que también le incumbe. Sin embargo,
la universidad colombiana tiene que hacerlo de
manera diferente a las demaés instituciones del
Estado, s1 quiere seguir siendo universidad. De
tal manera, las investigaciones deben estar re-
lacionadas con los procesos de ensefianza-apren-
dizaje y con la btisqueda de un pensamiento
autéonomo por parte del estudiante.

Universidad Distrital Francisco José de Caldas - Facultad Tecnolégica
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Frente al detrimento progresivo de dos de las
aristas misionales, la profesionalizacién y la in-
vestigacién, queda intacta la funcién de la uni-
versidad, anclada a sus origenes: la ensefianza
o transmisién de conocimiento, entendida como
algo inherente al saber mismo. En otros térmi-
nos, si existen productores del saber y utiliza-
dores del este, estos ultimos deben recontextua-
lizar el saber producido con el fin de llevarlo al
aula y hacerlo ensefiable. Asi, si el docente apli-
ca un discurso did4actico, se puede refundar el sa-
ber, sin que este pierda su caracter incisivo [9].
Segun Gaviria [10], el verdadero ethos de la uni-
versidad tiene que ver con los valores humanos y
con el conocimiento. Esta perspectiva se inserta
dentro de una idea de universidad con un fuerte
arraigo en investigaciones sobre los procesos de
ensenanza aprendizaje.

7. ¢QUE SIGNIFICA ENSENAR?

En concordancia con las reflexiones anteriores,
los interrogantes planteados: jqué se ensefia y
cémo se ensefa?, se resumen en uno solo: jqué
significa enserfiar? Una respuesta simple seria:
la formacién de personas. Sin embargo, tal afir-
macién es polisémica, puesto que habria que
agregar: ;formar personas para qué?.

Un legado importante del significado de ensefiar
en la Grecia clasica quedo inserto en los Didlogos
de Platén. Ejemplifico con los griegos, en primer
lugar, por su gran aporte a la historia de la civi-
lizacién. Y en segundo lugar, porque la finalidad
de la Academia platdnica, asi como el propdsito
de la universidad, no es formar a los hombres en
el saber por mera erudicién. La idea platdnica
de la educacion o de educar esta estrechamente
ligada con el propdsito de formar sujetos politi-
cos, esto es, que saben lo que es la politica y que,
por lo tanto, pueden gobernar. El objetivo, en-
tonces, fue formar a los hombres con ideas pro-
pias, con el fin de renovar el Estado [11].
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En “El banquete o de la erética”, Platén en boca
de Socrates: “jOjala!, Agatén, que la sabiduria
fuese una cosa que pudiese pasar de un espiritu
a otro, cuando dos hombres estan en contacto,
como corre el agua, por medio de una mecha
de lana, de una copa llena a una copa vacia”
[12]. Andtese que esta aclaracién es hecha por
Socrates después de las insinuaciones de Agaton
cuando se sienta junto a él con el fin de hacerse
participe de sus pensamientos geniales.

En otro didlogo, “Sofista o del ser”, en el que los
dialogantes invocan la filosofia ontoldgica de
Parménides, se asume como de poca importancia
ensenar las artes —no en el sentido moderno—,
si antes no se purifica el alma, es decir, a través
de la purificacién encontrar la virtud. Nétese que
el sentido de purificar consiste en arrancar todas
las opiniones que se oponen como un obstaculo al
verdadero conocimiento. De este planteamiento
nace la disputa o la refutacién [12]. En ambos
dialogos subyace una idea clave concomitante
con los procesos de ensenanza-aprendizaje.

En los tiempos modernos el maestro no para de
llevar informacion al aula: mapas, datos y abun-
dancia de referencias bibliograficas. Si esta es la
idea que tiene el maestro de ensefar, el mejor pro-
fesor seria el portal de Google. Frente al cimulo
de informacién, Savater concluye: “Educar es
seleccionar de todo lo que conocemos aquello
que nos parece mas relevante e importante para
transmitirlo” [13]. Agréguesele al pensamiento
del fil6sofo espatiol, la necesidad de formar con el
fin de dar herramientas para la vida, de partici-
par de manera critica y activa en la comunidad.

El camino de las actuales investigaciones sobre

biotecnologias, clonaciones, energia atomica,
entre otras, marca un reto a los docentes en los
procesos de ensefianza-aprendizaje, si tenemos
en cuenta el potencial destructivo que represen-
tan estas investigaciones desde el punto de vista

humano y ambiental. Entonces, qué bueno que
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nuestros ingenieros, tecnélogos y técnicos apren-
dan a diferenciar entre alimentos transgénicos y
naturales; entre la energia del atomo como pa-
liativo para alargar la vida a los enfermos on-
coldgicos y la misma energia para la destruccion
y para la guerra; entre tecnologias inofensivas
para el medio ambiente y tecnologias innovado-
ras pero agresivas con el entorno; en fin, que el
planeta Tierra es nuestra casa comun y que los
recursos que aun posee no son renovables.

Ahora bien: ensenar significa, entonces, ayudar
a formar individuos que puedan pensar por si
mismos. Parece esto un lugar comun, pero no lo
es. Son diferentes la necesidad de informacién y
la necesidad de pensar por si mismo. La mayoria
de los docentes las confunden y atiborran al es-
tudiante con un cumulo de datos, fechas y ecua-
ciones, convencidos de que eso es formar.

Cuando se plantea un problema de investigacion
y se enuncia una hipdtesis, se estda cayendo en
la introspeccion; es decir, se esta planteando un
punto de vista Unico e individual sobre un seg-
mento de la realidad. Seguramente en el didlogo
con otros, que estén mirando ese mismo pedazo
de la realidad, podamos construir conocimiento.
Hacen muy mal algunos docentes que se vuel-
ven investigadores puros y huyen del aula como
espantados por el fantasma de la docencia. O el
caso de los que salen a estudiar doctorado y mas
nunca vuelven al salén de clases.

8. A MANERA DE CONCLUSION

La universidad recibe diferentes presiones y se
resiste a dejarse inocular por los llamados valores
globales. Una forma importante de resistencia
es conservar su razén primigenia de existencia,
la cual se ha mantenido incélume a través de la
historia de la humanidad: la ensefanza. Para
algunos, la docencia es el verdadero ethos de la
universidad. El buen maestro debe crear la nece-
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sidad al estudiante de pensar por si mismo. Por
eso, el camino que tomaron algunas universi-
dades, y en particular la Universidad Distrital,
con la reforma académica del 1996 debe ser pro-
fundizado y evaluado. Investigar es una de las
formas de aprender a pensar por si mismo.

REFERENCIAS

[1] A. Lopez, Presentacion. “El modelo en la cien-
cia y la cultura”, en Cuadernos del Seminario
de Problemas Cientificos y Filosdficos de la
Ciencia. México: Siglo XXI Editores, 2005.

[2] J-F., Lyotard, La condicion posmoderna. In-
forme sobre el saber. Madrid: Editorial Ca-
tedra, 1989.

[38] J. Delores, La educacion encierra un tesoro.
Madrid: Editorial Santillana, 1996.

[4] A. Mehrotra, “Educacién: influencias en la
temprana infancia”, en Programa de Nacio-
nes Unidas para el Desarrollo. Educacion: la
agenda del siglo XXI. Hacia un desarrollo hu-
mano. BogotaTercer Mundo Editores, 2000.

[6] F. Claro, “Aspectos académicos de la edu-
caciéon superior universitaria en América
Latina”, en Memorias. Seminario Latino-
americano sobre Educacion Superior: Anali-
sis y Perspectivas. Bogota: Universidad Na-
cional de Colombia, 2001.

[6] J.dJaramillo Uribe, Historia de la pedagogia
como historia de la cultura, 3* ed. Bogota:
Fondo Nacional Universitario, 1990.

[7] Ministerio de Educacién Nacional. Resumen es-
tadistico de la década de la educacion superior,
1990-1999. Disponible en (4-2009): http://fwww.
mineducacion.gov.co/1621/article-85665.html

Universidad Distrital Francisco José de Caldas - Facultad Tecnolégica



HACIA UN NUEVO MARCO CONCEPTUAL DE LA UNIVERSIDAD PUBLICA: ETHOS DE LA UNIVERSIDAD DISTRITAL

[8] G. Misas Arango, “Aspectos econémicos de
la educacién superior en América Latina”,
en Memorias. Seminario Latinoamericano
sobre Educacion Superior: Andlisis y Pers-
pectivas. Bogota: Universidad Nacional de
Colombia, 2001.

[9] Y. Chevallard, La transposicion diddctica.
Del saber sabio al saber enseniado. Buenos
Aires: Editorial Aique, 2005.

[10] C. Gaviria, “Hay que defender la autonomia
universitaria”, en Autonomia universitaria.
Bogota: Federacién Nacional de Profesores
Universitarios. Serie Documentos, 2000.

Revista Vision Electronica Afio 4. No. 1 pp. 106-113 Enero - Junio de 2010

[11] G. Reale y D. Antiseri, Historia de la fi-
losofia. 1. Filosofia pagana antigua. Bogota:
Universidad Pedagégica Nacional, Ed. San
Pablo, 2007.

[12] Platon, Didlogos. México: Editorial Porraa,
1993.

[13] F. Savater, Los diez mandamientos en el si-
glo XXI. Tradicién y actualidad del legado de
Moisés. Buenos Aires: Editorial Sudameri-
cana, 2004.

0OlH31U03 3d



